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OZET

ILKOKUL 4. SINIF FEN BILIMLERI DERSINDE iNFOGRAFiK
KULLANIMININ OGRENCILERIN TEMEL BECERILERINE VE GORSEL
OKUMA BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

iffet Kiibra KAVAS
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Temmuz, 2022
Damisman: Prof. Dr. Nil DUBAN

Yapilan bu aragtirmada, ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde infografik kullaniminin
ogrencilerin temel becerilerine ve gorsel okuma becerilerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel desenin kullanildigi bu
arastirmada On-test son-test kontrol gruplu model kullanilmigtir Arastirma, 2020-2021
egitim-0gretim yili ikinci yariyilinda Afyonkarahisar’da bulunan bir devlet
ortaokulunun dordiincti siniflarinda  6grenim  goéren 75 Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart seckisiz olarak belirlenmistir. Deney
grubundaki fen bilimleri dersleri, ilgili {inite konulari infografikler kullanilarak
hazirlanan etkinliklerle islenmistir. Kontrol grubunda ise 2018 yili fen bilimleri Dersi
Ogretim Programina gore hazirlanmis olan ders kitaplari kullanilarak islenmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; Padilla, Cronin ve Twiest’in gelistirdigi,
Tiirk¢e’ye uyarlamast Aydogdu ve Karakus (2015) tarafindan yapilan 31 maddeden
olusan “Temel Beceriler Olgegi” ve Erem (2015) tarafindan hazirlanan Gorsel Okuma
Degerlendirme Formu (GODF) kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde deney ve kontrol gruplarin dntest ve sontest puanlarinin normal dagilim
gostermesi nedeniyle parametrik testlerden “t testi” kullanilmistir. Verilerin analizi
sonucunda deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin Temel Beceriler
Olgegi sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlami bir
farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda deney grubu 6grencileri ve kontrol
grubu Ogrencilerinin Gorsel Okuma Degerlendirme Formu sontest puan ortalamalari
arasinda da deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: infografikler, fen 6gretimi, ilkokul 6grencileri, temel beceriler,
gorsel okuma.



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING INFOGRAPHIC IN PRIMARY SCHOOL 4TH
GRADE SCIENCE COURSE ON THE STUDENTS' BASIC SKILLS AND
VISUAL LITERACY SKILLS

iffet Kiibra KAVAS

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

Advisor: Prof. Dr. Nil DUBAN

In this study, it was aimed to examine the effect of using infographics in primary school
4" grade science course on students' basic scientific process skills and visual reading
skills. In this study, in which the quasi-experimental design, one of the quantitative
research methods, was used, the pre and post-test control group model was used.
Experimental and control groups were determined randomly. In the experimental group
science courses were covered with activities prepared by using infographics on related
unit topics. In the control group, it was studied using the textbooks prepared according
to the 2018 Science Curriculum. As data collection tools in this research; “Basic Skills
Scale” consisting of 31 items developed by Padilla, Cronin and Twiest and adapted to
Turkish by Aydogdu and Karakus (2015) and Visual Reading Evaluation Form
(GODF) prepared by Erem (2015) were used. In the analysis of the data obtained in the
study, the “t-test”, one of the parametric tests, was used because the pretest and posttest
scores of the experimental and control groups showed normal distribution. As a result
of the analysis of the data, it was revealed that there was a statistically significant
difference in favor of the experimental group between the Basic Skills Scale posttest
scores of the experimental group students and the control group students. In addition, it
was determined that there was a statistically significant difference in favor of the
experimental group between the Visual Reading Evaluation Form posttest point
averages of the experimental group students and the control group students.

Keywords: Infographics, science teaching, primary school students, basic scientific
process skills, visual literacy.
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GIRIS

Bilimsellik ve teknoloji, yogun niifus artisi, kalabalik kitleler, dinamizm, hizli
degisme ve gelisme ¢agimizin temel ozellikleridir. Cagdas toplum, hizli ve gelisen
bilim-teknolojinin etkisiyle gelmis ge¢mis tiim toplumlardan en ileri diizeyde
teknolojiye sahiptir (Alkan, 2011). Bilim-teknoloji alanindaki bu gelismelerin birey ve
yasadig1 toplum tizerindeki etkisi, ¢agdas fen bilimleri dersinin temel konularindan biri

olmustur. Bdylece fen bilimlerine verilen 6nem artmistir (Altiok, 2004; Ozden, 2016).

21.yy’ da degisen egitim 6gretim teknolojileri 6gretmen ve Ogrenenlere farkl
sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmenin bilgiyi sunan degil yapilandiran bir birey
olmasi gerekmektedir. Konuya birden fazla duyu organini ise kosup teknolojik araglarin
se¢imine dikkat ederek, dgrencilerin etkili 6grenmelerine katki saglamalidir. Ogrenenler
ise bilgiyi iireten, gilinliikk hayata aktarabilen, icinde bulundugu topluma katki
saglayabilen bireyler olmalidirlar. Egitim teknolojilerinin kullanimi, 6grenene 6grenme
olanaklar1 sunar. Coklu ortamlar ile bireyler yeni 6grenme ortamlar1 ile tanisirlar. Ust
diizey biligsel becerilerinin gelismesine firsat sunan bu ortamlar bireyin yaraticilik
becerilerine de katkida bulunur (Caliskan ve Karadag, 2013; Isman, 2015; Sarsar,
2017).

21 yy. ile birlikte bilim ve teknolojinin gelismesi ve kullanim alaninin
yayginlagmasi ile beraber dgrenenler teknolojik aletleri rahatlikla kullanabilmekte ve
bilgiye kolayca ulasabilmektedir. Bu baglamda 6grenenlerin bilgi alan1 genislemekte,
farkli kaynaklardan bircok gorsel ve isitsel uyaranlarla karsilasmasina neden olmaktadir.
Bu durum O6grenenlerin ulagabildikleri ortamlarda verimli bir 6grenme sagladiklari
anlasilmamalidir. Ogrenenlerin yogun uyaranlarla basa cikabilmesi igin; kategorize
edilmis, sistemli bilgiye ulasmasi ve beceriye doniistiirmesi Onemli bir unsurdur

(Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015; Cepni ve Ormanct, 2018).

Ogrenilenlerin %83’ gdrme, %111 isitme, %3,5’i koklama, %1,5’i dokunma ve
%1°1 tatma yasantilar1 ile olusmaktadir (Kaya, 2006). Bu baglamda bilgi gorsellestirme
anlamli 6grenme siirecini destekleyen bir ara¢ olmakla beraber, tasarlanan bilgi anlamli
O6grenmenin hem triinii hem de amaci1 olmaktadir. Bilgi gorsellestirme yapan 6grenen,
iist diizey diisiinme becerileri ve gorsel okuryazarlik becerisini harekete gecirmektedir
(Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Infografikler, bilgi ve olay arasinda kolayca
baglant1 kurar. Sahin (2015) infografiklerin, bilgiyi eglenceli, agik, yalin ve 6zet halde



sunma gibi onemli o6zelliklerinin bulundugunu, Cemelelioglu Altin (2018) ise
infografiklerin, karmasik verileri organize ederek bilginin sunumunu kolaylastirdigini
vurgulamistir. Uyan-Dur (2014) infografikleri, veri gorsellestirme araci olarak bilgiyi
sistematik bir bigimde sunan, igerigine gore bazen egitici, bazen tesvik edici ve bazen
de yonlendirici olma gibi o6zellikler tasiyan giiglii araglar olarak tanimlamaktadir.
Infografikler, 6grenenin birden fazla duyu organimi uyararak etkili bir 6grenme ortami
olusturmada ve 6grencilerin temel becerileri ve gorsel okuryazarlik becerileri tizerinde

etkili olacag diisiiniilmektedir.
Problem Durumu

Bilgi iletisim teknolojilerinde meydana gelen ilerleme nedeniyle 21.yy, tarihteki
diger tiim donemlerden daha fazla toplumsal degisim ve gelisim gostermistir (Demirci,
2017). Bilimsel ve teknolojik alanda meydana gelen bu degisme ve gelismeler,
bireylerin elde edilen bilgi birikiminden haberdar edilmesi gerektigini de beraberinde
getirmistir. Elde edilen bu bilgi birikimi, 6nceden belirlenen amaglar dogrultusunda
okullarda sistemli bir sekilde dgrenenlere sunulur (Ozmen, 2016). Ulkemizde okullarda
uygulanmak {lizere gelistirilen fen 6gretim programlari, degisen birey ve toplumun
ithtiyaglar cergevesinde, bireylerden beklenen rolleri de belirlemistir. Bu roller; bilgiyi
iireten, giinliik hayatta kullanabilen, problem ¢d6zme becerisine sahip, girisken, elestirel
diisiinebilen, sosyal iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayabilen vb. seklinde tanimlamaktadir. Bu niteliklere sahip bireyleri
yetistirmek i¢in hazirlanan Ogretim programlarinda, bireylerin iist diizey biligsel
becerilerin kullanimina yonlendiren, onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, kalict
O0grenmeyi saglayan, disiplinler arasi Ogrenmeye katki saglayan, giinlik hayatla
iligkilendirilmis degerler, beceriler ve yetkinliklerle c¢evrelenmis bir anlayis
benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bakirci’ya (2019) gore 2018 fen
bilimleri ilkokul 3 ve 4. sinif dersi kazanimlar1 incelendiginde, bunlarin giinliik yasami
kolaylastirabilecek nitelikte olmakla beraber is birligi, iletisim kurma, miihendislik
becerisi, elestirel ve yaratict diisiinme gibi becerilere yer verdigi goriilmektedir. Bu
durum ilkokul 3 ve 4. sinif 6grencilerine 21. yiizyil becerilerini kazandirmada onemli

bir adimdir.

21. yy da dgrencilerden beklenen bu kazanimlar1 gergeklestirmek icin 6grenme
ortamlarma &nem verilmelidir (Topcu ve Clftci, 2019). Okul ve teknoloji

biitlinlesmesinin saglanmasi i¢in 21. yy becerileri énemli bir unsurdur. Ciinkii bu
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becerileri olugturan etkenlerin basinda, teknoloji kullanim1 yer almaktadir (Akgiindiiz,
2019). Sinif ortaminda kullanilan teknolojik unsurlarla, disiinceler ve bilgilerin
aktarilmasi farkli bigimlerde gergeklesmektedir. Egitim ortamlarina da yansiyan bu
degisim, metin tabanli 6grenme yapilarindan ¢oklu ortam sunan 6grenme c¢evrelerine
doniismiistiir. Zengin Ogrenme ortamlart sunan ¢oklu ortam bilesenlerini; resim,
haraketli resim, animasyon, tablo, grafik, fotograf vb. seklinde siralamak miimkiindiir
(Kuzu, 2014). Smuf ortamina yansiyan bu degisim O6gretmen ve Ogrenenin kendini

yenilemesi i¢in bir zorunluluktur (Zeren ve Arslan, 2009).

Gelisen teknolojik unsurlarla birlikte 6gretme ve 6grenme siireci birbirinden ayr1
olarak devam etmekte ve farkli okul dis1 6grenme ortamlari olusmaktadir. Ogrenenler
bilgisayar, tablet, televizyon, telefon, vb. gibi ¢esitli materyallerle 6grenmeyi
gerceklestirebilirler. Ancak sahip olunan bilgi birikiminin artmasi, bilgi alanlarinin
derinlesip ¢esitlenmesi, 6grenenleri bir¢ok yazili ya da gorsel igerikli uyaranlarla karsi

karstya birakmaktadir (Ozmen, 2016)

Ogrenenlerin ihtiyaglarma dayali olarak bilgi, kavram ya da gorsel icerikli
uyaranlart edinim siireci biligsel olarak edinilen yiiktiir. Bilissel yiik ediniminin
cesitlenmesi, dagilmasi, genislemesi, Ogrenenlerin bilgiyi isleme siirecini olumsuz
etkilemektedir (Bedir Eristi, 2018). Ogrenme siirecindeki dgrenenler, en ¢ok karmasik
olan yogun bilgiyi anlamlandirma, 6grendikleri bilgiyi yeni durumlara uyarlama ve 6z
diizenleme becerilerinde sikinti yasamaktadirlar (Chen ve McGrath, 2005). Bilgiye
ulasma, kullanma ve saklama yollarim1 bilen aktif ve katilimec1 6grenenler icin 21. yy
becerilerinden olan teknolojik okur-yazarligin yaninda, gorsel okur-yazarlik becerisine
de sahip olmas1 gereklidir. Giiniimiizde gelisen teknolojik unsurlarla birlikte bir¢ok
gorsel uyarana maruz kalan Ogrenenler; gorsel unsurlart okuma, anlama ve gorsel
unsurlarla diisiinebilme becerisine sahip olmalidir. Gorsel kiiltiiriin hakim oldugu medya
ve iletisim araglarini yorumlayabilmek, egitim siirecinde etkili kullanip yararlanmak
icin gorsel tasarim ilke ve kavramlarin1 uygulamak gerekliliktir (Zeren ve Arslan,
2009). Yeni iletisim araglarinin yogun ve karmasik etkisi dikkate alindiginda, kaliteli bir
gorsel iletisim siireci olusturmak i¢in, tasarim siireclerinin biligsel yiikii azaltmasi bir
zorunluluktur. Ogrenenlerin kendisi igin faydali ve dogru bilgiye ulagmas, bilissel yiik
icin ideal hale gelmesi anlamina gelmektedir. Kolaylikla tanimlanabilen gorsel unsurlar,
biligsel yiikiin islevsel ve anlaml1 hale getirilmesinde dnemli bir unsurdur (Bedir Eristi,

2018). Gorsellestirme karmasik bilginin yapilandirilmasinda 6nemli bir stratejidir. Bilgi



gorsellestirme ile karmasik bilgiler etkili bir sekilde 6grenilebilir (Keller ve Tergan,
2005). Gorsel zekaya sahip Ogrenenler agisindan Ogrenilecek olan bilginin
gorsellestirilmesi; resimlerin, ¢izgilerin, sekillerin, bigimlerin ve bunlar arasindaki
iliskilerin daha kolay o6grenilmesi baglaminda onemli bir yer tutmaktadir. Bununla
birlikte diislincelerin ve anlatilmak istenen igerigin gorsellestirilmesi, grafik haline
dontistiiriilmesi  kaliciligi daha ¢ok artirmasmnin yaninda bireylerin gérme alaninm
kullanarak konuyla ilgili ayrintilar1 algilamasi, zihinsel imgelemeler yaparak bigimler
olusturmasini saglamaktadir (Koyuncuoglu ve Kaya, 2020). Yeni medya uygulamalari
ile temellendirilerek kullanilan gorsel icerikler genellikle infografik olarak
tanimlanmaktadir (Bedir Erigti, 2018). Giiniimiizde artan uyaranlarin Ogrenenler
tizerinde bulunan olumsuz etkisini géz Oniinde bulundurursak, infografik tasarim
uygulamalarinin yayginlasmasi ve ilgili alanlarda egitim veren kurumlarin konuya
uygun olarak hazirlanmas1 gorsel veri kirliligin azaltilmast yoniinde verimli olacaktir.
Tasarim anlayisina yeni bir boyut kazandiran, sagladigi kolayliklar nedeniyle
giiniimiizde yeni yeni karsilastigimiz infografikler egitim stireci igerisinde de daha fazla
tercih sebebi olacagi dngoriilmektedir (Sahin, 2015). Infografik tasarimlar dgrenenlerin
ilgisini ¢ekmekte, uygun tasarlanmis bir infografikle, veriler net bir sekilde

sunulabilmektedir (Kiper, 2019).
Egitim 6gretim ortamlarinda infografiklerin kullanilmasinin bir¢ok yarar1 vardir.

e lyi tasarlanmis infografikler, dgrenenlerin ilgisini ve dikkatini gekmekte,
verilerin agik ve anlasilir sunumu saglamaktadir.

e Olusturulan infografiklerin diizenlenebilir olmasi, egitimcilere kullaniglilik
saglamaktadir.

e Uzun ve sikic1 metinlerin keyifli ve basit bir sekilde sunumunu saglar.

e Infografiklerin igine konu ile ilgili videolara atilarak etkilesimli sunum
saglanabilir.

o Ogrenciler 6grendikleri konu ile ilgili infografik tasarlayip, sergileyebilirler.
(Isbulan vd., 2019)

e Karmagik ve sikici goriinen konular infografik sayesinde 0grenenlere dikkat
cekici bir sekilde, eglenceli bir form sunar.

e Infografikler, hikdyelestirilmis anlatim ile bilgiler ve veriler arasinda kolayca
iligki kurar.

e Infografikler kisa siirede etkili 5grenme sunar. (Zedeli, 2014)

4



e Infografikler igerigi erisimi kolaylastiran bir unsurdur (Bedir Eristi, 2018).

Sonug olarak; bilgiye erisimin kolaylastig1 giiniimiiz teknolojisi bilissel yiikii de
artirmigtir. Artan bilgi yogunluguyla beraber, gereksiz, anlamsiz, dikkat dagitan dijital
kirlilik 6gelerine rastlamaktayiz. Gorsellerin asamali diizenlenmesi, tipografik 6gelerin
nitelikleri ve okunurlugu, renk kullanimlarinin uygunlugu, icerigin sunumuna iliskin
yalinlik gibi 6geler gorsel anlamda dijital kirliligi onlemektedir (Bedir Eristi, 2018) . Bu
baglamda 6grenme ortamlarina uygun hazirlanmis bir gorsel ve yazili 6gretim materyali
olan infografik tasarimlar1 &grenenlerin temel becerileri ve gorsel okuryazarlik

becerilerini olumlu yonde etkileyecegi diistintilmektedir.
Arastirmanin Problem Cilimlesi

“Ilkokul 4. Smif Fen Bilimleri Dersinde Infografik Kullanimimin Ogrencilerin
Temel Becerilerine ve Gorsel Okuma Becerilerine Etkisi Nedir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu problemin ¢6ziimiinde asagida belirtilen hipotezlerden faydalanilmistir.
Arastirmanin Hipotezleri

Hia. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda Temel Beceriler
oOlgegi sontest puanlart arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir.

Hib. Kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda Temel
Beceriler Olgedi Ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur.

Hic. Deney grubu ogrencilerinin uygulama oOncesi ve sonrasinda Temel
Beceriler 6lgegi Ontest sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark vardir.

Hig. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda gorsel okuma
degerlendirme formu sontest puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir fark vardir.

Hie. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda gorsel okuma
degerlendirme formu Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

Hir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda gorsel okuma
degerlendirme formu Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.



Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde infografik kullaniminin temel becerilerine ve goérsel okuma becerilerine

etkisini belirlemektir.
Arastirmanin Onemi

Egitim siireci liretim ve gelistirme siireglerini de i¢inde barindiran sarmal ve
onemli bir dongiidiir. Bu dongii i¢inde egitim programlarinin hedefleri ve amaglari
dogrultusunda O6grenciye kazandirilmasi beklenen bazi beceriler de bulunmaktadir.
2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinin “Ogretim Programi’nda Alana Ozgii
Beceriler” baslig1 altinda, “Miihendislik ve Tasarim Becerileri” (MEB, 2018) seklinde
bir alt baslik bulunmaktadir. S6z konusu baslik altindaki agiklamada Miihendislik ve
Tasarmm Becerileri, “Ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak iiriin olusturmalarini ve bu
tiriinlere nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesini
kapsamaktadir.” seklinde aciklanmigtir. Bu ifadeye bagl kalarak, 6grencilerin bu
beceriyi kazanabilmeleri i¢in giiniimiiz O6grenme ortamlarinin, teknoloji ile de

desteklenerek yeni stratejilerle beslenmesinde fayda olabilecegi sonucuna varilabilir.

Gorsellestirme, karmasik bilgilerin 6grenilmesinde ¢ok sik kullanilmaktadir.
Bilginin  gorsellestirilmesi; 6grencinin  siirecte  0grendigi  bilgiyi diizenleme,
degerlendirme, yapilandirma ve Orgiitlendirme islemlerinden gecirdikten sonra
anlamlandirip goriiniir ve kullanilabilir hale getirmesidir. Bilgiyi 6grenen Ogrenci
bilgisine daha fazla bilgi katarak gelistirebilir, T{lzerinde tartigilabilir hale
getirebilmektedir. Ogrenciler, teknolojik araglar1 kolaylikla kullanabilen, anladig
bilgiyi belleginden geri getirebilen birer 6grenme makinesi olmak yerine istedigi
bilgiye ulasabilen, bilgiyi anlamlandirip yerinde kullanabilen, tasarlayabilen ve

paylagabilen birey olmak durumundadirlar (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015).

Teknoloji her gecen giin hizli bir gelisim gostermekte ve bir¢ok alanda kokli
degisimlere yol ag¢maktadir. Teknolojiyle birlikte Ogrenen profili de degisim
gostermistir. Ogrenenler artik bilgiyi hizli bir sekilde elde etme istegindedirler ve bu
istegi karsilamak giiclesmektedir. Ders kitaplarinda yer alan yogun bilgi 6gretim
siiresinin sinirlt olmasiyla Ogrenene aktarimi giliglesmektedir. Bu baglamda bu

sorunlarin ¢dziimiine olanak saglayan infografikler 6nemli bir 6gretim materyali olarak



degerlendirilebilir. Ogrencilerin bilgiyi hizli elde etme konusundaki istegini karsilamak,
ders kitaplarinda yer alan bilgilerin yogunluguna karsin 6gretim siiresinin sinirlt olmasi
gibi sorunlarin ¢éziimiine olanak veren infografikler etkili bir ara¢ olarak gortilmektedir

(Yesiltas ve Cevher, 2018).

Sonug olarak, infografiklerin egitimde, ozellikle fen bilimleri dersinde
kullaniminin, 21. yy becerilerini kazanmis, ¢aga ayak uydurabilen, iiretici, problem
¢ozme becerisi yiiksek, inovatif diisiinebilen bireyler yetistirmek adina énemli bir yer
tuttugu soOylenebilir. Bu nedenler dogrultusunda infografiklerin egitim-6gretim
stirecinde kullaniminin 6grencilerin gorsel okur-yazarlik ve temel becerilerini ne yonde
degistirdiginin  aragtirllmast  gere§i  duyulmustur.  Alanyazina  bakildiginda
infografiklerin fen bilimleri dersinde kullanimi ile ilgili tiim kademelerde ¢ok az
arastirma oldugu da g6z 6nlinde bulunduruldugunda, tez arastirmamizin bu konuda
tilkemizde var olan aragtirma eksikligini gidermeye aday olup alanyazina katki

saglayacag diistiniilmektedir.
Aragtirmanin Sinirliliklart
Bu arastirma;

e 2020-2021 egitim-6gretim yili birinci yariyilinda Afyonkarahisar il
merkezinde bulunan bir ilkokulun dordiincii sinifta 6grenim goren iki subedeki 75
Ogrencisi ile siirhdir.

e Dordiincii sinif fen bilimleri dersi “Fiziksel Olaylar” konu alani “Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” initesindeki kazanimlar ile sinirhidir.

e Katilimc1 6grencilerle gerceklestirilen “Temel Beceriler Olgegi” ve “Gorsel

Okuryazarlik Formu” ile sinirlidir.
Sayiltilar

Bu arastirma,;
e 75 ogrenciden olusan ¢alisma grubunun benzer gruplarda evreni temsil ettigi

varsayilmistir.
e (Calisma grubu 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme araglarina igtenlikle ve

yansiz olarak akademik basarilarini yansitacak sekilde cevap verdikleri varsayilmisti.
Tanimlar

Infografik: Karmasik bilgileri bir kitlenin hizli bir bigimde tiiketip kolaylikla



anlayabilecekleri sekilde iletmeye c¢alisan, verilerin ya da fikirlerin gorsellestirilmesi

(Smiciklas, 2012).

[liistrasyon: Slogan ve baslik gibi sozel unsurlar1 gdrsel olarak ayrintili bicimde
Ozellikleri ile beraber anlatan veya yorumlayan tiim unsurlar (Becer, 2015).

Piktogram: Bir kavram veya fikri gorsel hale doniistirmek i¢in sembollerle
yalinlastirilarak olusturulan resimsel yazi sekli (Becer, 2005, s. 197).

Temel beceriler: Fen bilimlerinde kolay ogrenmeyi saglayan, arastirma
yontemlerini kazandiran, O0grenenin Ogrenirken aktif olmasimi saglayip kaliciligini
artiran, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren beceriler (Cepni
vd., 1996).

Gorsel okuma: Sekil, sembol, resim, grafik, tablo, doga ve sosyal olaylarin

gorsellerini okuma, anlama ve yorumlama (Bas ve Kardas, 2014).



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

1. INFOGRAFIGIN TANIMI, TARIHCESi, TURLERI VE KULLANILDIGI
YERLER

1.1. INFOGRAFIK

Grafik tasarim alan1 kapsaminda bilgilendirme tasarim araci olarak
“infografik” kelimesinin kdkeni Ingilizce dilindeki “infographic” sozciigiinden Tiirkce
diline gegmis bir kavramdir. Bu kavram, info (bilgi) ve graphic (grafik) kelimelerinin
bir araya gelmesiyle meydana gelmistir. Infografik belli bir konuyla ilgili yogun ve
bazen karmagik olan bilgileri kolay algilanabilecek sekilde gorsellestirir (Uyan Dur,
2011; Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015; Topcu Ozgelik, 2017; Yildirim, 2018).

Gorsel iletisimin degerini vurgulayan, “Bir resim bin kelimeye bedeldir.”
ifadesinden yola ¢ikildiginda; bir infografik, bilgileri tasarimla harmanlayip bireylerin
veya kuruluslarin etkilesimde oldugu insanlarla mesajlarin1 kesin olarak paylasmalarina
yardimet1 olan bir resim tiirtidiir (Smiciklas, 2012). Sekil 1°de infografigin temel yapisi

bir gérselle sunulmustur.

Sekil 1. Infografigin Temel Yapisi

Grafik

Tasarim

Kaynak: Smiciklas, 2012.

Sekil 1’de goriildiigii gibi infografikler gorsel 6grenmeyi saglamak i¢in bilgileri
grafik tasarimiyla birlestirir. Bu iletisim siireci, karmagsik bilgilerin daha hizli ve kolay

anlasilir bir sekilde sunulmasina yardime1 olur.

Infografikler icin “bilginin gorsellesmis hali” ya da “agirhikli olarak gorsel

unsurlarla olusturulan ve yazili olarak bilgi veren gorsel tasarimlar’dir denilebilir.
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Infografikler, hikdye anlatimu, fikir iletimi ya da degisik grafikler yardimiyla sorunlar
bulmak igin kullanilabilmektedirler. infografikler medyada, belirlenmis bir konuyu
bireylerin anlamalarin1 arttirmak ig¢in sik¢a kullanilmaktadir. Geleneksel medya
kanallarindan gazete ve dergilerin yani sira, bircok dijital yayin kanalinda da
infografikler kullanilmaktadir ve gittikce artan bir bicimde yayin stratejilerinin bir
parcasi olarak bir dizi kamu ve 6zel sektor kurulusu tarafindan iretilmeye baslamistir

(Ferreira, 2014; Topgu Ozgelik, 2017).

Infografikler karmasik bilgilerin etkili ve kolay sunulmasinda énemli bir unsur
oldugu i¢in, ihtiya¢ duyulan her alanda kullanilabilmektedir (Uyan Dur, 2011). Sekil
2.’de gosterilen 6rnek Tiirk Otomotiv Sanayicisinin Dergisi biinyesinde hazirlanmis

olan infografiklerden biridir:

Sekil 2. “Otomotiv Sadece Otomotiv Degildir” Isimli Giiniimiiz Infografiklerine Bir Ornek.

T —

OTOMOTIV SADECE OTOMOTIV DEGILDIiR Loover
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pargalars, 2017 yilinde
;“’mi'z.rutll hliresel
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rinerici
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Lot ot b

Kaynak: http://www.taysadmag.com/infografik
Her ne kadar infografikler internet ile birlikte gelisen bir kavram gibi goériinse
de tarih boyunca ikonlari, grafikleri, resimleri ve hikayeleri anlatmak ve paylagsmak i¢in
kullanilmigtir. Bu durum Eski Misir hiyerogliflerinde ya da Leonardo Da Vinci’nin 16.
ylizyildaki insan anatomisine iligkin 6rneklerinde rahatlikla goriilebilir (Ferreira, 2014).
Aragtirmalar gostermektedir ki infografiklerin ilk 6rnekleri tarihte cok uzun yillar 6nce
yavag yavag goriilmeye baglanmistir. O halde tarih 6ncesi devire kadar uzandigini

gostermek adina infografiklerin tarihini aragtirmakta fayda vardir.
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1.2. INFOGRAFIGIN TARIHCESI

Tasarimsal olarak bir baslangi¢ niteligi tasiyan ve tarih Oncesi ilk insanlar
tarafindan magaralara ¢izilen resimler, infografikler icin de baslangi¢ olarak kabul
edilebilir. Ayrica Catalhdyiik’te bir duvara ¢izilerek boyanmis olarak bulunan ve
diinyanin en eski haritas1 olarak kabul goren harita, infografiklerin atasi olarak
sayilabilir. Karbon-14 analiziyle, haritanin M.0O. 6200’de yapildig1 kanitlanan haritada,
Sekil 3.’te Catalhdyiik’iin kus bakisi plan1 ve uzaktaki Hasan Dagi yer almaktadir
(Yildirim, 2018).

Sekil 3. Tarih Oncesi Ik Haritalardan Biri

. ] .
()
~— ot aw— o
.-. ... ——

Kaynak: http://www.uralakbulut.com.tr/wp-content/uploads/2013/02/harita.pdf

Kasgarli Mahmut’'un Balasagun’u merkez alarak olusturdugu harita
infografiklerin ilk Orneklerinden biri olarak nitelendirilebilecek bir tasarima sahiptir
(Sekil 4.). Bu grafik detayl olarak incelendiginde, renk uyumu, sekiller, yaz1 tipleri,
semboller, simetrik 6zellikler, yazi renkleri ve resimlemeler gibi infografik ogelerini

icerdigi goriilmektedir (Yildirim , 2018).

Anlagilmas1 gilig, karistk ve diizensiz bigimde bulunan bilgiler infografik
sayesinde bir araya getirilip anlagilir bir halde sunulabilir. Diger bir ifadeyle infografik,
bilgilerin ilgi uyandirici bigimde sunulmasina olanak saglayan bir grafik tasarimidir.
Ancak, mevcut olan bilgilerin etkili bir anlatim1 i¢in ne tiir bir infografik segilecegi de

¢ok onemlidir.
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Sekil 4. Kaggarli Mahmud 'un Divan-| Liigati't Tiirk Adli Eserindeki Harita.

Kaynak: http://atalarmirasi.org/tr/

Iran kékenli Mansur Ibn Muhammed ibn Yusuf Ibn ilyas tarafindan 1390 yilinda
yapilmis olan “Tashrih-i Badan-i Insane” adli el yazmasinda detayl1 bir sekilde ¢izilmis

olan insan anatomisi tibbi infografige 6rnek olarak gosterilebilir (Yildirim, 2018).

Sekil 5. Mansur Ibn Ilyas Tarafindan Resmedilen Edilen Insan Anatomisi.

Kaynak: nIm.nih.gov.tr

Infografiklerin kullanim1 18.yy’dan sonra daha da yayginlasmaya baslamistir.

Bu yiizyilin sonlarinda infografik tasarimdan cokga yararlamlan ve Ingiltere’nin
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ekonomik durumunu anlatmak ve agiklamak iizere, William Playfair tarafindan
istatistiksel grafikler iceren bir kitap yaymlanmis. 19.yy’da yine Ingiltere’de Kirmm
Savas1 esnasinda, Florence Nightingale isimli bir hemgsire tarafindan hastane
kosullarinin iyilesmesini konu almis ve kraliceyi ikna etmek igin istatistiksel

infografikler kullanmistir (Ozdemir, 2019).

Diinyanin en 6nde gelen basin yayin organlari da infografikleri kullanmaktadir.
1930 yilindan itibaren Amerika’da infografiklerin basarili bir sekilde uygulandig
goriilmektedir. 1930 yilinda Amerika’da Henry Luce tarafindan kurulan is dergisi
“Fortune” i¢in iinli tasarimci1 Herbert Bayer pek ¢ok infografik ¢aligmistir (Dur, 2011).
Sekil 6’da bunlardan “Hava Trafik Kontroli” adl1 infografik gosterilmistir.

Sekil 6. Herber Bayer'in Fortune Dergisi’nin 1943 Kasim Sayisinda Bulunan “Hava Trafik

Kaynak: http://www.fulltable.com/VTS/f/fortune/ills/bayer/04.jpg

Londra’nin karmagik metro aginin haritasini tasarlayan Henry Beck, metronun
glizergahini ve istasyon noktalarini oransal olarak gostermek yerine, diiz, yalin ¢izgiler
ve esit mesafelerde gostermeyi segip haritaya yerlestirmistir. Insanlar tarafindan
cabucak kabullenen harita, hizli bir basar1 saglamis ve kenti organize eden bir gorsel
halini almistir. Gereksiz, karmasik bilgi ve detaylardan arindirilip basitlestirilerek
cizilen bu yeni haritanin basaris1 diinyadaki birgok metro haritasina da ilham kaynagi

olmustur (Topgu Ozgelik, 2017).
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Sekil 7. Henry Beck’ in 1933 °de Cizdigi Londra Metrosu Haritasi

Kaynak: http://www.radiomuseum.org/forumdata/users/14211/schema/img001.png

Infografikler Tibbi ve Astronomik konular gibi ¢iplak gozle goriilmeyen alanlarda da,
fotografi cekilemeyen alanlarda da kullanilmaktadir. Infografigin en fazla kullanildig
yayinlardan olan National Geographic Dergisi i¢in Sean McNaughton, National
Geographic Calisanlari, Samuel Velasco ve 5W Infographics tarafindan hazirlanan
“Uzay Gorevleri” adli infografik son 50 yilda yapilan 200 uzay gdrevinin ugus rotalarini
sunmaktadir (Dur, 2011).

_Sekil 8. National Geographic Dergisi Icin Tasarlanan “Uzay Gorevleri” Adl Infografik.

Kaynak: http://books.nationalgeographic.com/map/map-day/

Infografikler tarih boyunca siirekli gelisim gostermis, giiniimiizde de degismeye
ve gelismeye devam etmektedir. Son ylizyilda bilgi teknolojilerinde meydana gelen
gelismelerle, bilgi bombardimani1 altinda kalan 6grenenler icin infografikler etkili
O0grenme ortamlar1 sunmakta ve dgretme-o6grenme siirecinde kullanilmasi gereken bir

materyal halini almaktadir (Giilrenk, 2015).
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2. EGITIM VE INFOGRAFIK

Ogretimsel iceriklerin dgrenciye aktarilmasinda farkli 6gretim, model, yontem,
teknik ve arag¢ gerecler kullanilmaktadir. Giinlimiizde etkili 6grenme ortamlar1 yaratmak
icin etkinlik ve materyallerin gelistirilmesine yonelik calismalar devam etmektedir
(Aytas, 2013). Egitim ortamlarinda basili materyal, yazi, harita, soyut gorseller
kullanilmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle beraber 6gretim materyalleri
farkli bir boyut kazanmistir. Afis, poster, resim gibi 6grenmeyi kolaylastiran materyaller
bilgisayar programlar ile tasarlanarak daha kolay bir sekilde gelistirilmektedir. Bu
gelismelere paralel olarak videolar, animasyonlar, hareketli resimler, ses, metin, ii¢
boyutlu gorseller pek c¢ok enformasyon bigcimi kullanilarak c¢oklu ortam olarak
adlandirilan yeni uygulamalar Ogretim materyali olarak egitim ortamlarinda
kullanilmaya baglamigtir  (Yildirnm, 2018). Ogrenenler igin gdrsel &grenme
materyallerin tasarlanmasi ve gelistirilmesi kalici 6grenme agisindan &nemli bir
unsurdur. Teknolojik gelismelerin egitim alanina yansimasiyla birlikte gorsel bir
Ogretim materyali olan ve bilgilerin etkili bir bi¢gimde sunulmasin1 saglayan
infografikler dikkat ¢ekmeye baslamistir (Nuhoglu Kibar, 2016; Karagorlu, 2018).
Infografikler bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) uygulamalarinin yaygin olarak
kullaniminin derin degisiklikler yaptigina isaret etmek i¢in kullanilan egitim alanindaki
dijital déniisiim olarak da tanimlanmaktadir (Wallner ve Wagner, 2016; Oztemel, 2018).
Bu anlamda bilginin gesitli sekillerde ve metinlerden de faydalanilarak belirli bir akisi
takip edecek bigcimde gorsel bir formda sunulmasiyla meydana gelen infografikler
egitim-ogretim siirecine dahil edilebilir.

Infografikler, bir konu hakkindaki bilgiyi saf metinden daha hizl1 ve daha etkili
bir sekilde aktarabilir; ancak bu durum infografiklerin kalitesine ve sunumuna baglhdir.
Infografikler, isaretler, fotograflar, haritalar, grafikler ve cizelgeler igeren karmasik
bilgiyi hizl1 ve net bir bicimde sunan veri gorsellestirmeleridir. Infografikler, bir mesaj
iletmek icin veri ve grafiklerden elde edilen bilgileri entegre eden gorsel temsiller olarak
da ifade edilebilmektedir (Naparin ve Saad, 2017). Infografikler, karmasik bilgilerin
birbirleriyle iliskilerini gorsellestirme bakimindan diger gorsellestirme araglarindan
farklilasmaktadir. Ayrica infografikler sayesinde verilmek istenen bilgi birbirini
tamamlayan metin ve grafiklerle biitlinlestirilerek bir gorsele donistiiriilerek genel bir

cergeve sunulmus olmaktadir (Nuhoglu Kibar, 2016).
Arastirmalar, modern teknolojilerin siniflarda kullanilmasinin, &grencilerin
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motivasyonunu ve derse katilimlarini artirip hizli 6grenme imkani sagladigini
gostermektedir (Shafipoor vd., 2016). Bu da modern teknolojinin bir yansimasi olan
infografiklerin egitim silirecinde kullaniminin etkin bir 6gretim teknigi oldugu goriisiini
destekler niteliktedir. Egitsel infografikler, tasarim ve kullanim amaci dogrultusunda,
ilgi ¢ekici, anlasilir ve hatirlanma unsurlarint icermeli ve bu unsurlar kendi arasinda
dengeli olmalidir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Diizensiz olan bilgi
yigimlarinin anlasilirhigimi kolaylastirma, smiflandirma, orgiitleme ve sunma gibi bir
islevi olan infografikler, gorsel iletisim tasarimlarinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmuistir.
Gorsel iletisim baglaminda infografik tasarim ile sunulan bilginin okuma ve anlama
bakimindan kolay, hizli ve kalici bir sekilde kavrandigi, yapilan bir¢ok arastirma

tarafindan da ortaya konmustur (Denli, 2016).

Infografik tasarim, egitim smirlar icerisinde degerlendirildiginde infografigin
hedefi ve oOgrenenlerin rolleri, O6grenme siirecinin planlama big¢imine gore
degisebilmektedir. Infografikler oOgretmen tarafindan hazirlanarak, &grenenlere
sunulabilecegi gibi 6grenciler tarafindan hazirlanip, 6gretmene ve diger Ogrenenlere
sunulmak tizere bilgi gorsellestirme araci olarak da tasarlanabilir (Nuhoglu Kibar,
2016). Infografik tasarilarin giiniimiizde en ¢ok ilkokul sinif panolarinda yogun olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Genellikle sinif 6gretmenleri tarafindan farkli resim, grafik
ve yazilarin bir araya getirilmesi ile olusturulan tasarimlar (Yavuz 2020), 6grencilerin
dikkatini ¢ekmeyi amaglayan, rahatlikla anlayip yorumlayabilecegi birer ders materyali
niteligi tagiyan infografikler olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda infografikler, bilgiyi
dogrudan vermek yerine gorsellestirerek sunmasmin yaninda, Ogretmenler ve
ogrenenler i¢in de bir 6grenme araci olarak Kullanilabilmesi 6zellikleriyle benzersiz bir
gorsellestirme aracidir (Naparin ve Saad, 2017). Isbirlikli 6grenme ortamlarinda
bilginin etkili, kalic1, yalin ve grup i¢i bilginin yonetilmesi amaciyla gorsellestirme araci
olarak kullanilan infografik tasarimlar, bilgiyi belirlenen kitleye iletmenin &tesinde,
bilginin yapilandirilmas1 siirecinde kullanildiginda biligsel bir strateji olarak

degerlendirilebilir (Nuhoglu Kibar, 2016).

Infografiklerin 6grenme alaninda bulunuyor olmasi, egitsel anlamda kullanimi
ile ilgili arastirmalarm yapilmasini gerektirmektedir. Ote yandan 6grenenlerin; gorsel
okuryazarlik, iletigim, iist diizey diisiinme, dil anlatim, gorsel tasarim gibi becerilerini
harekete gecirebilecekleri, kendilerinin de siirecte aktif olabilecegi, infografikleri etkili

bir strateji haline getirebilecegi diisiiniilmektedir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015).
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Ayrica Ogrenenlerin bir infografigi tasarlamasinin; karmasik bilgiyi ya da siireci
gorsellestirerek kullanmasi baglaminda bilgiyi daha kalic1 bir sekilde 6grenmesini ve

anlamlandirmasini sagladigi sdylenebilir.

Infografiklerin egitimde kullanimiyla ilgili {izerinde durulmas1 gereken bir diger
konu infografiklerin Bloom taksonomisine olan etkisidir. Yalin (2010)’a gore haritalar,
grafikler, diyagramlar, vb. Bloom taksonomisindeki basamaklara erismede kullanilan
onemli bir 6grenme materyali olarak goriilmektedir. Kolb’un 06grenme bigimleri
modeline gore, ideal Ogrenme, soyut ve yansitict Ogrenmenin yani sira, Somut
deneyimler ve aktif deneyler sunarak gergeklesir. Bloom'un Taksonomisi, list diizey
diistinme becerileri yaratmayi, tasarlamayi ve iiretmeyi igerirken; smif Odevleri ise
genellikle yorumlama, agiklama ve karsilagtirma gibi alt diizey diisiinme becerilerini
pekistirir. Ogrenenlerin {ist diizey diisiinme becerilerini pekistirebilecek 6devler,
ogrenenlerin gercek diinya durumlari igin iiriin ortaya ¢ikarmayi, kuram ve uygulama
arasindaki iligki iizerine neyi diizenlemesi ve kendi cabalart hakkinda belirli geri
bildirimler alabilecekleri durumlar igerir. Egitimciler, 0grenme ortamlarina
infografikleri dahil ederek siireci hazirlayabilir (Jones, 2019). Buradan hareketle,
Ogrenenlerin yogun ve karmasik bilgileri kolayca algilamalari i¢in verileri gorsellestiren

infografik tasarimlarin 6grenme ortamlarina dahil edilmesi 6nemlidir (Uyan Dur, 2011).

Gorsellestirme, biiylik verilerin 6zetlenip ve sunulmasi amaciyla kullanilabilecek
en etkili yontemlerdendir (Yildirim ve Erkurt, 2020). Bu baglamda gorsellestirmeyi
etkin bi¢cimde kullanan infografiklerin bir 6zetleme stratejisi oldugu sonucuna da
varilabilir. Egitim igeriginin Ozetlenmesi hem 6grenen tarafindan hem de 6gretmen
tarafindan yapilabilir. Ogrenenler, temel kavramlari, tanimlari, tarihleri hatirlayarak
yeni dgrendiklerini pekistirmeye ¢alisirlar (Gallagher vd., 2017). Ozetleme, bir metnin
temel bilesenlerini ayirip analiz etmeyi gerektirir; bu, 6grenenlerin bir metnin genel
yapisin1 kavrayabilmesi ve ana fikrini ayirt edebilmesi anlamina gelir (Kitchakarn,
2012). Ogrenenler tarafindan yapilan Ozetleme, yaratici 6grenme etkinliklerinden
biridir. Ozetleme yazili veya gorsel bicimde olabilir (resimler ve video). Gorsel dzetler,
O0grenme materyalleri arasindaki baglantilart gosteren kavram diyagramlar ile
yapilabilmektedir (Gallagher vd., 2017). Bu diyagramlarin organize edilip
detaylandirilmasiyla infografikler meydana gelmektedir. Ayrica 6zetlemenin metnin
nasil algilandig1 ile dogrudan iligkili oldugu disiiniildiigiinde, infografik icindeki

bilginin iletmek istedigi mesajin anlamlandirilmasi, mesaji nasil ilettiginden c¢ok
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Ogrenenin onu nasil algiladigi ile alakalidir (Caka, 2018).

Sekil 9.’da matematik dersi i¢in hazirlanmis infografik 6rneginde, bolme ve
boliinebilme kurallart ile ilgili bilgiler verilmistir. Resmin sol alt kosesinde,
benzerlikleri ile sik¢a karistirillan biiyiik ve kiiciik isareti karsilastirilarak, ayrimi
yapilmistir. Resmin sol iist kdsesinde bolme islemi elemanlari, ¢esitli resimler ve yazilar
kullanilarak anlatilmistir (Yavuz, 2020).

Sekil 9. Matematik Dersi I¢in Bélme-Béliinebilme Infografik Ornegi
Bolanen  Bolen

O

K/ Bolum

Kalan

Bir dogal seyinm
son 2 basamak
00 veya ¥ kah

Ise ben lam bolerim

| Bir dogal sapmn
rakamian toplami
30n kal ise bane
fam bolonuc

Bir dogol soymn
birler basamad
0 veyo 5 Ise Bir dedel sayimn

ten tom bolerim birler basemedy Gilt ise

Rakamian toplam
%un kel olan dogal
say bana tem
bolunut

Bolunen = Bolen x Bolum + Kalan

Kaynak: www.eba.gov.tr

Egitim uzmanlik gerektiren bir disiplindir. Bu yiizden, siiregte gelisigiizel
materyaller kullanilmamalidir. Aksine kullanilacak materyaller belli kistaslara sahip
olmali ve uygulama sonrasi etkililigi ispatlanmis olmalidir. Bu baglamda Ozdemir
(2019) yaptig1 caligmasinda, infografik tasarimin derslerde kullanilmasinin, 6grencilerin
derse kars1 motivasyonunu artirdigi, siireci daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirdigini
gozlemlemistir. Caka (2018), infografikleri egitim siirecinde kullanmaya yonelik bazi
Onerilerde bulunmustur:

e Infografikler, dgrenenlerin zamani etkili verimli kullanma, giidiilenme ve
akademik basarilarini artirmasi agisindan 6grenme siirecinde etkili bir 6gretim materyali
olarak kullanilabilir.

e Infografikler, etkin ve giidillenmeyi artiran bir dgrenme ortami olusturarak
anlasilir icerik sunmasi sebebiyle derslerde kullanilabilir.

e Gorsel okuryazarlik becerisi ve uzamsal becerileri 6n plana ¢ikarip 6grenci

gereksinimlerini dikkate alarak etkili 6gretim materyali olarak tasarlanabilirler.
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e Ogrencilerin derse giidiilenmelerinin saglanmasi ve igerigin infografiklerle
zenginlestirilip desteklenmesi silirecinde, 6grencileri de etkin kilacak etkinlikler
planlanabilir.

Egitimde kullanilacak infografikler bir 6gretim araci oldugu i¢in gelisigiizel
tasarlanamazlar. Ogrenci diizeyine uygun, sade, anlasilir vb. &zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu 6zellikler asagidaki egitsel infografik tasarimi basligi altinda ayrintili

bicimde aciklanmustir.
2.1. EGITSEL INFOGRAFIK TASARIMI

Bilgi grafikleri degerli bir egitim aracidir. Buna karsin ¢ogu egitim infografigi
basarisiz olmaktadir, ¢linkii bunlar net bir mesaj veya hikaye icermeyen; rastgele igerik,
veri ve simgelerden olusan bir derme catma tasarimlardir. Infografigin bilgileri ve
gorselleri, genellikle 6grenme hedeflerine degil, kolay algilanabilmesine gore segilir.
Ornegin internette bulunmasi kolay, iicretsiz, uyumsuz simgeler ve semboller
kullanilarak hazirlanmis bir¢ok infografige rastlamak miimkiindiir (Parkinson, 2016).
Bu baglamda fazlaca bilgi igermesinden dolay1 lizerinde diisiiniilmesi ve tasarim
siireglerinin planlanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in ilk adim bilginin arastirilmasidir.
Gliclii bir etki olusturmak icin bilgiler aragtirma sonunda netlik kazanma siirecine girer,
infografigi tasarlayan kisi bilgileri genel tasarim kurallar1 g¢ercevesinde ve biitiinciil

gorselligi saglamaya galisarak sunmalidir (Topgu Ozgelik, 2017).

Infografiklerin dikkat ¢ekici olarak nitelendirilebilmesi igin gorsel tasarrm
kurallarina uygun hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica sunum asamast da onemlidir ve
bu siirecte etkili bir yaklasim benimsenmelidir. Bu nedenle infografikler hazirlanirken
bilginin elde edilmesi, ¢oziimlenmesi ve nerelerde kullanilacagina karar verilmesi ¢ok
onemlidir. Infografikler tasarlanirken, 6gretim tasarimi modellerinin kullanilmasi da
olduk¢a onemlidir (Yildirim vd., 2014). Davis ve Quinn (2013)’e gore etkili infografik
tasarimlari olusturabilmek i¢in asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

e Amag: Infografigi okuyan birey; tasarimm amacini anlayabilmeli, kanitlara
dayal1 sonuclara ulasabilmeli ve infografiklerin ana fikrini 6zetleyebilmelidir.

e Stil: Tasarim, metin, sembol ve renk semasi iceren grafik bilesenleri,
infografigi tasarlayanin stiline hitap etmelidir.

e Kanit: infografigi okuyan bireyin bilgiyi daha iyi anlamasi igin infografik
icinde yer alan bilgiler tasarimin igine en uygun sekilde yerlestirilmelidir.

e Boyut: Infografik tasarimi duragan bir baski ortaminda olabilecegi gibi
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etkilesime izin veren hareketli ortamlarda da sunulabilir.
Etkili bir infografik tasarlamanin yaninda infografikteki mesajin etkili bir sekilde
verilmesi de 6nemli bir unsurdur. Basgiin (2012), infografiklerin vermek istedigi mesaji

en iyi sekilde verebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalari su sekilde siralamistir:

1.Tasarim siirecinden once bilgiler, toplanir ve derlenir. Bilgiler, incelenir ve

uygun bir tasarim ile biitiinlestirilir.

2. Tasarimi gorsellestirirken gereksiz bilgiden kaginmak gerekir. Aksi halde
infografik anlasilmaz bir hal alir. Bu sebeple verilmek istenen mesaj sadelik ilkesi goz

oniunde bulundurularak verilmelidir.

3. Infografikler icinde basit ve temel grafikler yer alir, ciinkii infografikler son

derece etkili ve sade gorsellestirme araglaridir.
4. Infografik icerisinde sunulan sayisal ifadeler okunur ve anlasilir olmalidir.
5. Tletilmek istenen bilgiler kesin ve dogru olmalidir. (Zedeli, 2014).

Denli (2016)’ye gore infografik unsurlarimi dogru bir bigimde kullanmak igin
mesajin etkili bir sekilde sunulabilecegi iletisim ortamimi kestirmek gerekmektedir. letisim
ortami saptanirken yapilacak caligmanin hedefi, hedef kitlesi, kazandirilmak istenilen
davranigin belirlenmesi gerekmektedir. Literatiirde ti¢ farkl iletisim ortami bulunmaktadir;
duragan, hareketli ve etkilesimli ortam. Duragan ortam olarak basili yayin (gazete, gorsel
iletisimde, poster, brosiir, gorsel iletisimde, faaliyet raporu, Kitap, ilan tahtasi vb.),
hareketli ortam olarak web ve televizyon, etkilesimli ortam olarak ise bilgisayar ve cep
telefonu 6rnek verilebilir.

Sadece basili ortamlarda duragan bigimlerde gordiigiimiiz infografikler artik
farkli iletisim ortamlarinda da goriilmektedir. Bunun sebebi ise infografiklerin farklt
amagclara hitap edebilmesidir. Lankow vd., (2012 :28) infografiklerin ii¢ temel amaci
oldugunu ifade etmektedir. Bunlar dikkat ¢ekme, anlama ve hatirlamadir.

e Dikkat Cekme (Appeal): Verilmek istenen mesaj, hedef kitlenin ilgisini
¢ekmelidir.

e Anlama/Kavrama (Comprehension): Verilen mesaj, aktarilan bilginin net ve
etkili sunulmasini saglamalidir. Hedef kitle, sunulan bilgiyi kolaylikla anlamalidir.

e Hatirlama (Retention): Verilen mesaj, kalict bilgi sunmalidir. Hedef kitle

infografik ile sunulan bilgiyi hatirlayabilmelidir.
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o Infografiklerin kullanim 6nceliklerine bagli olarak dikkat cekme, anlama ve
hatirlama amagl kullanimlar1 farkli diizeylerde olabilmektedir. infografiklerin farkli
alanlara gore oncelikleri Sekil 10.’daki gibi ifade edilmistir (Lankow vd., 2012 :35).

Sekil 10. Infografik Kullanim Oncelikleri

DIKKAT CEKME
= Akademik/Bilim
— Reklamcilik b |
Gazetecilik
JA P
ANLAMA/KAVRAMA A e - HATIRLAMA

Kaynak: Lankow vd., 2012 :35.

Infografiklerin egitimde kullanim amaci ¢ogunlukla Ogrenme siireci ile
iligkilidir. Bu baglamda gorsel ve sozel unsurlarin bir arada kullanilmasina dayanan
infografikler, oncelikli olarak anlama ve hatirlama amagli kullanilmaktadir. Ayrica ders
sonunda anahtar 6grenme amaclarinin ve igerigin 6zetlenmesi amaciyla kullanilabilecek
etkili bir 6gretim materyalleri oldugu sdylenebilir. Egitim alaninda infografik kullanimi,
icerigin daha kolay anlasilabilmesi i¢in dikkat ¢ekici ve hatirlanmasi kolay bilgiler
sunmasinin yaninda soyut, karmagsik ve yogun bilginin etkili aktarimi noktasinda da
onemli bir giice sahiptir (Caka, 2018). Sekil 11°’de bu etki beynin algilama sekliyle

aciklanmaya caligilmistir.

Sekil 11. Beynin Yaziyr ve Gorseli Algilama Sekli

LAmmda L N
. isleme (/ ®w
i i
Zincirleme e = .
""" iseme "~ Saat licii yirmi

bes gecmektedir
\\./ \\\_//

Peopie icons from thenouny n collectior
© Mark Smiciklas, Digital Strategist, IntersectionConsulting.com

Kaynak: Smiciklas, 2012.
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Sekil 11’de de goriildiigii gibi insan beyni diiz bir metni zincirleme isleme ile
Ogrenirken, gorsel bir bilgiyi aninda isleme ile 6grenmektedir. Bu da infografiklerin

Onemini bir kez daha gostermektedir.

Verileri gorsel olarak sunmanin bir¢ok yolu vardir. infografikleri digerlerinden
ayiran Ozelligi, birden fazla bilgiyi belli bir akis siras1 icinde metinlerle agiklamaya, bu
metinleri gorsel unsurlarla besleyerek sunmaya ve anlatimda ele alinan konuya biitiinciil
bir perspektifle yaklasilmasina olanak tanimasidir (Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz 2019).
Estetik ve tasarim infografiklerin olusturulmasinda énemli olmakla beraber, en 6nemli
unsur sozciiklerin dogru se¢imidir (Hankey vd., 2013). Sozciiklerin dogru secildigi
konuyu etkin bir sekilde aktarabilen infografiklerin hatirlanma diizeyleri diger

gorsellere nispeten daha yiiksektir.

Sekil 12. Sanat Akimlarinin Bagyapit Gérselleri Sekil 13. Sanat Akimlar Infografik
Tasarimi

Kaynak: http://www.sanatblog.com/minimalict-sanat-akimi-posterleri/

Sekil 12’de ¢esitli sanat akimlarina iliskin bagyapitlarin  gorselleri ile
olusturulmus bir diizenleme goriilmektedir. Sekil 13’de ise sanat akimlar ile iligkili
ikon haline gelmis sanat eserlerinin sembolik anlatimini igeren infografik tasarimi
bulunmaktadir. Iki resim incelendiginde infografik anlatimi olan resim akilda daha ¢ok
kalicidir (Dursun ve Bedir Eristi, 2017). Infografik anlatimlar yapita somut géndermeler
yaptig1 i¢in anlagilabilirligi daha fazladir. Sekil 12 daha ¢ok detay icermekte ve soyut
gondermeler yaptig1 i¢in anlamlandirma ve kalicilik giiclesmektedir. Bu baglamda
infografikler tasarlanirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar olmasi gerektigi

sOylenebilir.

Golombisky ve Hagen (2010), infografikleri baslik, iist bilgi, etiketler, kaynak
ve tasarimci bilgisi olmak tizere bes temel boliime ayirmaktadirlar. Basligin biiytik, net

ve etkileyici olmasina, {ist bilgi kisminda infografigin geneline yonelik izlenim verecek
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nitelikte aciklama verilmesine, kaynak boliimiinde kullanilan nesnelerle ilgili eger varsa
kaynak gosterilmesine, etiketlerle infografikteki onemli noktalarin vurgulanmasina
dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica infografik tasarlarken dikkat

edilmesi gereken dokuz ipucu 6nermektedirler:

e Infografikler bagimsiz olabilmelidir.

e Tasarima baslamadan 6nce konu ile ilgili arastirma yapilmalidir.

e Infografigin yapisini olusturmak ve bilgiyi organize etmek igin kareli kagit
kullanilmal.

e Ogeler gruplanmali.

e Tasarimin geneline uygun tasarim semast seg¢ilmeli.

e infografik siyah beyaz goriintiilenecekse bu noktaya dikkat ederek tasarim
yapilmali.

e Kaynake¢a gosterimine dikkat edilmeli.

e Siisleme azaltilmal.

e Bagslik ve alt basliklar kisa tutulmali, eylem fiilleri kullanilmali.

Infografik tasarim olustururken yukarida belirtilen hususlara dikkat edilerek
hazirlanan infografikler artik egitim-6gretim siirecinde etkili bir 6gretim araci olarak

kullanilabilecektir.

Tasarim olusturulurken hedef kitlenin, yasi, kiiltiirii, egitim seviyesi, gorsel
algilama bi¢imi, egilimleri gbz Oniinde bulundurulmalidir. Tasarimin ne sekilde
sunulacag tasarimin bilesenlerini belirler. Infografik tasariminda birgok veri toplanur.
Bu verilerin sade ve anlasilir bir sekilde aktarilmasi esastir (Denli, 2016). Toplanan bu
veriler daha sonra sistematik bir bicimde infografigin i¢ine entegre edilerek etkili bir
infografik tasarlanabilir. Bu anlamda Ferreira (2014) infografik tasarimina baslamadan
once, tasarimin amacinin belirlenmesi gerektigini belirtmistir. Amag belirlendikten
sonra hedef kitleye uygun bir baslik se¢iminin yapilmasi, tasarimin 6n ¢iziminin kagida
yapilmasi, tasarimini hazirlarken hedef kitlenin 6zelliklerinin dikkate alinmast;
aktarilmak istenen bilgilerin dogru ve dikkat ¢ekici gorsellerle desteklenmesi; verilecek
bilgiler arasinda bir akis olmasinin saglanmasi, egitim-6gretim siirecinde infografigin
etkili bilgi aktarim aract olmasina yardime1 olacaktir. Tasarimsal olarak etkili bir sekilde

hazirlanan egitsel infografigin de bu siirecte bircok yararmin oldugu sdylenebilir.

23



2.2. EGITSEL INFOGRAFILERIN YARARLARI

Ogrenme-6gretme  siirecinde  6grenene sunulan infografiklerin  bilginin
hatirlanmasini saglamanin oOtesinde, Ogrenenlerin tasarladigi bir durumda, 6grenme
siirecine etkisi ve siirecin ne sekilde gerceklesecegi sorusu Onem kazanmaktadir
(Nuhoglu Kibar, 2016). Bu anlamda infografikler, elestirel diislinme ve sentezleme
becerilerini gliglendirirken okudugunu anlama ve yazmayr da destekleyebilir.
Okuryazarlik igerigini fen bilimleri dersiyle birlestirerek programlar arasi bir etkinlik
yaratarak yararli olabilirler. Ogretmenler, infografikleri bir 6grencinin dgrenme
deneyimlerini gorsel bir Ozet olarak sunmasi asamasinda kullanabilir. Son olarak,
yoneticiler veli sunumlart veya mesleki gelisim igin okulun o anki durumunu anlamak
ve ¢bziimlemek icin infografikleri kullanabilir. Infografik icinde kullanilan karmasik
metinlerin nasil olusturulacag: bilgisi tasarim asamasinda son derecede onemlidir. Bu
metinlerin paylasilma kolayligi géz Oniine alindiginda, iyi tasarlanmis bir eser, is
birligine dayali katilimin ve destekleyici iletisimin artmasina yol agabilir (Davis ve
Quinn, 2013).

Infografikler karmasitk ve yogun konulart ve Ofrenme  siirecini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle infografikler yogun ve karmasik bilgilerin
sunulmasinda kullanilabilir. Eski bir medeniyetin gilinliilk yasam sekli, herhangi bir
aletin isleyisini gosteren teknik yazilar infografiklerle tasarlanabilmektedir (Smiciklas,
2012). Yapilan calismalar, biligsel ve psikolojik acgidan bilgi tasarim teorileri ve
ilkelerinin uygulanmasi yoluyla sunulan bilgi ve verilerin, daha yiiksek kavrama ve
kalicilik oranlarina ulasma olasiliginin daha ytiksek oldugunu gostermektedir (Hassan,

2016).

Diizensiz olan bilgi yiginlarinin anlasilirligint kolaylagtirma, siniflandirma,
orgiitleme ve sunma gibi bir iglevi olan infografikler, gorsel iletisim tasarimlarinin bir
uriinii olarak ortaya c¢ikmistir. Gorsel iletisim baglaminda infografik tasarimla ile
sunulan bilginin okuma ve anlama bakimindan kolay, hizli ve kalici bir gekilde

kavrandig1 yapilan bir¢ok arastirma tarafindan da ortaya konulmustur (Denli, 2016).

Egitsel infografiklerin 6grenenler ve dgretenler agisindan birgok yarari oldugu

acgiktir. Bunlari su sekilde siralamak olanaklidir:

o Infografikler, az metin ve daha ¢ok gorsel unsurlar kullamilarak bilginin

kolayca ve etkili 6grenilmesini saglar.
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o Ogrenenlerin, karmasik ve diizensiz verileri daha kolay anlamalarin
saglayarak, 6grenmeyi kolaylastirir.

e Kisa zamanda daha ¢ok bilgiye ulagsmay1 saglar.

e Sade ve dikkat ¢ekici 6grenme olanagi sunarak, 6grenmeyi keyifli hale getirir
(Topeu Ozgelik, 2017).

e Yazili ve s6zlii unsurlar kullanilarak bilgi sunumu yapilirken meydana gelen
sapmalar, gorsel tasarim olan infografik kullanilarak onlenebilir. Infografikler bilginin
sunumunda kesinlik saglar (Oztiirk, 2012).

e Gorsel bilginin net olarak kavranmasini saglar (Oztiirk, 2012).

e infografikler bir metinden daha derin bir anlatim sunabilir (Glombisky ve
Hagen, 2013).

e infografikler karmasik verileri ilgi ¢ekici bir sekilde sunar (Harrison vd.,
2015).

Duban’in  (2008) yaptig1 arastirmada Ogrenci gorlislerine basvurmus ve
calismada 6grenciler fen bilimleri derslerinde gorselligi 6n plana ¢ikaran etkinliklerin
yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun sebebi olarak goérsel materyallerin daha
1yi akilda kaldig1 sOylenebilir. Bu anlamda gorselligi 6n plana ¢ikaran infografiklerin
fen bilimler1 dersinde kullanimi Ogrenenlerin daha 1yi anlamalarma katk:

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
2.3. FEN EGITIMI VE INFOGRAFIK

Bilginin hedef kitleye iletilebilmesinin gorsellestirme ve hikayeleme gibi farkl
yollar1 vardir. Hikdye dikkat ¢ekici olup okuyucusunu etkileyen bir yapiya sahiptir.
Gorseller ise yazidan daha hizli algilanmaktadir. Bunun sebebi, insan beyninin bilgiyi
gorsellerle daha iyi algilamasidir. Bu baglamda infografikler bilgi aktarimi ve iletisim
i¢in etkili bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Infografikte kullanilacak o&gelerin
dogru kullanimi ig¢in, verilmek istenen mesajin hangi iletisim ortaminda daha etkili
aktarillacaginin  kestirilmesi  6nemlidir. Bu iletisim ortamlarinin  hangisinin
kullanilacaginin belirlenmesinde ¢aligmanin hedefi, hedef kitle ve kazandirilmak istenen

davranigin saptanmasi gereklidir (Denli, 2016).

Veri ve bilgi iletisiminde infografik kullanmanin biligsel faydalar1 oldugu
bilinmektedir, ¢iinkii insan beyni infografikler igindeki verileri etkili bir sekilde tanir.
Ayrica infografikler, karmasik fen konularmin Ogrenenler tarafindan daha iyi
anlasilmasini  saglayici Ogretim stratejilerini  olusturmak i¢in en iyi ¢oziimleri
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belirlemeye yardimci olacaktir. Bu baglamda egitimcilerin, karmagik fen konularini
ogretmede infografiklerin etkili olup olmadigini degerlendirmek icin bilgiyi sunmada
hangi ortamin (Duragan veya Etkilesimli) daha etkili oldugunu bilmeleri gerekmektedir.
Coklu Zeka Kuramma gore, Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri veya Yyetenekleri
dogrultusunda fen konularin1 anlamakta zorluklarla karsilasabilecektir. Bu nedenle
infografikler onlar i¢in degerli bir 6grenme araci olma potansiyeline sahiptir (Hassan,
2016). Inci (2019) ilkokul o6grencilerinin biyoloji bilgi metinlerinden infografik
tasarlama ve Ozetleme siireclerini farkli degiskenler agisindan incelemis ve
infografiklerin farkli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin biligsel yapilarina ve bilgi
diizeylerine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Fadzil (2018) tarafindan
yapilan arastirma ise, farkli seviyedeki Ogrencilerin fen konulariyla ilgili ¢ogunun
bilgilendirici, 1iyi yapilandirilmis ve gorsel olarak c¢ekici bir infografik
olusturabildiklerini gdstermistir. Arastirmaya gore, infografik 6devi, 6grenciler igin
anlamli bir deneyim yaratmis ve kavramsal bilgilerini gelistirmistir. Bu sonuglar

infografiklerin bu potansiyelini kanitlar niteliktedir.

Ornegin, madde siiflandirmalarini incelerken insan viicudundaki ¢esitli
elementlerin varligma iliskin bir infografik hazirlanabilir. Ogrencileri bu infografigin
icerigini "Insan viicudunun kiitlesinin gogunu olusturan unsurlardan biri hangisidir?"
gibi sorularla degerlendirmeye ydnlendirilebilir ve "Insan viicudundaki varligiyla sizi en
cok hangi 0ge sasirtiyor?" sorusundan sonra Ogrencinin dikkatini grafige yonelterek:
"Bu infografik gergekleri ne kadar iyi sunuyor?" ve "Bu infografik nasil daha ilging hale
getirilebilir?" sorular1 yoneltilebilir. Boylece 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilmis olur
ve dgrenci motivasyonu olumlu sekilde artar. (Davidson, 2014).

Sekil 14. Insan Viicudunun %70 inin Sudan Meydana Geldigini ve Organlara Dagilimini
Gosteren Bir Infografik
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Kaynak: http://www.biyolojidefteri.com/index.php/su
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Bu gelismeler etkili ve verimli o6grenme c¢iktilar1 olarak kargimiza
cikabilmektedir. Sekil 14°teki etkilesimli infografikte, iskeleti olusturan bdliimlerin
iskelet modelinde gosterilmesi isteniyor. Isimler uygun kutucuklara yerlestirilerek,
kontrol et butonu ile doniit aliniyor. Yukaridaki etkilesimli infografigin tahmin yoluyla
O0grenmeye olanak sagladigi diistiniilebilir.

Sekil 15. Fen Bilimleri Dersi Icin Iskelet Sistemi ile Ilgili Etkilesimli Bir f ografik Onei
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Kaynak: www.eba.gov.tr

Sekil 15°te iskelet sistemi ile ilgili bir etkilesimli infografik 6rnegi verilmistir.
Bu infografikte 6grenenlerin bosluklara uygun kelimeleri getirmeleri beklenmektedir.
Hazir halde sunulan bu gorselde 6grenenin hem kavram bilgisi dlgiilebilecegi hem de
kalic1 bir 6grenme sagalabilecegi diistiniilmektedir.

Sekil 16. Fen ve Sosyal Bilgiler Dersi Icin Diinya’min Uzaydaki Durumu ile Ilgili Infografik
Ornegi
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Kaynak: https://www.charlesbridge.com/products/infographics-for-kids
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Sekil 16’daki infografik incelendiginde, gilines sistemi, gezegenler, diinyanin
yapisi, doniisii ve egimi gibi birgok konuda bilgi verildigi goriilmektedir. Ayrica
infografikte, illiistrasyon teknigini kullanilmistir. Boylelikle 6grenenin kalict bellegine
islenmesi planlanan bilgiler, bu illiistrasyonlar araciligiyla metinlerle desteklenip, birbiri
ile iligkisi de goz oniinde bulundurularak tek bir infografik ile sunulmustur (Yavuz,
2020).

Infografik gorsel bir tasarimdir. Infografik igerisinde kullanilan illiistrasyon,
diyagram, harita, piktogram, grafikler ve semboller de birer gorsel unsurdur. Bu
unsurlar bilginin kolayca 6grenilmesini saglar (Oztiirk, 2012). Infografik tasariminda
kullanilan gorsel 6geler evrensel bir nitelik tasimaktadir. Bilginin sunulmasinda gorsel
bir dil olusturarak, anlasilir olmasma katki saglar. Bu durum gorsel okuryazarlik
kavrami ile de yakindan iliskilidir (Karagorlu, 2018). Bu baglamda infografikler ile

gorsel okuryazarlik arasinda siki bir iligki oldugu sdylenebilir.
2.4. INFOGRAFIK VE GORSEL OKURYAZARLIK

Giliniimiiz 6grencileri bilgiyi, yogun bir sekilde en ¢ok kitaplardan elde
edebilmektedir. Kitaplar aracilifiyla bilgi edinme, okul Oncesinden baglayarak
insanlarin egitim hayatlar1 boyunca siirmektedir. Cogu kitapta bilgi sunulurken
gorsellerden faydalanilmaktadir. Boyama kitaplariyla baslayip, masal ve hikaye
kitaplartyla devam eden gorsel unsurlar g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Ancak
kitaplarda bulunan gorsellerin kullanim1 okul 6ncesinden egitim hayatinin sonuna dogru
bir azalma egilimi gostermektedir. Oysaki Ogretme-0grenme siirecinde gorsellerin
Ogretim materyali olarak kullanimi bilginin etkili ve kalici 6grenilmesini saglar (Kayak,
2018; Sengiil, 2019; Yavuz, 2020).

Gorsel iletisim ve okuryazarlik, insanin ortaya ¢ikisindan bu yana hayati 6nem
tastyan temel bilimsel siire¢ becerileridir (Ozdamli ve Ozdal, 2018). Giindelik hayatta
her insan degisik gorsellerle karsilagsmakta ve imgeleme gliciine bagvurmaktadir. Ancak
bu imgeleme gelisigiizel olmamalidir. Ozellikle ¢ocuk ve genc bireylerin kiiltiirel,
biligsel ve etik bazi1 problemlerle karsilasmamalari i¢in; gorsel okuryazarlik becerilerini
sirece dahil ederek, bu imgelem giiclerini de dogru ve amaca uygun bicimde
kullanmalar1 saglanabilir (Sar1 ve Soylu, 2020). Naparin ve Saad’a (2017) gore,
infografik kullanmak ve olusturmak gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmektedir.
Bununla birlikte 6gretmen rehberliginde hazirlanan infografikler, 6grenenlerin gorsel

bilgiyi anlamlandirarak degerlendirmesine katki saglar. Ogretme ve 6grenme siirecinde
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gorselin bir iletisim aract olarak kullanilmasi, gorsel okuryazarlik becerisine sahip olan
ogrencilerin ihtiyaclar1 ile Ortiisen bir ortam olusturmaktadir. Infografik kullanimu,
gorsel okuryazarlik becerisinin etkili 6grenme i¢in bir arag olarak belirlenmesinde
onemli bir bilesendir (Noh vd., 2017). Infografik kullanilan &gretim ortamlarinda,
Ogrenenlerin arastirma temelli bir infografik tasarimi olusturmasi, onlarin gorsel

okuryazarligini pekistirmektedir (Matrix ve Hodson, 2014).

Arastirmacilarin veri gorsellestirme ve infografiklerin tasariminda en onem
verdigi unsur, agsamali olarak smiflandirmadir. Ayrica arastirmacilar, 6grencilerin bu
unsuru kavramalar1 icin karmasik bilgiyi organize etmeyi Ogrenmeleri gerektigi
konusunda hem fikirdirler. Bunun yaninda infografik kullaniminin, 6grencilerin
problem ¢ozme ve gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecegini, bilgiyi
coziimleyerek gorsel yolla sunabilecegini ve farkli disiplinlerarasi calismalar

yapabilecegini diistinmektedirler (Altin, 2018).

Gorsel iletisim evrensel ve kiiltiirel temellere dayanmaktadir. Bu iletisim tiirii
belirli sartlar1 olan ve o sartlara dayanarak olusturulan gorsel imge aligverisidir
(Onursoy, 2019). Gorsel bir tasarimin temel unsurlarindan biri de evrensel bir dildir.
Bilgi aktarimimin genis kitlelere ulagsmasi basarisinin degerlendirilmesinde 6nemli bir
olgiittiir. Ogrenenler (katilimcilar) tarafindan tasarlanan infografiklerin, el becerileri ile
biitiinlesmesi onemli bir kazanimdir. Ogrenenlerin belirlenen konu ile ilgili tasarim
olusturmalari, kendi bakis agilarin1 sunma olanag: saglamaktadir. Ogrenenlerin tasarim
sirecinde yer almasinin sagladigi bir diger dstlinliik ise kendilerini ifade etme
becerilerine katki saglamasidir (Brzozoweska, 2019). Bunun yaninda gorselleri
kullanmak egitim 6gretim siirecinde yasanan pek ¢ok olumsuzlugu ortadan kaldirmakta,
dezavantajli bireyleri de desteklemektedir (Kaplan, 2020). Haglaman’in (2018), yaptigi
aragtirmada, Ogrencilerin kendi hazirladiklar1 infografiklerle gorsel okuryazarlik
becerilerinin gelistigi, 6zdilizenleyici 6grenmelerini destekledigi, bilgiyi oOrgiitleme,
kalic1 6grenme ve teknolojiye uyum konularinda deneyim kazandirdi§ina yonelik

goriisleri bulunmaktadir.

Teknolojinin gelismesiyle beraber, gorsel uyaranlar yogun bir sekilde giinliik
yasamda yer almaya baglamistir. Yogun gorsel uyaranlarla karsi karsiya kalmak,
goriintiileri anlama, yorumlama ve kullanma konusunda gorsel okuryazarlik becerisini
gerektirmektedir. En ¢arpici, anlamli ve kiiltiirel agidan 6nemli iletiler, sozciiklerin ve

gorsellerin birbirinin degerini ortaya koyan sunumlardan olugsmaktadir (Onursoy, 2019).
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Cagimizda meydana gelen degismelerle birlikte bilgiye ulagsma, segme ve kullanma
becerisi de 6nemli bir unsur haline gelerek bilgi yogunlugu artmis, alani genislemis,
kolay paylasilir bir hal almistir. Tiim bu etkenler gliniimiiz bireylerinin; dijital, medya,
teknoloji  vb. okuryazarliklar1 kapsayan c¢oklu okuryazarliga sahip olmasim
gerektirmektedir. Coklu okuryazarligin bir pargasi olan ve diger okuryazarlik gesitleri

etkilesim i¢inde bulunan gorsel okuryazarligin temel ilkeleri agagida belirtilmistir:

e Gorsel okuryazarlik, iletisim ¢esitlerini artirir,
o Gorsel okuryazarlik, 6grenmede etkilidir,

e Elestirel diistinmeyi destekler,

¢ Bilgi de segiciligi destekler,

e Yaraticiliga katki saglar (Onursoy, 2019).

Bu anlamda gorsel okuryazarlik ilkeleri aym1 zamanda infografiklerin
anlamlandirilarak okunmasinda da onemli bir yere sahiptir. Gorsel okuryazarlik
baglaminda infografikler ve temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda yakin bir iligki

oldugu soylenebilir.
2.5. INFOGRAFIK VE TEMEL BIiLIMSEL SUREC BECERILERI

Siireg becerileri, gerekli diisiinme ve akil yiirlitme tiirlerini tanimlayarak, temel
bilimsel siire¢ ve biitiinlesmis beceriler olmak iizere iki kategoriye ayrilabilir. Temel
bilimsel siire¢ beceriler, erken yas 6grenme doneminde olan okul 6ncesi 6grencilerine
kazandirilabilirken {ist diizey beceriler ise ilkdgretim ikinci kademesi olan ortaokul
ogrencilerine kazandirilabilir (Aydogdu, 2009). Ogrenme etkinliklerinin planlanmast,
diizenlenmesi ve bilimsel bilgiye nasil ulasilacagi, bilimsel siire¢ becerilerinin sinifta
ogretilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Fen O6gretme ve Ogrenme siireci, bir
ogretim yaklasimindan digerine gecisin gergeklestigi ve her zaman diizenli bir sirayla
gerceklesmedigi dinamik bir siirectir. Bu nedenle, derste cesitli 6gretim yaklasimlarinin
kullanilmasi, sinifta bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi igin firsat yaratabilir. (Abd
Rauf vd., 2013). Bu anlamda bir O6gretim materyali olarak karsimiza ¢ikan
infografiklerin derslerde kullaniminin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina

katki sagladigi diisiiniilebilir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri, iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmast i¢in ilk adimdir. Bilimsel siire¢ becerileri 0grenenlerin giinlilk hayat

problemlerinde, bilimsel yontemleri daha hizli ve basit bir sekilde uygulamalarina
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olanak saglar (Can ve Ulugmar Sagir, 2019). Bilim siireci becerileri, anlamli 6grenme
icin ¢ok Onemlidir; ¢linkii 6grenme yasam boyunca devam eder ve Ogrenenlerin
karsilastig1 ¢esitli kosullar altinda kanit bulmasi, yorumlamasi ve yargilamasi gerekir.
Bu baglamda son yillarda, fen egitimcileri, dikkatlerini temel bilimsel siire¢ ve
biitiinlesmis bilim siireglerine odaklamiglardir (Karamustafaoglu, 2011). Bu arastirmada
da incelenecek olan temel bilimsel siire¢c becerileri, 6zellikle ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin {ist diizey bilissel becerilerinin omurgasini olusturmaktadir (Rambuda ve
Fraser, 2004). Ogrenenlerin infografikte kullanacaklar1 bilgiyi belirlemesinde ve bilgiyi
sunmasinda st diizey bilissel becerileri kullanmasi gerekmektedir (Yildirim vd., 2014).
Bilimsel siire¢ becerilerinin, 6grencilerin yaraticiigina sagladigi katki (Saban vd.,
2015), infografikler ve bilimsel siire¢ becerilerinin ilk adimi olarak nitelendirilen temel
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligskiyi desteklemektedir denilebilir. Temel bilimsel
sireg becerileri alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmis olsa da genelde ¢ogu

arastirmaci, Temel bilimsel siire¢ becerileri agagidaki gibi tanimlamistir (Padilla, 1990):

Gozlem- bir nesne veya olay hakkinda bilgi toplamak ic¢in duyular1 kullanmak.

Ornek: Kalemi sar1 olarak tanimlamak.

Cikarim- onceden toplanan verilere veya bilgilere dayanarak bir nesne veya
olay hakkinda "ongoriilebilir bir tahmin" yapmak. Ornek: Kalem kullanan kisinin

silginin iyice aginmis olmasi nedeniyle bir¢ok hata yaptigini séylemek.

Olgme- bir nesnenin veya olayin boyutlarmi tanimlamak i¢in hem standart hem
de standart olmayan O&lciimler veya tahminler kullanmak. Ornek: Bir tablonun

uzunlugunu santimetre cinsinden 6l¢mek i¢in bir metre ¢ubuk kullanma.

Iletisim- bir eylemi, nesneyi veya olay1 tanimlamak igin sozciikler veya grafik
semboller kullanmak. Ornek: Bir bitkinin yiiksekliginin zaman icindeki degisimini

yazili olarak veya bir grafikle agiklamak.

Smiflandirma- nesneleri veya olaylar1 Ozelliklere veya Olgiitlere gore
kategorilere ayirma veya siralama. Ornek: Belirli biiyiikliige veya sertlige sahip tiim

kayalarin tek bir gruba yerlestirilmesi.

Tahmin- bir kanit modeline dayali olarak gelecekteki bir olayin sonucunu
belirtmek. Ornek: Bir bitkinin iki hafta icindeki boyunun, énceki dort hafta i¢indeki
bliylime grafigine gore tahmin edilmesi.

Fen Bilimlerinde, temel bilimsel siire¢ becerileri, ¢gocuklarin deneyim yoluyla
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ogrenmelerini gelistirmesine yardimci olur (Abd Rauf vd., 2013). Ogrenciler merak
duyup cevrelerinde olup bitenleri anlamak igin bazi basit gozlemler yaptiklarinda
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmis olmaktadir. Bu anlamda okullarda, fen egitimi
siirecinde yapilan deneylerde ve arastirma siirecini barindiran etkinliklerde bilimsel
siire¢ becerilerinin kullanimi  Ogretilmeli ve bu becerileri kazanmalarina Onem
verilmelidir (Duban ve Aydogdu, 2021). Ciinkii temel bilimsel siire¢ becerilerine sahip
olmayan bir 6grenci, deney yapma becerisini tam anlamiyla gelistiremez. Okullarda fen
bilimleri dersi Ogretim siirecinde ilk yapilan sey temel bilimsel siire¢ becerileri
Ogretilmeden 6grencilere deneyler yaptirmaktir (Ergiil vd., 2011). Bu hatanin oniine
gecilebilmesi igin, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda ve
Ogretiminde uzman olmalar1 gerekmektedir. Bilimsel sorgulamayla iliskili cesitli siire¢
becerilerinden, bazilar1 en temel bilimsel siire¢ becerileri olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilere bu beceriler ilkokul zamanlarinda tanitilmalidir, ¢iinkii 6grenenlerin sonraki
yillarda basarilt olabilmeleri igin bu becerileri uygun bir sekilde kullanmasi

gerekmektedir (Foulds ve Roew, 1996; Ango, 2002).

Bilimsel siire¢ becerileri ile infografikler arasinda bazi iliskiler s6z konusudur.
Ornegin, temel bilimsel siire¢ becerilerinin ilki olan gdzlem infografikler igin
vazgecilmezdir. Tasarimc1 Oncelikle infografikte kullanacagi bilgiyi gozlem yaparak
toplayabilir. Ogrenenler gozlem yaparken, gevrelerindeki nesneler veya olaylar
hakkinda bilgi toplamak i¢in tiim duyularin1 kullanirlar. Bu, tiim siire¢ becerilerinin en
temelidir ve kiigiik ¢ocuklarin bilgi edinmelerinin birincil yoludur (Monhardt ve
Monhardt, 2006).

Infografikler, dgrencilerin disiplinler arasi baglanttyr kurma ve yeni gorsel
okuryazarlik becerilerini kullanarak karmagik bir sorunu acik fikirli bir sekilde
kesfetmeleri igin bir firsat olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin bir alan iginde bir
arastirma sorusu gelistirdigi, cesitli iddialar1 ve kanitlar1 nereye gotiirlirse gotiirsiin
arastirdigi, baglantilarla oynadig1 ve celiskileri degerlendirdigi ve bulgularinin olasi
Oonemini merak ettigi bir arglimantasyon siireci infografikleri daha da
zenginlestirebilmektedir. Boylece, 6grenciler sadece bir kesif siirecini deneyimlemek ve
disiplin bilgisi kazanmakla kalmayacak, ayn1 zamanda farkli secenekleri analiz edecek,
mantiksal bir argiiman olusturacak, ¢oklu okuryazarlik becerisi kullanarak o6rnekler ve
analojiler yoluyla mantik yiiriitecek ve karmasik problemlerin yeni sorularin dogal

olarak ortaya ¢iktig1 nitelikli ¢oziimleri oldugunu 6greneceklerdir (Abilock ve Williams,
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2014). Boylece infografikler yardimiyla temel bilimsel siire¢ becerilerini devreye
sokarak {ist diizey bilissel becerilere dogru bir gegis yapmis olacaklardir denilebilir.

Asagida temel bilimsel siire¢ becerilerini destekleyip gelistirmeye yonelik 6rnek
infografik tasarimlar verilmistir. Sekil 17° de fen bilimleri dersi 151gmm madde ile
kargilasmast durumunda cisimlerin  goriinlirliigli  siniflama yoluyla gorsellerle

zenginlestirilip sunulmustur.

Sekil 17: Fen Bilimleri Dersi Icin Isigin Madde ile Karsilasmasi Durumunda Cisimlerin
Gortintirliigti

Bazi maddelerin
kalinliklar: artirilarak ya

e ase SO
. R .
: : .
H . H
ol ® -
da azaltilarak saydamlig
m o

Kaynak: www.eba.gov.tr

Sekil 18’de ise iskelet sisteminin gorevleri smiflama yoluyla sunulmustur.
Infografikte, siniflama yapilirken akilda kalic1 gérsellerle iliskilendirme yapilmis ve her
bir siniflama metinlerle desteklenmistir. Gorsellerle desteklenmis metinlerin daha kolay
Ogrenilebilir oldugu da g6z oOniinde bulunduruldugunda, temel bilimsel siireg
becerilerine hitap eden bu tarz infografikler Ogrenenlere sunuldugunda etkili

O0grenmenin gerceklesecegi sdylenebilir.

Sekil 18: Fen Bilimleri Dersi Icin Iskelet Sistemi ile Ilgili Infografik Ornegi

Hareket Saglama
¥ Eklem ve kaslarla birlikte Depolama
viicudun hareket etmesini D vitamini ile
b saglar. Kalsiyum(Ca), Fosfor(P)
gibi mineralleri depolar.
Bu besin maddeleri
kaslarin ve sinirlerin iyi
calismasi icin gereklidir.
Koruma
@?“ b, Beyin, kalp ve akciger gibi
éﬁi’*‘f i¢ organlari dis etkilerden
korur ve bu organlarin
tutunmasini saglar.
Uretim
Kemiklerin i¢ kisminda
bulunan kirmizi kemik
Destek Saglama iliginde kan hiicreleri
Sert ve dayanikli yapisi (alyuvar, akyuvar, kan ‘ e
sayesinde viicudumuza pulcuklan) dretilir. & &
desteklilik saglar ve sekil

. verlr' -

Kaynak: www.eba.gov.tr
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3. ILGILIi ARASTIRMALAR

Infografiklerin gorsel anlamda sahip oldugu yararlar sayesinde c¢ok cesitli
alanlarda etkin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Alan yazin taramasinda
infografikleri farkli boyutlarda ele alan arastirmalar oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin bu boliimiinde egitim alaninda kullanilan infografiklere iliskin yapilmis

olan yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalara yer verilmistir.
3.1. YURT ICINDE YAPILAN CALISMALAR

Kokoz (2019) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, cografya dersinde
infografik ile Ogretimin, lise &grencilerinin akademik basarilarina etkisini Olgerek
istatistiksel olarak ortaya konmasini saglamaktir. Arastirma kapsaminda nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu rastgele
secilen bir lisede 6grenim goren 120 dgrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen infografik bilgi basar testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin Cografya dersindeki akademik basarilarinda anlaml

bir artis oldugu tespit edilmistir.

Dogru’nun (2019) yaptigt c¢alismada, infografik kullanimmin cografya
ogretiminde Ogrenci akademik basarisina ve derse olan tutumlarina etkisini
incelenmistir. Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen ile
hazirlanmistir. Olgme araci olarak 6grenci bilgi diizeylerini dlgmeye yonelik 30 soruluk
bir test ve cografya dersine karsi 6grenci tutumlarini 6lgmek amaciyla “cografya dersi
O0grenme- sevgi tutum 6lcegi” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Sivas il merkezinde
bulunan ortadgretim seviyesindeki 6grenciler olustururken, arastirmanin orneklemini,
Sivas ili icerisindeki bir devlet okulu olusturmaktadir. Arastirma sonuclarina gore;
kontrol gurubunda hem akademik bagar1 hem de cografya dersine karsi tutum anlaminda
herhangi bir farkliligin olmadigi, deney grubu 6grencilerine verilen egitim sonrasinda
akademik basari testi ve tutum Olgegi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olugu tespit edilmistir. Ayrica deney gurubu ve

kontrol grubunun son testleri arasinda da farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir (2019) tarafindan yapilan c¢aligmada; ortadgretim 10. Simf
ogrencilerinin gorsel 6grenmelerini destekleyici infografik tasariminin, tarih dersindeki
tutumlarina olan etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma yontemi iki asamada

uygulanmustir. Ik asama; tarih Ogretmenlerinin tarih dersinin islenisine iliskin
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goriislerinin alindig1 acik uglu bir anket calismasidir. Ikinci asama ise 10.siuf
ogrencilerinden secilmis bir kontrol ve bir deney grubu ile yapilan arastirmadir.
Arastirma sonucuna gore, tarih dersinde infografik tasarim kullanimmnin akademik
basar1 seviyesi yiiksek olan gruplarda, 6grenci tutumunda herhangi bir nicel degisiklik
yaratmadigr goriilmistiir. Ancak, ogrencilerin agik uglu anket sorularmma verdikleri
yanitlardan, infografiklerden duygusal anlamda bir yarar saglandigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ayrica tarih egitiminde infografik kullanilmasinin, 6grencilerin derse

kars1 ilgisini artirdig1, siireci daha dikkat ¢ekici ve zevkli hale getirdigi gézlemlenmistir.

Ozel’in (2019) yaptig1 galismanm amaci, ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi "Elektrik Devreleri" {initesini infografikler ile islemelerinin onlarin
akademik basarilarina olan etkisini incelemektir. Arastirmainin yontemi nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir.
Calismaya toplam 54 6grencisi katilmistir. Uygulamaya gecilmeden 6nce ve uygulama
sonrasinda, Elektrik Devreleri Basar1 Testi (EDBT) veri toplama araci olarak deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmigtir. Verilerin analizi sonucunda; infografikler ile
fen bilimleri dersi islemeyen deney grubu 6grencilerine ve fen bilimleri 6gretim
programinda Onerilen metotlara uygun ders islenen kontrol grubu Ogrencilerine
uygulanan EDBT son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olusmadigi
dolayis1 ile gorsel O0grenme materyali olan infografiklerin derslerde kullaniminin

akademik bagar1 lizerine etkili olmadig: tespit edilmistir.

Akdal (2019) yaptig1 arastirmada, infografik kullaniminin ortaokul 8. Simif
ogrencilerinin Tirk¢e dersinde "Duygular" temasindaki metinlerarasi okuma
caligmalarinda okudugunu anlamaya olan etkisini incelemistir. Gergek deneysel
desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilan arastirmada veri
toplama araci olarak 2017-2018 o6gretim yilindaki Ortaokul 8. Smif Tiirk¢e yazili
sorulart kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 30’u deney 30’u kontrol grubu
olmak {izere toplam 60 &grenci olusturmaktadir. Calismanin bulgularina gore; deney ve
kontrol grubunun son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda amacina uygun olarak hazirlanan infografiklerin
ogrencilerin  okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama alt boyutlarindan elde edilen verilere
bakildiginda deney grubunda bulunan &grencilerin kontrol grubunda bulunan

Ogrencilere gore daha basarili oludugu tespit edilmistir. Arastirma sonuclarina gore,
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metinlerarast okumalarda infografik unsurlarin kullanilmasiin 6grencilerin okudugunu

anlama basarisin1 olumlu etkiledigini gostermektedir.

Inci (2019) arastirmasinda, ilkokul fen dersi ve biyoloji konularmin infografik
tasarlama gorevleriyle islenmesinin, 6grencilerinin biligsel yapilar1 ve bilgi diizeylerine
etkisini incelemistir. Deneysel arastirma modellerinden oOntest-sontest kontrol gruplu
desen kullanilan aragtirmaya ilkokulun 4.sinif 6grencilerinin olusturdugu toplam 48 kisi
katilmistir. Calismada, veri toplama araci olarak Kelime Iliskilendirme Testi (KiT) ve
Hatirlama Testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubu 6grencileri
kontrol grubu 6grencilerine gore bilissel yapilart ve bilgi diizeyleri bakimindan daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

Durmaz (2019), Infografi ve infovideo tekniginin dgrencilerin fen bilimleri dersi
basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina olan etkisini inceledigi calismasinda,
deneysel aragtirma modellerinde yer alan on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 36 deney 36 kontrol gurubu olmak
tizere 72 O0grenci olusturmaktadir. Caligmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda;
infografi ve infovideo tekniginin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin son test basari
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore istatiksel olarak anlamli bir sekilde yiliksek
oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi derse karsi
tutumlarinin, uygulama 6ncesine gore anlamli sekilde daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Benzer bicimde kontrol grubu 6grencilerinin de uygulma sonrasi derse karsi tutumlari

uygulama 6ncesi tutumlarina gore daha olumlu bulunmustur.

Karagorlu’nun (2018) iligkisel tarama modelinin Kkullanildigi arastirmasinda,
Ogretmenler ve Ogrencilerin EBA platformunda bulunan kavram haritalarinin ve
infografiklerin  kullanimimnin incelenmesi amaglanmistir. Kavram haritalar1  ve
infografiklerin saymmi i¢in dokiiman incelemesine bagvurulmustur. Arastirmaya 370
ogretmen ve 383 Ogrenci katilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizine gore
ogretmenler de Ogrenciler de EBA ile derslerin daha zevkli ve akici gectigini ifade
etmistir. Kismen kullanighi bulunan kavram haritalar1 ve infografiklerden elde edilen
verilerin birbirine benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda
platformda yeteri kadar kavram haritas1 ve infografigin bulunmadigr goriilmiistiir.
Ogretmenlerin EBA platformunda var olan kavram haritalarim ve infografikleri

kullanma seviyelerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Caka (2018), farkli infografik tasarimlarinin basari, biligsel yiik ve motivasyon
tizerindeki yansimalarini inceleme amaciyla yapilan arastirma, i¢ ige deneysel karma
desen kullanilarak yapilmis olup, ¢alisma grubunu 58 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calisma, dort hafta siiresince g¢evrimigi ve yiiz yiize ortam olmak tizere iki asama
seklinde yiiritilmiistiir. Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi
sonucunda basari, bilissel yiikk ve motivasyon anlaminda degisik materyal cesitleri
arasinda gorsel yogun infografik lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bunun
yaninda arastirma sonuglarina gore; basitlik ve somutluk agisindan gorsel yogun
infografigin anlasilir bir 6gretim materyali olmasi, biligsel yiikii ve harcanan zamani
azaltirken, ilgi ¢ekici ve eglenceli bir 6grenme deneyimi sunarak Ogrencilerin

motivasyonunu artirdigi goriilmiistiir.

Yildirim (2018), interaktif infografiklerin egitimde kullaniminin 6grenci
akademik basarisi, derse karsi tutumu ve motivasyonu lizerinde etkili olup olmadigin
aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmada yontem olarak, deneysel arastirma modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 5. Sinifta
Ogrenim goren 20 deney ve 20 kontrol olmak {izere toplam 40 kisi olarak belirlenmistir.
Calismada veri toplama araci olarak "Motivasyon Olgegi", "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi" ve ogrencilerin bolgemizi tanryalim konusuna iliskin akademik basarisini
Olcmek lizere arastirmaci tarafindan gelistirilen "Bolgemizi Taniyalim Basar1 Testi"
kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda, interaktif infografiklerin kullanildigi deney
grubunun son test puan ortalamalar1 ile kontrol grubunun puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada,
interaktif infografik kullanimmin G6grencinin derse karsi ilgisini  artirip akademik

basarisini1 olumlu etkilileyebilecegi belirtilmistir.

Cemelelioglu Altin’in (2018) veri gorsellestirme ve infografik disiplinlerinin
tasarim egitimi igerisindeki yerini ortaya koyma y1 amaglayan ¢alismasinda, nicel ve
nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmis olup veri toplama araci olarak 6grencilere
bir beklenti 6l¢egi uygulanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu gesitli tiniversitelerde
gorev yapan 10 alan uzmami ve enformasyon tasarimi dersi alan 20 &grenci
olusturmaktadir. Ayrica c¢alismada, yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla
calisma gruplarmin goriislerine basvurulmustur. Arastirmada, infografik ve veri
gorsellestirmeye tasarim egitimi igerisinde yer verilmesi Ogrencilerin yogun bilgiyi

coziimleyip kurgulayarak bilgiyi estetik ve etkili bir bicimde aktarabilecegi ve daha
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yaratici gorsel analizler yapabilecegi belirtilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin uygun
grafik ve diyagramlar1 kullanmay1 6grenecegi, tasarimda arastirma yapmanin énemini
kavrayp diisiinsel boyutta gelisim gostererek problem ¢6zme becerisi kazanacagi

sonucuna ulasilmastir.

Nuhoglu Kibar (2016) c¢alismasinda, bir 6grenme stratejisi olarak infografik
olusturma siirecinin modellenmesini amag¢lamistir. Calisma, egitsel tasarim arastirmasi
yontemiyle, Universite diizeyinde Ogretmen adaylar1 ve ortaokul diizeyinde 7. simif
ogrencileriyle iki ayr1 uygulamayla gergeklestirilmistir. Her iki diizeyde gerceklestirilen

noons "non:

uygulamalar sonunda "igerik edinimi", "i¢erik hazirlama", "igerik ¢oziimleme", "taslak
olusturma", "gorsel tasarim", "dijital tasarim" ve "yayinlama" ortak ana agamalar olarak
belirlenmis, tasarlama siirecinin alt asamalarinin 6grenenlerin bulunduklar1 diizeye gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Tasarim siireci ¢evrimigi tasarim araglarmin kullanimi esnek
tutulmustur. Ortaokul diizeyinde gerceklestirilen ilk uygulama sonunda infografik
tasarim puanlari, 6grenci ve Ogretmen yansimalari dogrultusunda siireg Yyeniden
diizenlenmistir. Ogrencilerin ve dgretmen adaylarinin infografik tasarim puanlari, igerik

¢coziimleme ve gorsel tasarim ¢oziimleme puanlari incelendiginde her iki diizeyde de 2.

mezo dongiilerde edinilen puanlarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Orhan (2019), yapmis oldugu c¢alismasinda bilimsel amagla hazirlanmig
akademik yaymlara ait bilgi grafik formlarinin hazirlanmasma yonelik bir tasarim
cergevesinin gelistirilmesi ve gelistirilen tasarim ¢ercevesinin uzman goriigleri
dogrultusunda  degerlendirilmesini  amaglamistir. ~ Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden bigimlendirici arastirma teknigi kullanilmistir. Amagli Ornekleme
yontemlerinden tipik durum 6rneklemesine gore belirlenen caligma grubunu Atatiirk
Universitesinde gorev yapmakta olan sekiz akademisyen olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak, ¢alisma siirecinde literatiirden ve uzman goriislerinden yararlanilarak iki
adet goriisme formu olusturulup katilimcilara ayr1 ayr1 uygulanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, bilgi grafiklerinin akademik yayinlar1 sunmak icin etkili bir materyal
oldugu tespit edilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
bilgi grafik tasarimlarinin yazar, okuyucu, yayimci ve yayin agisindan ¢esitli avantajlar

sagladig belirtilmistir.

Boyaci’nin (2019) yapmis oldugu g¢alismanin amaci, bilgi grafiklerinin fen
bilimleri dersinde kullanimimin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine ve fen

O0grenmeye yoOnelik motivasyonlari {izerine etkisinin arastirilmasi ve 6grencilerin bilgi
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grafiklerinin fen bilimleri 6gretiminde kullanilmasina iligkin goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 60 sekizinci simif dgrencisi olusturmaktadir. On test - son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanan arastirmada veri toplama araci
olarak "Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi", "Kavramsal Anlama Testi" ve
"Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu" kullanilmistir.  Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda, uygulamaya katilan deney ve kontrol gruplarmin fen
o0grenmeye yoOnelik motivasyonlari ve kavramsal anlama seviyeleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmistiir. Arastirmada uygulanan goriisme
formu analizi sonucunda, bilgi grafiklerini derslerde kullanmanin 6grenciler tarafindan
zevkli bulundugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler, bilgi grafikleri sayesinde derslerde
yaz1 yazarak not tutmanin olumsuz etkisinin ortadan kalktigini ve konu ile ilgili 6nemli

bilgilere daha kolay ulasabildiklerini belirtmislerdir.

Yildirim vd., (2014) yaptiklar arastirmada 6grenenlerin infografik olusturmaya
yonelik  goriislerini  belirlemeyi  amaglamistir.  Arastirmada nitel —arastirma
yontemlerinden durum c¢alismas1 modeli kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunu
3.smf 41 BOTE o6grencisi olusturmaktadir. Caligsma alt1 hafta siirmiis ve uygulama
sonunda yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak katilimcilarin goriislerine
bagvurulmustur. Arastirma sonucunda, Ogrenciler infografikleri begendiklerini ve
bilgileri daha organize bir sekilde sunabildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler
infografiklerin poster, afis gibi diger gorsel materyallere gore hem hazirlanig hem de

sunus olarak daha yararli oldugunu belirtmislerdir.

Yildirnm ve Perdahgt (2019), tarafindan yapilan c¢alismada interaktif
infografiklerin 6gretim faaliyetleri kapsaminda kullaniminin 6grenci akademik basarisi,
derse karsi tutumu ve motivasyonu tizerindeki etkisini incelemek amaglanmustir.
Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis olup ¢aligmaya
yansiz atama yontemi ile se¢ilmis olan 5. sinif 6grencilerinden 20 deney ve 20 kontrol
olmak iizere toplam 40 &grenci katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Bolgemizi Taniyalim” konusuna yonelik gelistirilen 20 soruluk basar1 testi,
motivasyon 0l¢egi ve Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgeginden faydalanilmistir. Aragtirma
sonucuna gore interaktif infografiklerin, geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi
ortamlara gore derse karsi basar1 tutum ve motivasyonu artirmada daha etkili oldugu

tespit edilmistir.
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Yesiltas ve Cevher (2018), calismalarinda sosyal bilgiler 6gretiminde interaktif
infografik kullanimmin akademik basariya etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin
calisma grubunu 42 6. sif Ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubunu oluturan
gruplar yansiz drnekleme yontemlerinden basit yansiz kiime ornekleme yontemi ile
atanmig ve siniflardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucu interaktif infografik kullaniminin

sosyal bilgiler 6gretiminde akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
3.2. YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR

Afify (2018) tarafindan yapilan calisma, infografik tasarim tiirleri, statik ve
animasyonlu arasindaki farkin, gorsel 6grenme materyalleri tasarlama ve iiretme
becerilerinin gelistirilmesine ve tasarim 6gelerinin ve ilkelerinin taninmasina etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 36 6g8renci olusturmakla
beraber, 6grenciler iki deney grubuna ayrilmistir. Genel olarak, sonuglar infografiklerin
bazi 6grenme ¢iktilarinin gelisimini etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica sonuglar,
statik infografik tiirliniin, gorsel 6grenme materyalleri tasarlama ve {liretme becerilerini
gelistirme ve 6gelerini ve ilkelerini tanima {izerinde animasyonlu tiire gore daha fazla

etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Al-Dairy ve Al-Rabbaani (2017) ¢alismalarinda, egitim alaninda yapilmis olan
infografikleri arastirmislar ve analiz yapmislardir. Bunun igin igerik analizi yaklasimi
kullanmislardir. Elde ettikleri sonuglar, infografiklerin egitim alaninda uygulanmasi ile
ilgili calismalarin sayisinda artis oldugunu ve infografiklerin ¢esitli miifredat ve
derslerde uygulandigin1 ortaya koymustur. Son olarak, infografik uygulamalarinin

Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir.

Alrwele (2017) tarafindan hazirlanmis olan ¢alismanin amaci, infografik
kullaniminin iiniversite kiz 6grencilerinin basarilarinda 6nemli farkliliklara yol agip
acmadigini arastirmak ve oOgrencilerin infografiklerin etkisine iliskin algilarim
kesfetmektir. Yar1 deneysel desen kullanilarak hazirlanan bu ¢alisma, 83 deney ve 82
kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmig 165 katilimci ile gerceklestirilmistir. Veriler,
basar testleri ve dgrencilerin algilarin1 degerlendiren bir anket kullanilarak toplanmistir.
Aragtirmalarin sonuglari, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli derecede daha yiiksek akademik basariya sahip olduklarini ortaya koymustur.
Deney grubundaki katilimcilarin neredeyse % 901 infografiklerin entelektiiel, yasam
becerileri ve duygusal gelisimleri iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu bildirmislerdir.
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Alshehri ve Ebaid (2016) lkokul ikinci sinif matematik 6gretiminde etkilesimli
infografik kullaniminin etkililigini arastirmay1 amaclamiglardir. Caligmada Ontest-
sontestler kontrol gruplu yar1 deneysel bir yaklagim kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini ikinci smiftan 32 6grencinin olusturdugu deney ve kontrol grubu
olusturmustur. 17 d6grenciden olusan kontrol grubu dersleri geleneksel yontemle iglerken
15 Ogrenciden olusan deney grubu Ogrencileri ise interaktif infografik yontemini
kullanarak dersleri islemislerdir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin sontest basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir ve bu da

etkilesimli infografiklerin 6gretimde etkili bir ara¢ oldugunu kanitlar niteliktedir.

Gallagher, vd (2017) yaptiklar1 caligmada, biiyiik bir ¢evrimici O6grenme
ortaminda 6grenci algilarini, akilda tutmayi, uygulamalarini ve 6gretmen tarafindan
saglanan Ozet infografiklerin etkinlik iiretimini incelemislerdir. Hem kurs sonrasi
ogrenci anketi verileri hem de metin analizini sonuglarina gore, 6grencilerin biiyiik bir
kism1 infografiklerin bilgiyi akilda tutma ve anlama i¢in faydali oldugunu belirtmistir.
Sonug olarak arastirmacilar, goriintii ve metin kombinasyonun &grencilerin isleyen
belleginde Ogretilen kavrami gli¢lendirdiginden, bilgiyi akilda tutma ve anlama
baglaminda biligsel olarak ikili kodlama ile agiklamislardir. Ayrica infografikler,
ogrencilerin ders igeriginde 6grendiklerini tekrar etmelerine olanak tanidigindan, akilda

tutmay1 artirabilecegini ifade etmislerdir.

Jung ve Kim (2016) tarafindan yapilmis olan aragtirmanin amaci, temel bilim
ders kitapinin 'mercekler' tinitesinde infografik kullaniminin bilimsel modeli destekleme
etkisini analiz etmektir. Aragtirmaya 53 adet 6. sinif 6grencisi katilmistir. Calismanin
sonuclarini ii¢ agidan analiz edilmis olup bunlar: bilimsel kavram, bilimsel model ve
infografiktir. Arastirma sonunda, konuyla ilgili olarak bilimsel kavrama becerileri
gelistigi gézlemlenmistir. Bunun yaninda bilimsel model agisindan, infografik yapim
faaliyetinde 6grencilerin bilimsel model kullanimi daha fazla artmistir. Ayrica, Gestalt
teorisinin gorsel algisinin siklig1, infografik insa etkinliginde, bilimsel model olusturma

etkinliginden daha fazla arttig1 tespit edilmistir.

Lyra vd., (2016) tarafindan yapilan bu arastirma, 27 lisans 6grencisinin rastgele
olarak ayni icerikle ilgili 6grenme materyalleri olarak infografik ve grafik + metin
gorlintiilemek {izere se¢ildigi cevrimici bir platformda gerceklestirilen bir vaka

calismasidir. Calismada katilimcilar zevk ve Ogrenme tarzlari anketine de yanit

41



vermislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6grenme stilleri ile son test puanlar
arasinda herhangi bir iligki olmadig1 goézlemlenmistir. Ayrica, grafik veya infografik
kullanan o6grenciler arasinda ogrenme konusunda herhangi bir fark bulunamamistir.
Bununla birlikte, infografik kullanan 6grenciler i¢in dogru cevaplar ile zevk / zevkin

olumlu 6z degerlendirmesi arasinda anlamli ve pozitif bir iligki ortaya konulmustur.

Mahmoudi vd., (2017) arastirmalarinda artirilmis gerceklik tabanli infografigin
O0grenme performansini iyilestirme lizerindeki etkisini ve bu arada katilimcilarin Felder-
Silverman modeline dayali 6grenme stili ile ikinci dereceden Bloom tabanli bilgileriyle
arasindaki korelasyonu incelemistir. Arastirmanin orneklemnini, 63 kadin 50 erkek
olmak tizere toplamda 133 katilimct olusturmaktadir. Calismanin sonuglari, AR tabanl
infografigin 68renme performansini iyilestirmede kullanilabilirligini ve hangi tiir
bilgilerle donatilirsa donatilsin  gorsel tip katilimcilar {izerindeki etkisini

dogrulamaktadir.

Singh ve Jain (2017) tarafindan yapilan arastirmada, infografik tasarim ogretilen
kirsal ve kentsel diskalkulik Ogrencilerin goriintii isleme yetenegi karsilastirmak
amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada tamimlayici anket arastirma yontemi
kullanilmistir. Calismada, 48 diskalkulik 6grenci basit rastgele 6rnekleme ile secilmistir.
Verilerin toplanmasinda Matematik akademik basar1 testi, matematiksel anlama 6l¢egi,
Goriintii Isleme yetenegi testi, basar1 motivasyon dlgegi veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir.  Arastirmanin  sonuglarmma gore diskalkulik 6grencilerin  basari

motivasyonlar1 ve goriintii isleme yetenekleri cinsiyete gore farkli bulunmustur.

Al-Mohammadi (2017) ¢alismasinda, Suudi Arabistan'in Mekke sehrinde lise
Ogrencilerine analitik diislinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik programlama
temellerini 6gretmek i¢in infografik kullanmanin etkililigini arastirmay1 amacglamistir.
Caligma, iki gruplu yar1 deneysel tasarima dayanmaktadir. Arastirmaya bir ortaokuldaki
64 kiz 6grenci katilmistir. Ogrencilerin 32 tanesi deney grubuna ve 32 tanesi ise kontrol
grubuna ayrilmistir. Programlama birimi deney grubuna egitim infografik stratejisi
kullanilarak 6gretilirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretilmistir.
Arastirmaci, initenin derslerini bir infografik formuna gore tasarlayip islemi ve
Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini 6lgmek icin analitik diisiinme testi
tasarlamistir. Calisma sonuglari, analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
programlama temellerini 0gretmek i¢in bir yaklagim olarak infografik stratejisinin

kullanilmasinin etkin oldugunu vurgulamaktadir.
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Alqudah vd., (2019) yaptiklar1 ¢alismada, 6zellikle 6grencilerin etkilesimleri ve
aktarilan bilginin anlami hakkindaki algilar1 agisindan yiliksek 6gretimde infografik
kullamminin ~ etkisini  degerlendirmeyi amaclamislardir. Infografik materyalleri
arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve segilen iki ders araciligiyla iki deneysel gruba
infografik yontemle dersler islenmistir. Aragtirmaya toplam 138 6grenci katilmis olup
infografik materyallerle dersler sunulduktan sonra deney gruplarina etkilesimlerini ve
algilarimi Olgmek icin bir son test anketi uygulanmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore, infografiklerin 6grencilerin etkilesimi ve algis1 iizerinde olumlu ve

giiclii bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Cahyani vd., (2020) arastirmalarinda infografigin tniversite Ogrencilerinin
konusma yeterliligine olan etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma tasarimu,
yalnizca test sonrast kontrol gruplu desendir. Arastirmanin evrenini 2019/2020
akademik yilinda UNDIKSHA Endonezya'nin Ingilizce Ogretmenligi 2. dénem
ogrencileri olusturmustur. Veriler, bir konusma performansi bigiminde son test yoluyla
toplanmistir. Veri analizi sonucu deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha iyi performans gosterdigini gostermistir. Bulgulara dayanarak,
infografigi medya olarak kullanmanin 6grencilerin konusma yeterligi iizerinde anlaml

bir etkisi oldugu sonucuna varilmstir.

Muna (2019) yaptig1 arastirmada, dgrencilerin Infografik araciligiyla ingilizce
ogrenmedeki algilarin1 ve motivasyonlarini incelemeyi amacglamistir. Veriler anket ve
goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirmaya IAIN Salatiga Ingilizce Boliimii'nden 32
ogrenci katilmistir. Arastirmada kullan yontem ise nitel arastirma yaklasimi kullanilmig
ve sonuclar betimsel olarak sunulmustur. Arastirmanin sonucuna gore, infografik
araciligiyla Ingilizce grenmenin bazi avantajlari ve dezavantajlari oldugu belirtilmistir.
Ayrica aragtirmanin katilimer dgrencileri, infografik araciligiyla Ingilizce dgrenmeye
iliskin olumlu goriis olarak, Infografik aracihigiyla ingilizce dgrenmenin daha kolay
oldugunu, Infografik araciligiyla Ingilizce 6grenmenin dgrenmeyi ilging, motive edici,
anlasilir kilmak gibi birgok avantaji oldugunu ve yaraticiligi ve Ingilizce becerilerini
gelistirebilecegini belirtmislerdir. Olumsuz goriis olarak ise infografik tasarlamanin zor

ve zaman alacagini belirtmislerdir.

Apriyanti vd., (2020) yaptiklar1 arastirmanin amaci infografigin lise 6grencileri
arasinda Fizik Ogreniminde bir Ogretim araci olarak kullanilabilirligini ortaya

cikarmaktir. Infografiklerin kullamlabilirligini degerlendirmek igin Chai ve Chen
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Degerlendirme Modeli kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme kullanilarak arastirmaya alti
Ogrenci secilmigtir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde derinlemesine
goriisme yontemi ile elde edilmis ve Miles ve Huberman Nitel Veri Analizi Modeli ile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, infografik kullaniminin, 6grencilerin
dogrusal hareket kinematiginin Fizik kavramini anlamalar1 i¢in yararli oldugunu
gostermektedir. Ayrica arastirmacilar, infografik 6gretim medyast kullanicilar1 olarak
ogrenciler agisindan bakildiginda, infografigin daha esnek olmasi, 6grenmeyi tesvik
etmesi ve Ogrencilerin Fizik Ogrenme problemlerini ¢6zen kendi kavramlarini
gelistirebilmeleri nedeniyle Fizik 6grenimine etkili bir ¢6ziim oldugu sonucuna

varmiglardir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Bu kisimda, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, deneysel

islem basamaklar1 ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
1. ARASTIRMANIN MODELI VE DESENI

Ilkokul dérdiincii siif Ogrencilerinin  fen bilimleri dersinde infografik
kullanimlarinin temel becerileri ve gorsel okuma becerilerindeki degisimini tespit
etmek amaci ile yapilan bu arastirmada, yari-deneysel desenlerden esitlenmemis On-
test, son-test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bilimsel deger bakimindan yari
deneysel modeller, gercek deneysel modellerden sonra ilk sirada gelir. Gergek deneysel
desenlerin gerektirdigi kosullarin saglanamadigi durumlarda kullanilir (Karasar, 2018).
Bu modelde gruplarin segkisiz atama yoluyla esitlenmelerini saglamak amaglanmaz;
ancak, gruplarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Bunun
yaninda bu gruplarin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da seckisiz bir
atama ortaya konulmaktadir (Karasar, 2004: 102). Arastirmanin desenine iliskin
aciklama Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Esitlenmemis Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Modeli
G1 O11 X O12
G2 021 022
Kaynak: Karasar, 2004: 102.

G1: Kontrol grubu, G2: Deney grubu
O1.1: Kontrol grubuna uygulanan ontest, O2.1: Deney grubuna uygulanan ontest
O12: Kontrol grubuna uygulanan sontest, O..: Deney grubuna uygulanan

sontest

1.1. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Afyonkarahisar ili Merkez il¢esinde bulunan bir
Ilkokuldaki 4. sinifta 6grenim gormekte olan toplam 75 ogrenciden olusmaktadir.
Kontrol grubunda 19’u erkek 17’si kiz 6grenci yer almaktadir. Deney grubunda ise 19
erkek ve 20 kiz ogrenci yer almaktadir. Calisma grubunda bulunan &grencilerin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 2. Calisma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

GRUPLAR CINSIYET f %
Kiz 20 51,28
DENEY GRUBU Erkek 19 48,72
Toplam 39 100
Kiz 17 47,22
KONTROL
Erkek 19 52,78
GRUBU
Toplam 36 100

Gruplarin olusturulma siirecinde Oncelikle segilecek olan smiflarin benzer
nitelikte olmasi amaciyla arastirmanin yapilacagi okulda bulunan toplam 150 dérdiincii
simif Ogrencilerinin  fen bilimleri karne notlari incelenmistir. Fen bilimleri not
ortalamast en yakin iki sinif belirlenip segkisiz olarak biri deney biri kontrol grubu
olmak {izere c¢alisma gruplart olusturulmustur. Uygulama Oncesi yapilan On testte
Ogrenci puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamsiz olmasi da ¢alisma grubu ig¢in

secilen iki sinifin benzer nitelikte oldugunu dogrular niteliktedir.
2. DENEL ISLEM SURECI

Bu arastirma uygulama Oncesi yapilan On hazirliklar, ders planlarinin

hazirlanmasi ve asil uygulama olmak iizere {i¢ asamada gerceklestirilmistir.
2.1. UYGULAMA ONCESI YAPILAN ON HAZIRLIKLAR

Uygulama 6ncesinde takip edilen asamalar agsagida verilmistir.

e llk olarak ilkokul 4.smif fen bilimleri dersi dgretim programi, kapsamli bir
sekilde incelenip alan uzmanlar1 ve ilkokul 4. simf 6gretmenlerine danigildiktan sonra
calismanin yiiriitiilecegi en uygun {linite uzman goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir.
Daha sonra kazanimlara ayrilan siire ve igerikleri dikkate alinarak 7 haftalik uygulama
programi olacak sekilde kazanimlar iligkilendirilmistir.

e Uygulama igin “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” tinitesinin infografiklerle
Ogretim yapilabilecek en uygun iinite oldugu belirlendikten sonra detayli bir alanyazin
taramasi yapilarak 6grenenlerin temel beceri diizeylerini belirlemek i¢in Aydogdu ve
Karakus (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Temel Beceriler Olgegi ve ayni sekilde
Ogrenenlerin gorsel okuma becerilerini en iyi sekilde belirleyebilmek i¢in Erem (2015)

tarafindan  gelistirilen Gorsel Okuma Degerlendirme Formu’nun kullanilmasi
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arastirmact ve damisman tarafindan kararlastirilmis ve oOlcekler icin gerekli izinler
alimustir.

e Infografikler kullanilarak fen dgretiminin yapildigi deney grubu ve MEB
tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol grubu, fen
bilimleri not ortalamasi en yakin iki sinif belirlenip seckisiz olarak olusturulmustur.
Yapilan 6n testte 6grenci puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamsiz olmasi da
calisma grubu icin segilen iki sinifin benzer nitelikte oldugunu dogrular niteliktedir.

Yapilan istatistik veriler aragtirmanin yontem boliimiinde sunulmustur.

2.2. DERS PLANLARININ HAZIRLANMASI
Arastirmada kullanilan ders planlarinin hazirlanma siireci asagida verilmistir.

e Ders planlarin1 hazirlamadan 6nce ilk olarak c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin seviyeleri, Ozellikleri ve ihtiyaclari simif &gretmenlerinin de goriisleri
alinarak belirlenmistir.

e Ogrencilerin dgrenim gordiigii ortamim infografiklerle gretim yapmaya
uygun oldugundan emin olmak i¢in Ogrenme ve c¢evresel ortamin oOzellikleri
belirlenmistir. Bu kapsamda sinifta yer alan materyaller ve teknolojik alt yapi
incelenmigtir. Ders saatinin uygulama stirecinde yeterli oldugu belirlenmistir.

e Gerekli 0n incelemeler yapildiktan ve c¢evresel sartlarin uygunlugu
saglandiktan sonra {inite kazanimlarinin analizi yapilmistir. Bu analizler yapilirken
arastirmact tiim kazanimlar1 arastirmact ve danisman birlikte ortak karar alarak
infografiklerle iliskilendirmistir.

e Bir diger adimda ise iligkilendirilen kazanimlar uygulama yapilacak sinifin
hazirbulunusgluk diizeyi de dikkate alinarak, uygun etkinlikler hazirlanmis ve programda
belirtilen 6gretim siireleri ve uzman goriisleri de gbéz Onilinde tutularak 7 haftalik
programa uygun sekilde dagitilmistir.

e Hazirlanan ders planlart; ders siiresi, tema adi, kazanim tanimlari, yontem,
teknik ve strateji, Ogrenci hazirbulunugsluklart gibi bilgiler ile infografikler
biitiinlestirilerek; giris (dikkat ¢ekme, 6n bilgileri harekete gecirme, giidiileme, hedeften
haberdar etme), gelisme (Etkinlikler, ara 6zetler, ara gecisler) ve sonug (son dzet, tekrar
giidiileme, kapanis, degerlendirme) boliimlerinden olusacak sekilde tasarlanmaistir.

e Milli Egitim Bakanlig1 fen bilimleri 6gretim programinda 4. Simif “Fiziksel
Olaylar” konu alam1 “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” tinitesine iliskin 12 kazanim

bulunmaktadir. Iliskilendirilen bu 12 kazanima uygun etkinlikler hazirlanmis ve
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programda belirtilen 0gretim siireleri ve uzman goriisleri de goz Oniinde tutularak 7
haftalik programa uygun sekilde dagitilmistir.

e Hazirlanan 6 ders plami ile toplam 21 ders saati uygulama yapilmasi
planlanmistir. Ders planlari uzman goriisiine sunulmus ve uzman goriisleri sonrasinda
baz1 etkinlikler seviyeye uygun olmadigi1 gerekgesiyle degistirilirken bazi etkinlikler ise
uygulamaya uygun sekilde daha kapsayici olarak yeniden diizenlenmistir.

e Daha sonra pilot calisma yapilmasi amaciyla iki hafta hazirlanan plan
cergevesinde program uygulanmis ve zaman yonetimi, etkinliklerin 6grenci seviyelerine

uygunlugu ve derse kars1 tutum degerlendirmesi olumlu sonuglanmuistir.

2.3. ASIL UYGULAMA
Bu arastirma, ilkokul 4. siiflara yonelik 7 hafta sliren nicel bir aragtirma

olarak tasarlanmistir.

® Deney ve kontrol gruplarinda 6n test uygulamalari kapsaminda “Temel

Beceriler Olgegi” ve “Gorsel Okuma Degerlendirme Formu” uygulanmistir.

e Uygulama siirecinde fen bilimleri dersleri deney grubunda ve kontrol
grubunda sinif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmiistir. Bu baglamda dersler; deney
grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan infografikler ve infografik etkinlikleri ile

kontrol grubunda ise fen bilimleri 6gretim programina uygun bi¢imde islenmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda dgretim etkinliklerinin uygulanmasi 7 hafta
stire ile gergeklestirilmistir. Fen bilimleri dersi programinda ilgili kazanimlar igin
programda Ongoriilen toplam siire 21 saattir ve arastirmada da bu siireye bagh
kalinmistir. Deneysel ¢alisma siiresince islenen konular, kazanimlar ve her hafta

uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Deneysel Calisma Siiresince Kullanilan Etkinlikler ve Kazammlarin Haftaltk Dagilimi

Unite: AYDINLATMA VE SES TEKNOLOJILERI
SURE ~_ UYGULANAN
HAFTA 5 KAZANIMLAR KONULAR OGRETIM YONTEM VE
X TEKNIKLERI
F.4.5.1.1. Gegmiste ve _
giiniimiizde kullanilan Aydinlatma Teknolojileri Infografik tasarlrm.
© | aydinlatma araglarint *Gegmisten Giiniimiize Yapilandirilmis Grid
8 o SPTE
£ é karsilagtirir. Aydmlatma Teknolojileri Olgeg1 o .
. o | F.4.5.1.2. Gelecekte . Rubrik (Ozdegerlendirme
< ™ . *Gelecekteki Aydinlatma v
kullanilabilecek aydinlatma Araclart ve Ogretmen
araglarina yonelik tasarim ¢ degerlendirme)
yapar.
Infografik tasarimi
F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma Ogrenci sunumu (slayt)
< hakkinda arastirma yapar. Uygun Aydinlatma Tartisma (Cekilen
= *Uygun Aydinlatma ve .
£ ';: F.4.5.2.2. Aydmlatma Géz Sasliot fotograflar tizerine)
o S | araglanmn tasarruflu A dlnlirr%a Araclarmin Ogrenciler tarafindan
°>’_ © | kullanimiin aile ve iilke Tzsarru flu Kulla(inml ve hazirlanan golge oyunu
N ekonomisi bakimindan Ekonomive Katkist Gok cisimlerini
Onemini tartigir. Y incelememizi saglayan 3
boyutlu gézlik
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin
nedenlerini sorgular. .
F4.5.32. Isk kirliliginin, | | o g‘foglzaglk tasarimi
£ dogal hayata ve gok SIC BITIIST . ek oy .
< = S L . *Is1k Kirliligi ve Nedenleri | Isik Kirliligi {izerine
T } cisimlerinin gézlenmesine % S S e
< S | olan olumsuz etkilerini Isik Kirliliginin Etkileri kavram karikatiirii
™ aciklar *Is1k Kirliligini Azaltmaya | Alti1 Maske Yontemi
F.4.5.33. Tsik kirliligini Yonelik Coziimler Sledlﬁgl)er Isiklandirilmali
azaltmaya yonelik ¢oziimler '
iiretir.
F.4.5.4.1. Gegmiste ve
« giiniimiizde kullanilan ses Gegmisten Giliniimiize Ses | ;
E |<Ti teknolojilerini karsilagtirir. Teknolojileri Efgrg;;ﬁg;?is;rs?n
5 < | F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip | *Siddetli Sese Sahip .. I
2 | teknoloiik 1 luml Teknolotik Aracl Golge Oyunu tasarlama
jik araclarin olumlu eknolojik Araglarin Web 2.0 araclar (z- Kitap)
ve olumsuz etkilerini Etkileri ‘
arastirir.
© Infografik tasarimi
% E | F.4.5.5.1. Ses kirliliginin Ses Kirlilisi Arastirma
< % nedenlerini sorgular.? xg Kirliﬁ“inin Nedenleri Soru-cevap
™ s & caenient | web 2.0 araglar1 (Kahoot,
Wordwall)
F.4.5.5.2. Ses kirliliginin
insan saglig1 ve gevre Ses Kirliligi
s :i iizerindeki olumsuz etkilerini | *Ses Kirliligi ve insan Infografik tasarimi
T < | aciklar. Sagligi Web 2.0 araglari
N o | F.4.5.5.3. Ses kirliligini *Ses Kirliliginin (Wordwall, Quiver)
azaltmaya yonelik ¢oziimler | Coziimleri
iiretir.
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Sekil 19. Deney Stireci Tasarimi

UYGULAMA ONCESI (ON TEST)

OLCME ARACLARI
TEMEL BECERILER OLCEGI
GORSEL OKUMA DEGERLENDIRME

. 2

DENEY GRUBU

=

2

KONTROL

UYGULAMA SURECI
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Infografikler Ogretim programina
kullanilarak anlatilan uygun anlatilan Fen
Fen Bilimleri Dersi Bilimleri Dersi

Ry ™

UYGULAMA SONRASI (SON TEST)

OLCME ARACLARI
TEMEL BECERILER OLCEGI
GORSEL OKUMA DEGERLENDIRME

2

DENEY GRUBU

Deney grubu oOgrencileriyle siirdiiriilen g¢aligmalar 22 Mart 2021 tarihinde
baslayip, 12 Mayis 2021 tarihinde sona ermistir. Uygulama siireci 7 hafta olmak tizere

toplam 21 saattir. Siire¢ icinde 6grencilerle yapilmis olan etkinliklere iliskin gorseller

asagida verilmistir.

2

KONTROL




Sekil 20. Uygulama Siireci Ogrenci Etkinlikleri

GECMISTEY
eUNTMADZE
RYDWEATA

2021/4/26 13:56

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda; dordiincii sinif fen bilimleri dersi
“Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” 6grenme alanlarina ait tiim kazanimlara yonelik
hazirlanan infografiklerin 6grencilerin temel becerilerine ve gorsel okuma becerilerine
etkisini belirlemek amaciyla iki adet veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan biri
Aydogdu ve Karakus (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Temel Beceriler Olcegi
digeri de Erem (2015) tarafindan gelistirilen Gorsel Okuma Degerlendirme Formu’dur.
Bu iki veri toplama araci on-test ve son-test olarak calisma oncesinde ve sonrasinda

calisma grubu 6grencilerine uygulanmustir.
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3.1. TEMEL BECERILER OLCEGI

Ogrencilerin temel becerilerini tespit etmek amaciyla, Padilla, Cronin ve
Twiest’in gelistirdigi, Tiirk¢eye uyarlamasi Aydogdu ve Karakus (2015) tarafindan
yapilan 31 maddeden olusan “Temel Beceriler Olgegi” kullanilmistir. Asli 36 maddelik
olan Temel Beceriler Olgeginin madde analizi sonucunda, bes sorunun ayirt edicilik
indeksinin, diisiik oldugu goriilmiis ve bu sorularin 6lgekten ¢ikarilmasiyla 31 maddelik
nihai 6lgek hazirlanmistir. Temel Beceriler Olgegi maddeleri “1” ve “0” seklinde
kodlanip puanlandirilmistir. 31 maddelik Temel Beceriler Olgegi’nin giivenirlik
katsayist1 (KR—20) 0.83, olg¢egin ortalama giicligli ise 0,55 olarak bulunmustur 31
maddeden olusan Olgcek tek boyutlu bir yapiya sahiptir ve Olgegin gelistirme
caligmasinda Cronbach Alpha giivenirligi 0.96 olarak belirlenmistir (Askar, 1986).
Olgek; 6lgme, gozlem, tahmin, siniflama, iletisim kurma, ¢ikarim yapma olmak iizere 6
temel bilimsel siire¢ becerisini 6lgmektedir. Olgekte yer alan maddelerin dlctiigii temel

bilimsel siire¢ becerileri asagida verilmistir.

Tablo 4. Temel Beceri Olgeginde Yer Alan Maddelerin Ol¢tiigii Siire¢ Becerileri

Madde Temel Madde : Madde .
NoO Beceriler No Temel Beceriler No Temel Beceriler
1 Olgme 12 Gozlem 23 Iletisim Kurma
2 Gozlem 13 Tahmin 24 Cikarim Yapma
3 Tahmin 14 Siniflama 25 Olgme
4 Simiflama 15 fletisim Kurma 26 Gozlem
5 g;l;aé]l;n 16 | iletisim Kurma 27 | Tahmin
6 Siiflama 18 [letisim Kurma 28 Gozlem
7 Tahmin 19 Olgme 29 Cikarim Yapma
8 Siiflama 20 Cikarim Yapma 30 Siniflama
9 Tahmin 21 Tahmin 31 Olgme
10 Olgme 22 Cikarim Yapma

Tablo 4’e bakildiginda: Olgme becerisini dlgen maddeler, 1, 10, 19, 25, 31;
gbzlem becerisini 6lgen maddeler 2, 11, 12, 26, 28; tahmin becerisini 6lgen maddeler 3,
7,9, 13, 21, 27; smiflama becerisini 6lgen maddeler 4, 6, 8, 14, 30; ¢ikarim yapma
becerisini O6lgen maddeler, 5, 20, 22, 24, 29; iletisim kurma becerisini 6lcen maddeler

15, 16, 17, 18, 23 oldugu goriilmektedir.
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Bu arastirmada ise temel beceri testi uygulamasindan elde edilen verilerle

hesaplanan nihai testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.94 bulunmustur.
3.2. GORSEL OKUMA DEGERLENDIRME FORMU

Arastirmada kullanilan Gorsel Okuma Degerlendirme Formu (GODF) iki
kisimdan olugmaktadir. Birinci kisim “Kisisel Bilgi Formu”, ikinci kisim ise “Gorsel
Okuma Degerlendirme Formu” seklindedir. Kisisel bilgi formunda bes adet bagimsiz
degisken bulunmakta olup bu degiskenler sirasiyla: cinsiyet, giinlik ortalama
televizyon izleme siireleri, gorsel sanatlar dersinden zevk alma durumlari, ders
kitaplarindaki resimleri begenme durumlar1 ve ders kitaplarindaki resim ve
fotograflarin metni anlamaya yardimci olup olmamasidir. Ikinci kisimda ise 14 adet
soru bulunmaktadir. Bu formda yer alan tiim maddeleri dogru yanitlayan 6grenci 100

puan almaktadir.

Ogrencilerin gorsel okumalarini dlgmek igin Erem (2015) tarafindan hazirlanan
GODF, kullanima ge¢gmeden oOnce alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin onerileri neticesinde bazi degisiklikler yapilan form, deney ve kontrol
gruplarindan farkli ancak benzer nitelik tasiyan bir 6grenci grubuna uygulanmistir.
Pilot uygulama sirasinda 6grencilerin yanlis anladiklar1 veya hi¢ anlamadiklari ifadeler
tespit edilerek maddeler iizerinde iyilestirme yapilmistir. Form, pilot uygulamadan

sonra mevcut halini almistir.
4. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglart nicel analiz yontemleri ile analiz
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin temel bilimsel siireg
becerilerinin dlgiilmesinde kullanilan ‘Temel Beceriler Olgegi'nden elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadigim1 belirlemek icin uygun normallik testleri
kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan Ontest

puanlariin normallik testi sonuglar1 asagidaki sekildedir.

Tablo 5. Temel Beceri Olgegi Ontest Puanlarinin Normallik Testi Sonuglart

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Ontest Toplam Puan | peney Grubu | ,974 39 490
Kontrol
Grubu ,967 36 ,358
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Tablo 5’de goriildiigli gibi Deney ve Kontrol grubunun ontest puanlarinin ayri
ayr1 normal dagilip dagilmadigini belirlemeye yonelik yapilan Shapiro-Wilk Normallik
Testi sonucunda; 0,05 anlamlilik diizeyine ve %95 giiven araligina gore (p) degeri
0,05’ten biiyiik (p>,000) oldugu i¢in deney ve kontrol grubu puanlarinin Ontestte
normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Deney ve Kontrol
grubunun Ontest puanlariin birlikte de normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Istatistiksel analizlerde, gruplar normal dagilim gdsteriyorsa parametrik testler, normal
dagilim gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilmaktadir. Bu baglamda, Gruplar
aras1 Temel Beceriler Olgegi dntest puanlarinin karsilastiriimasinda bagimsiz érneklem
gruplart icin -t testi kullanilirken grup i¢i Ontest- sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda ise bagimli 6rneklem —t testi kullanilmistir.

‘Temel Beceriler Olgegi® sontest puanlarinin normal dagilip dagilmadigm
belirlemek i¢cin Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan normallik testi sonuglari

asagidaki sekildedir.

Tablo 6. Temel Beceri Olgegi Sontest Puanlarinin Normallik Testi Sonuglar

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Sontest Deney Grubu | ,958 39 ,158

Toplam Puan [Kontrol

Grubu ,982 36 ,802

Tablo 6’da goriildiigii gibi Deney ve Kontrol grubunun sontest puanlarinin ayri
ayr1 normal dagilip dagilmadigini belirlemeye yonelik yapilan Shapiro-Wilk Normallik
Testi sonucunda; 0,05 anlamlilik diizeyine ve %95 giliven araligma gore (p) degeri
0,05’ten biiylik (p>,000) oldugu icin deney ve kontrol grubu puanlarinin sontestte
normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Deney ve Kontrol
grubunun sontest puanlarinin birlikte de normal bir dagilim gdsterdigi tespit edilmistir.
[statistiksel analizlerde, gruplar normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal
dagilim gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilmaktadir. Bu baglamda, Temel
Beceriler Olgegi sontest puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz &rneklem gruplar
icin -t testi kullanilirken grup ic¢i Ontest- sontest puanlariin karsilastirilmasinda ise
bagiml 6rneklem —t testi kullanilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik
becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan ‘Gorsel Okuma Degerlendirme Formu’ndan elde

edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in uygun normallik testleri
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kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan Ontest

puanlarinin normallik testi sonuclar1 agagidaki sekildedir.

Tablo 7. Gorsel Okuma Degerlendirme Formu Ontest Puanlarimin Normallik Testi

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Ontest Toplam | Deney Grubu 974 39 | ,490
Puan Kontrol Grubu 967 36 ,358

Tablo 7°de goriildigi gibi Deney ve Kontrol grubunun ontest puanlarinin ayri
ayr1 normal dagilip dagilmadigini belirlemeye yonelik yapilan Shapiro-Wilk Normallik
Testi sonucunda; 0,05 anlamlilik diizeyine ve %95 giiven araligmna gore (p) degeri
0,05’ten biiyiikk (p>,000) oldugu i¢in deney ve kontrol grubu puanlarinin Ontestte
normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Deney ve Kontrol
grubunun Ontest puanlarinin birlikte de normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Istatistiksel analizlerde, gruplar normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal
dagilim gdstermiyorsa non-parametrik testler kullanilmaktadir. Bu baglamda, Gorsel
Okuma Degerlendirme Formu Ontest puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz
orneklem gruplari igin -t testi kullanilmistir. Ayrica grup i¢i Ontest- sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda ise bagimli 6rneklem —t testi kullanilmistir.

‘Gorsel Okuma Degerlendirme Formu’ sontest puanlarinin normal dagilip
dagilmadiginm belirlemek i¢in Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan normallik testi

sonuclar1 agagidaki sekildedir.

Tablo 8. Gorsel Okuma Degerlendirme Formu Sontest Puanlarinin Normallik Testi Sonuglart

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Sontest Deney Grubu | ,945 39 ,058
Toplam Puan
Kontrol 962 | 36 | 240
Grubu

Tablo 8’de goriildiigii gibi Deney ve Kontrol grubunun sontest puanlarinin ayri
ayr1 normal dagilip dagilmadigini belirlemeye yonelik yapilan Shapiro-Wilk Normallik
Testi sonucunda; 0,05 anlamlilik diizeyine ve %95 giliven araligma gore (p) degeri
0,05’ten biiyiik (p>,000) oldugu icin deney ve kontrol grubu puanlarinin sontestte
normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ayni sekilde Deney ve Kontrol
grubunun sontest puanlarinin birlikte de normal bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Istatistiksel analizlerde, gruplar normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal
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dagilim gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilmaktadir. Bu baglamda, Gorsel

Okuma Degerlendirme Formu sontest puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz

orneklem gruplari icin -t testi kullanilmistir. Ayrica grup i¢i Ontest- sontest puanlariin

karsilastirilmasinda ise bagimli 6rneklem —t testi kullanilmistir.

Arastirmanin hipotezlerine dair verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

islemlerin, dagilimlar tablo 8’de verilmistir.

Tablo 9. Arastirmanin Alt Problemlerinde Kullamlan Istatistiksel Islemlere Dair Tablo

Hipotezler Istatistiksel Islemler
Hia Bagimsiz Orneklem —t Testi
Hip Bagimli Orneklem —t Testi
Hic Bagimli Orneklem —t Testi
Hig Bagimsiz Orneklem —t Testi
Hie Bagimli Orneklem —t Testi
Has Bagimli Orneklem —t Testi

Tablo 9 incelendiginde Hia ve Hig hipotezlerini sinamak i¢in Bagimsiz

Orneklem —t testi uygulanirken Hib, Hic, Hie, Hif hipotezlerini sinamak i¢in ise Bagimli

Orneklem —t testi uygulanmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde infografik kullaniminin &grencilerin
temel becerilerine ve gorsel okuma becerilerine etkisinin incelendigi ¢alismanin bu
bolimiinde elde edilen nicel veriler istatistik programi kullanilip tablolastirilarak

yorumlar yapilmustir.

1. ARASTIRMANIN Hia HIPOTEZINE ILIiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarina Ontest olarak uygulanan Temel Beceriler
Olgegi’nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi verilerin analizi kisminda
aciklanmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi 6ntest olarak
verilen “Temel Beceriler Ol¢egi” puan ortalamalarmin karsilastirilmasi i¢in parametrik
testlerden Bagimsiz Orneklem -t testi kullanilmus, analiz sonucu Tablo 9°da verilmistir

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Temel Beceriler Olcegi Ontest Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi

t Testi

Temel Beceriler | Gruplar N X SS Sh, T Sq 0

. Kontrol Grubu | 36 | 60,30 | 13,082 | 2,180
Ontest -800 | 73 | 426

Deney Grubu 39 | 57,65 | 15,420 | 2,469

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunun Temel Beceriler Olgegi 6ntest puan
ortalamalari ile kontrol grubu arasinda anlamli fark olmadig: (t=-,800; p>0,05), buna
gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde temel beceriler ontest puan
ortalamalarina gore denk oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin Hia hipotezini (‘Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonunda Temel Beceriler Olgegi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir’) sinamak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem —t
testi sonuglarini gosteren tablo asagida verilip yorumlanmuistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Temel Beceriler Olgegi Sontest Puan Ortalamalarinin
Karsilastiriimasi

t Testi

Temel Beceriler | Gruplar N X SS Sh, T Sq 0

Kontrol Grubu | 36 | 64,15 |10,706| 1,784
Sontest 7,893 73 ,000

Deney Grubu 39 | 82,13 | 8,988 | 1,440
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Tablo 11’e bakildiginda Ilkokul 4. sinif 6grencilerinden fen bilimleri dersinde
infografik kullanilan deney grubu Ogrencileri ile infografik kullanilmayan kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Temel Beceriler Olcegi’nden aldiklari
puanlarin bagimsiz 6rneklem —t testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sontest temel beceri puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir (t=7.893, p<.05). Bu durumda Hza hipotezi kabul edilir; Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonunda Temel Beceriler Olgegi sontest puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ayrica puan
ortalamalar1 dikkate alindiginda, fen bilimleri dersinde infografik kullanilan deney
grubu Ogrencilerinin temel beceri puan ortalamalarmm (X = 82,13), fen bilimleri
dersinde infografik kullanilmayan kontrol gurubuna goére (X = 64,15) daha yiiksek
seviyede oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda fen bilimleri dersinde infografik
kullaniminin 6grencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

2. ARASTIRMANIN Hi HIPOTEZINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Aragtirmanin Hap hipotezini (‘Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonrasinda Temel Beceriler Olgegi ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.”) sinamak i¢in yapilan bagimli 6rneklem —t

testi sonuglarini gosteren tablo asagida verilip yorumlanmustir.

Tablo 12. Kontrol Grubunun Temel Beceriler Olcegi Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmast
] _ t Testi
Temel Beceriler N X ss Sh, T S D
Ontest 36 | 60,30 | 13,082 | 2,180
Kontrol Grubu -4,013 35 ,000
Sontest 36 | 64,15 | 10,706 | 1,784

Tablo 12°de fen bilimleri dersinde infografik kullanilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasinda Temel Beceriler Olgegi’nden aldiklar1 puanlarm
bagimli orneklem —t testi sonuclari incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin ontest
ve sontest temel beceri puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmustiir (t=-
4.013, p<.05). Bu durumda Hip hipotezi kabul edilir; Kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda Temel Beceriler Olgegi dntest sontest puanlar1 arasinda

sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ancak bu farkin fazla
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olmamasindan dolay1 kontrol grubundaki temel bilimsel siire¢ becerileri gelisiminin
yeterli olmadig: diistintilebilir. Ayrica yapilandirmaci egitim anlayisinin sinif ortamina
yansimasindan dolayr kontrol grubundaki Ogrencilerin de temel bilimsel siireg

becerilerinde bir miktar artis oldugu sdylenebilir.
3. ARASTIRMANIN Hic HIPOTEZINE iLISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin Hic hipotezini (‘Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve
sonrasinda Temel Beceriler Olgegi ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir’) sinamak igin yapilan bagimli 6rneklem —t
testi sonuglarini gdsteren tablo asagida verilip yorumlanmustir.

Tablo 13. Deney Grubunun Temel Beceriler Olgegi Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi
] t Testi
Temel Beceriler N X ss Shy T Sd D
Ontest 39 |57,65| 15,420 | 2,469
Deney Grubu -12,488 | 38 ,000
Sontest 39 | 82,13 | 8,998 | 1,440

Tablo 13 incelendiginde fen bilimleri dersinde infografik kullanilan deney
grubu &grencilerinin uygulama sonrasinda Temel Beceriler Olgegi’nden aldiklar
puanlarin bagimli 6rneklem —t testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin
Ontest ve sontest temel beceri puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir
(t=-12.488, p<.05). Bu durumda Hzic hipotezi kabul edilir; Deney grubu 6grencilerinin
uygulama dncesi ve sonrasinda Temel Beceriler Olgegi dntest sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ayrica puan ortalamalar
dikkate alindiginda, deney grubu &grencilerinin temel beceri sontest puan
ortalamalarinin (X = 82,13), temel beceri ontest puan ortalamalarindan (X = 57,65)
daha yiiksek seviyede oldugu anlasilmaktadir. Bu farkin kontrol grubu ontest sontest
puan ortalamasindaki farktan (Bkz. Tablo 7.) daha fazla olmasindan dolayi deney
grubundaki temel bilimsel siire¢ beceri gelisiminin kontrol grubundan daha fazla

oldugu soylenebilir.

4. ARASTIRMANIN His HIPOTEZINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarima Ontest olarak uygulanan Gorsel Okuma
Degerlendirme Formu’ndan elde edilen verilerin normal dagilim gdsterdigi verilerin

analizi kisminda agiklanmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarina uygulama
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Oncesi Ontest olarak verilen “Gorsel Okuma Degerlendirme Formu” puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi igin parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem -t testi
kullanilmuis, analiz sonucu Tablo 13’de verilmistir

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarimin Gérsel Okuma Degerlendirme Formu Ontest Puan
Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

t Testi

Gorsel Okuma | Gruplar N X SS Sh, T Sq 0

) Kontrol Grubu | 36 | 5238 | 20203 | 3.367
Ontest 281 | 73 | 779

Deney Grubu 39 | 53,66 | 19,241 | 3,081

Tablo 13 incelendiginde, deney grubunun gorsel okuma degerlendirme formu
Ontest puan ortalamalart ile kontrol grubu arasinda anlamli fark olmadig1 (t=,281;
p>0,05), buna gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde gorsel okuma
degerlendirme becerileri ontest puan ortalamalarina gore denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Hig hipotezini (‘Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonunda gorsel okuma degerlendirme formu sontest puanlar1 arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir’) smmamak i¢in yapilan bagimsiz
orneklem —t testi sonuglarini gosteren tablo asagida verilip yorumlanmustir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Gorsel Okuma Degerlendirme Formu Sontest Puan
Ortalamalarimin Karsilastiriimasi

t Testi

Gorsel Okuma | Gruplar N X SS Sh, T Sq 0

Kontrol Grubu | 36 | 66,66 | 16,377 | 2,729
Sontest -5,008| 73 | ,000

Deney Grubu 39 |83,33 | 12,299 | 1,969

Tablo 15’e bakildiginda Ilkokul 4. sinif 6grencilerinden fen bilimleri dersinde
infografik kullanilan deney grubu o6grencileri ile infografik kullanilmayan kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda gorsel okuma degerlendirme formundan
aldiklar1 puanlarin bagimsiz orneklem —t testi sonuglari incelendiginde, deney ve
kontrol grubu oOgrencilerinin sontest gorsel okuma degerlendirme beceri puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu gorilmistir (t=7.893, p<.05). Bu durumda Hig
hipotezi kabul edilir; Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda gorsel
okuma degerlendirme formu sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir. Ayrica puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, fen
bilimleri dersinde infografik kullanilan deney grubu Ogrencilerinin gorsel okuma
degerlendirme beceri puan ortalamalarmm (X = 83,33), fen bilimleri dersinde

infografik kullanilmayan kontrol gurubuna gére (X = 66,66) daha yiiksek seviyede
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oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda fen bilimleri dersinde infografik kullaniminin

Ogrencilerin gorsel okuma becerilerine olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

5. ARASTIRMANIN Hle HIPOTEZINE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin Hie hipotezini (‘Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve
sonrasinda gorsel okuma degerlendirme formu Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.’) sinamak i¢in yapilan bagimh
orneklem —t testi sonuglarini gosteren tablo asagida verilip yorumlanmustir.

Tablo 16. Kontrol Grubunun Gérsel Okuma Degerlendirme Formu Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

. _ t Testi
Temel Beceriler N X ss Sh, T Sd D
Ontest 36 | 52,38 | 20,203 | 3,367
Kontrol Grubu -3,944 35 ,000
Sontest 36 | 66,66 | 16,377 | 2,729

Tablo 16°da fen bilimleri dersinde infografik kullanilmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda goérsel okuma degerlendirme formundan aldiklari
puanlarin  bagimli 6rneklem —t testi sonucglari incelendiginde kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest gorsel okuma degerlendirme beceri puanlar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu goériilmustiir (t=-4.013, p<.05). Bu durumda Hze hipotezi kabul
edilir; Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda gorsel okuma
degerlendirme formu Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark vardir. Ayrica Puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol grubu
ogrencilerinin gorsel okuma becerileri sontest puan ortalamalarinin (X = 66,66), gorsel
okuma becerileri éntest puan ortalamalarindan (X = 52,38) daha yiiksek seviyede
oldugu anlagilmaktadir. Ancak bu farkin fazla olmamasindan dolay1 kontrol grubundaki
gorsel okuma becerileri gelisiminin yeterli olmadigi diisiiniilebilir. Yapilandirmaci
egitim anlayisinin  smiflarda  kullanimiyla birlikte kontrol grubunda bulunan

ogrencilerinde gorsel okuma becerilerinde bir miktar artis oldugu sdylenebilir.
6. ARASTIRMANIN Hif HIPOTEZINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin Hir hipotezini (‘Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonrasinda gorsel okuma degerlendirme formu Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir’) sinamak i¢in yapilan bagimli

orneklem —t testi sonuglarini gosteren tablo asagida verilip yorumlanmustir.
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Tablo 17. Deney Grubunun Gorsel Okuma Degerlendirme Formu Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

t Testi
Goérsel Okuma N X SS Sh, t sd p
Ontest 39 [53,66 | 19,241 | 3,081
Deney Grubu -8,659 | 38 ,000
Sontest 39 |83,33| 12,299 | 1,969

Tablo 17 incelendiginde fen bilimleri dersinde infografik kullanilan deney
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda gorsel okuma degerlendirme formu aldiklar
puanlarin bagimli 6rneklem —t testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin
Ontest ve sontest temel beceri puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goériilmistiir
(t=-8.659, p<.05). Bu durumda Hsis hipotezi kabul edilir; Deney grubu &grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda gorsel okuma degerlendirme formu Ontest sontest
puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ayrica puan
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu 6grencilerinin goérsel okuma becerileri
sontest puan ortalamalarmin (X = 83,33), goérsel okuma becerileri Ontest puan
ortalamalarindan (X = 53,66) daha yiiksek seviyede oldugu anlasiimaktadir. Bu farkin
kontrol grubu Ontest sontest puan ortalamasindaki farktan (Bkz. Tablo 11.) daha fazla
olmasindan dolay1 deney grubundaki goérsel okuma becerilerinin gelisiminin kontrol

grubundan daha fazla oldugu sdylenebilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada ilkokul 4. sif fen bilimleri dersinde infografik kullaniminin
ogrencilerin temel becerileri ve gorsel okuma becerileri {izerindeki etkileri
incelenmistir.  Yapilan arastirmalarin  sonuglar1  bulgular kisminda ayrintili
aciklanmistir. Bu boliimde bulgular 1s18inda edinilen sonuglar, tartigma ve Oneriler
sunulmustur.

Yapilan bu arastirmada ulasilan sonuglardan ilkinde; kontrol ve deney
gruplarinin Temel Beceriler Olgegi’nin sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Puan ortalamalar1 dikkate
alindiginda, fen bilimleri dersinde infografik kullanilan deney grubu Ogrencilerinin
temel beceri puan ortalamalarinin, fen bilimleri dersinde infografik kullanilmayan
kontrol gurubuna gore daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda fen
bilimleri dersinde infografik kullaniminin grencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerine
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada fen bilimleri
dersinde infografik kullanmayan kontrol grubu 6grencilerinde de temel bilimsel siireg
becerilerinin anlamli olarak arttigi ancak fen bilimleri dersinde infografik kullanan
deney grubu 6grencilerinin temel bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin anlamli diizeyde
daha fazla arttig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug fen bilimleri dersinde infografiklerin
kullanim1 6grencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerini olumlu sekilde etkiledigi
hipotezini dogrular niteliktedir. Azizah vd., (2021) yaptiklar1 ¢alismada infografiklerin
sosyobilimsel bir konu olarak iklim degisikligi konusunu 6grenmede 6grencilerin temel
becerilerden biri olan iletisim becerilerini, sozlii ve gorsel agidan nasil etkiledigini
incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirma sonucunda hem sézel hem de gorsel yeterlilik
alanlarinda iletisim becerileri puan ortalamalarinda bir gelisme oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu arastirmanin infografik kullaniminin temel becerilerden birisi olan
iletisim becerisi gelisiminde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriisii arastirmanin
bulgulariyla ortiistir niteliktedir. Bozavli (2016) yaptig1 arastirmasinda infografiklerin,
yabanct dilin yazili anlama/anlatim ve szl anlama/anlatim  becerisinin
gelistirilmesinde ve dilin etkin sekilde kullaniminda olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagsmistir. Elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonuclariyla benzerlik gostermektedir.
Damyanov ve Tsankov (2018)’un infografiklerin bir modelleme yoOntemi olarak
kullanilmasinin, yorumlama, analiz etme, degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma, agiklama gibi

farkli biligsel becerileri gelistirdigi sonucuna ulagsmis olmalart bu arastirmanin
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sonuglariyla ortiismektedir. Uysal (2020), fen bilimleri dersinde web2.0 araglari
kullanmanin, Ogrencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir farklilik
olusturmadig tespiti ¢alisma ile bagdasmamaktadir.

Yapilan bu arastirmada ulasilan sonuglardan ikincisinde; kontrol ve deney
gruplarinin gorsel okuma degerlendirme formu sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica puan ortalamalari
dikkate alindiginda, fen bilimleri dersinde infografik kullanilan deney grubu
Ogrencilerinin gorsel okuma becerileri puan ortalamalarinin, fen bilimleri dersinde
infografik kullanilmayan kontrol gurubuna gore daha yliksek seviyede oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda fen bilimleri dersinde infografik kullaniminin &grencilerin
gorsel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Kibar ve
Akkoyunlu (2014) arastirmalarinda gorsel okuryazarlik becerisinin infografikler
yardimiyla geligebilecegi sonucuna ulagmislardir. Arastirmadan elde edilen sonug¢ bu
arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Yine ayni sekilde, Shanks, vd.,
(2017)’nin  ¢alismalarinda infografiklerin gorsel iletisim becerilerinin  gelisip
gelismedigini incelemek amacl yapilan calismada infografiklerin gorsel iletisim
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Arastirmanin sonuglari bu aragtirmanin
sonuglartyla ortiismektedir. Damyanov ve Tsankov (2018)’un infografiklerin bir
modelleme yontemi olarak kullanilmasinin, okuryazarligin bir sonraki asamasi olan
gorsel okuryazarliga ulagmak igin bir ara¢ oldugunu vurgulamalar1 bu arastirmanin
sonuglartyla bagdasmaktadir.

Noh wvd., (2017) vyaptiklart c¢alismada, Ozellikle gorsel okuryazarlik
yeteneklerine sahip Ogrenenlerin yer aldigit O0grenme ortamlarinda O6grenenlerin
problemlerini  kolaylastiracak araclardan birinin infografikler oldugunu ortaya
koymuslardir. Noh vd., (2017) tarafindan varilan sonu¢ bu arastirmada elde edilen
sonuclarla benzerlik gostermektedir. Smaldino vd. (2005), gorsel 6geler ile bilgilerin
netlestirilmesinde O68renene gliclii bir destek sagladigini belirtmistir. Bu baglamda
ogrenme-ogretme siireclerinde infografik kullanimi, &grencilerin hem temel bilimsel
siire¢ becerilerini hem de gorsel okuma becerilerini arttirdigi sdylenebilir. Haglaman’in
(2018) yaptig1 arastirmada, infografik hazirlama siireci ve bu siirecin sagladigi faydalar
ogretmen adaylar1 ile degerlendirmis, infografiklerin gorsel okur-yazarlik becerisine
olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Alshehri ve Ebaid (2017) yaptig1 calismada
sadece gorme duyu organina hitap eden 6grenme materyallerinden daha ¢ok etkilesim

saglayan daha fazla duyu organini 6grenme ortamina dahil eden materyallerin faydal
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olacagini savunmuslardir. Farkli 6gretim materyalleri bagimsiz degiskenler bakimindan
incelendiginde; gorseller kullanarak hazirlanmis infografik en etkili materyal iken
yalniz metin materyalleri ise en zayif materyal olarak ortaya ¢ikmaktadir (Caka, 2018).
Bu 6zelligi ile infografikler, 6grencilerin gorselleri olusturup anlamlandirma siirecinde
onemlidir. Infografikler 6grenciyi diisiinmeye yonlendiren gorsel anlatimlar olup,
icerigindeki bilgileri ve anlamlar1 gorsel hale getirip Oykiilestiren, etkili gorsellik i¢eren
ve bununla da bireye etkin katilim saglayan tasarim araglaridir (Giindiiz vd., 2017;
Karagorlu, 2018).

Bu aragtirmada kullanilan infografikler de 6grencilerin gérme duyularina hitap
eden Ogrenme materyalleri oldugu i¢in, infografiklerin fen bilimleri dersinde

kullaniminin olumlu katkisini saglayacagi diisiiniilebilir.

Oneriler

Fen bilimleri dersinde infografiklerin kullanimi, 6grencilerin temel becerilerini ve
gorsel okuma becerilerini etkileyip etkilemediginin arastirildigi bu ¢alismanin sonucunda
ulagilan bulgular 15181nda:

Gelecek arastirmalara yonelik oneriler:

e Arastirmanin sonucunda infografiklerin kullanimmin fen bilimleri dersinde
ilkokul Ggrencilerinin temel becerilerini ve gorsel okuma becerilerini olumlu etkiledigi
dikkate alindiginda degisik seviyelerdeki ¢alisma gruplariyla arastirmalar yapilabilir.

e Yapilacak caligmalarda nicel veri toplama yaninda gézlem, goriisme gibi nitel veri
toplama yontemlerinin de kullamlacagi kapsamli arastirmalar yapilabilir.

e Infografiklerin farkh derslerde kullanimmin etkileri, daha biiyiik ve daha kiigiik
yas gruplarinda da arastirilabilir.

Egitimcilere yonelik oneriler:

e Infografiklerin fen bilimleri dersinde kullamminin temel bilimsel siire¢ becerilere
ve gorsel okuma becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna bagli olarak infografiklerin fen
bilimleri derslerinde kullanimi yayginlastirilabilir.

e Uygulamanin 6grencilerin gorsel okuma becerilerine olumlu katkis1 g6z oniinde
bulundurularak, infografiklere ders kitaplarinda daha fazla yer verilebilir.

e Hizmet i¢i egitim kapsaminda, Ogretmenlere infografik tasarim {izerine egitimler

verilebilir.,
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Ek-1. Temel Beceriler Olcegi

1. Gegen hafta Sevval ve Selin babalariyla birlikte balik tutmaya gittiler. Her biri iki balik tuttu. En uzun balidi kim tutmustur?

A. Sevval B. Selin C. Sevval’in babasi D. Selin’in babast

2. Bu resmin iginde oldugunu farz et bu durumda. asagidaki ciimlelerden hangisi duyaca@in sesleri en iyi ifade
eder?

A. Kopegin havlamasini duyarim. Geyigin hareketini duyarnim. Kusun 6tiistini duyarm.
B. Tavsamn harcketini duyarim. Tifegin sesini duyarim. Kusun 6tiisiini duyarim.

C. Kelebegin ugusunu duyvarim. Kusun otisiini duyarim. Kopegin haviamasim duyarim
D. Kusun 6tiigiinii duyarim. Tiifegin sesini duyarim. Képegin havlamasini duyarim.

3. Fatih ve Biilent yaz kampina gittiler. Geeeleri aya baktlar ve bu degisiklikleri fark ettiler:

® 0 O7

1. GUN 4. GUN 8. GUN 12. GUN 16. GUN

16. Giinde ayin goriniisii neye benzevecektir?

O @ OO

A. B. C. 0.
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4.Bir bilim msant bir magarada antik ¢aglardan kalma bir kemik buldu. Agagidaki kemik gruplanndan

hangisinde bilim msammn buldugu bu kemik bulunmalidir.

KEMIK /

I R~

5. Gegen halta sonu bahklannezm 871 6ldi, Tk anesi hala vasamaktadir, Ne olduguna vonelik g ivi aciklama
agagdakilerden hangisidir?

A, Baliklar vaslanmakia.

B. Balhklar valmz kaleh,

C. Baliklar hastaland:

D. Pazar giini ki balik éldii

6. Fatih ve Gilgin bir sepet deniz kabugu topladr Deniz Kabuklarm ki gruba avirmak istediler. Deniz
kabuklarm sumfTandirmamn en v voln ne olmahdir?

®
&

A. Sckline gore B. Yasina gare C. Cizgilenmn savising gore D, Bulunduklan yere gore
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7. Gilem kus yuvasmdaki vaveu kusglarizhivor, Yaveu kuslar artik ok bayikler. Yuvada veterh
ver bulunmamakta. Bu bilenya kullan. Sence ne elacak”

A Kuslar saghikh olarak Kalacaklar

B. kuslar ugmay dgrenecek ve vovadan ayvnlacaklar
C. kuslar daha fazla yiyecek yivecekler

D. Kuslar tgiiyvecekler

8. Biilent agachikta bikag sumrta buldu Asafidala resim Bildlent'in yomurtalan nasil gruplanduadigon
gostermektedir.

TUM
YUMURTALAR

YUVARLAK \ OVAL

1| LEKEL 2 LEKESIZ 3| rExEu 4 ‘ LEKESIZ

Bu yumurta hangi kutunun i¢mnde olabilir?

Al B.2 C.3 D.4

9. Annen bir mum vakie Son 2 saatic mum 3 cmendi. Buo bilgivi kullanarak éniimiizdeki fi¢ saatte ne olacaguu
diigtnirsin?

A Mumun erimesi duracak
B. Mum 3 cm den daha fazla enyecek
C. Mum 6 cm den daha fazla erivecek

D. Mum 1 cm den daha fazla erivecek

10. Ogulcan kigik bir kale vapmal istedi. Bir dal pargast aramalk igin odunluga gittt. Bunun gibi bir dal pargasi

buldu.
'.
]
DAL PARCASI -

TAS & !

i

Dal pargasum 2 esit pargava avirde Her bir parga ne kadar tas veunlugunda olabilic?

A3 B.4 C.5 D.6
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11. Fatih agagta bir sincaby izlemekievdn. Sincaba sadece bakarak sincap hakkinda ne anlatabilic?
AL Swcap kalwerengivdi v ¢ wznn [irga giba bir kuy rugn vard
B. Sincap 2 vasudavda
C. Sincap vavrulan wwm viveeek anvordu,
D. Sincap agh

12. Filiz siifa bir Kavanoz gol suvu getirdi, Mikroskopla suva bakt, Asagrdaki canhlan gordii,

Tum bu canhilarin sahip olduklan dzcllik asaguwdakilerden hangisidir?
A. Biiyiik styah leke B. Puro (sigara) sckli C. Tiiyler D. Biiyiik beyaz leke

13. Sclin bir saksiyva birkag tohum ckti. Asagida bitkinin zamanla nasil goriindigii verilmistir. -

1. HAFTA %2_ HAFTA % 3. HAFTA

4 hafta sonra bu bitki muhtcmelen asagidakilerden hangisine benzeyeccklerdir”?

2
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14. Sevval babgesinde misir vetistirdi, Resimlerle ne oldugunu gistermek istemektedir, Bu resimlerdeki dogru
& . & & &

stralamayi segerek ona yardim ediniz.

A 1,2,43

B. 3421
C. §124
D. 3412

15. Fatih ermanda yash bir aga¢ buldu. Arkadaglarina agacin yanma nasi! gideccklerini sdyvlemek istivor. Neyi
bilmek en énemli olacakur?

AL Fatih'in gitigi yonii ve uzakhgr
B. Yol boy unca kag tane bolgeden geglig
C. Agacin neye benzedigs

D. Saat Kacta agacin vammna eitig:

16. Giulgin tavan arasinda buyiik annesinin eski haritasini buldu. Haritaya bir dikkan cklemek istemektedir.
Bunun i¢in hangt scmbolit kullanmalidir?

SEMBOLLER

{aY- o
=]
(R - =

ev

b,

A. B, C.

o
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17, Gilein'in haritasinda bulunan en yavgim sembol hangisidir?

A Ev B. Okul C. Diikkén D. Agug

18. Guilgin'in eski haritasuu enivi betimleyen (agdklay any asagidakilerden hangisidir?
A Birokul. birgok vol ve bir géletten olusan bir kasaba
B. Birokul. iki gblet ve bir ambardan elugan bir kasaba
C. Birgok agag. dilkkian ve okuldan olugan bir kasaba
D. iki gélel, birgok ev ve bir okuldan olugan bir kasaba

19. Bir gille baglantih dér akarsn akinns: var, Her i akintidaky bahk géle ulasmak stemekiedir. En veakiak:
balik hiyngisidir?

Al B.2 C.3 D.4
20. Bir aslan aksam yemegi wwin ay lamyvordu. Bir zcbra aslam gdrdii ve gizlenmesi gerekiigini anladi. Bu zcby
icin en ivi gizlenme yeri hangisi olacakur?

A.
B.
— T m—
I
C - —_—— et
St
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21. Sevval ve Selin fen bilgist dersinde bar proje vapt Her dakika suvun sicaklhgim kavdetuler, Asagudalki tablo
kavdetiiklen sicakhldan gostermekicdir.

ZAMAN SUYUN SICAKLIGI
1 dakika 18°C
2 dakika 2%
3 dakika 25°C
4 dakika 29°C
5 dakika L C

Beg dakika sonra suyun sicakhZimn kag dercee olacagim disimmekiesm?
A.26°C B.29°C c.32°% D.35°C
22, Yukandaks sorudaki tablovu kullammz, Ne oldugum vonelik en v agiklama asagidakalerden hangisidir?
A Su sicak bir ocak iizenmde
B. Su bir sogutucn icerisinde
C. Su bir sira Gzerinde durmakta
D. Su dusanda bir agacun alunda

23. Bu resimlerin anlatu1 hikaye asagidakilerden hangisidir?

N
G
=
SR ERENT
&'{:" i [
S! E\"’:'\I =M+ 3 =
e s

AL Adam biy ik bir agact kesti. Agact vakacak odun olarak kulland:

B. Yildimm biiviik bir agaca ¢arpti ve onu kirdh, Adam kigiik birkag agag diku,
C. Adam bin ik bir agagtan birkag dal kesti. Kiciik birkag agac dikti.

D. Adam bityiik bir agac kesti. Birkag kiigiik agac diki.

24. Okulla bir gezive Katildin, Asagidaki iki hay vamn ayak izlering gordin. Bu izlere bak. Ne olduguna yvonelik
tahminin ne olabilir?

P
A
Q&D’} ‘. % *
»0% s T -
oy Ngis @
LR .‘-ﬂ w 0
. . a
| 9 d
S 9
o
A. Hayvanlar gece yemek yerler B. 3 hayvan kavga ctoigtir,
C. 2 havvan kavga ctmistir D. Guriiltii nedeniy le havyanlar korkmustur
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25, Gitlein com ckmek asterckiedir, Cin ckecegn alan 3 metre waunlugunda ve 3 metre gemshimdedir, Cin
ckecegn tiim alam kaplanuk i kag parca ¢ie thivact vardir'! Resom kullanarak cevabn bulinuz.

ALAN

ciMm

AT B. 10 C.12 D. 14

26. Asagidaki resim bir trtthin bir kelebege donisimiing gostermekiedir. Sadece bu resme gére ne aldugunu
anlatabilir misin?

A, Turtd biy tidiigiinde. aruk yaprak vemez B. Turtul biwvidiigiinde. ok o ugamay acalir
C. Turul by ddiigiinde. alu bacagt olur D. Tirul by digiinde. kanatlara salup olur.

27. Bilent v Fatih ginesin bansine takip cumektedir, Asagidaki tablo son 4 ginde ginesin baus zamanin
gistermektedir.

GUN SAAT

6:40
5:38
6.38
£:34
?

LO R L % B

3. pinde ginesin saal kagla batacagina vonelik en vt tahminin nedir?

A 630 B. 624 C.6:32 D. 6331

28. Fanih arka bahgesine 5 baber bitkisi dikn, 0 hafta sonr biber bukilen agagidaki gibr gérimmekiedir,

Fatih'in biber butkileni hakkinda ne sdyvlevebilirsin?
AL Tiim batkalert av i by ikluikedir. B. Tiim biber bitkiler: biber verdi

C. Biber bitkiler Gzennde bécekler vard D. Biber bitkiler yveterinee sulannmianiaktadhr,
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29. Biilent gegen hafta kiigik varatklar aradi. Asaiidaki table nereve bakngm ve ne tir canhilar buldugunu
gostermektedir.

BAKTIGI YER ORUMCEK TESBIH BOCEGI KURTCUK
1 Cski bir kiiik alu 8 3 2
2. Yaprak viguu 4 6 3
3. Kava alu 2 3 7
4. Otlar arasi 7 9 5

Kurguklanm bulunacags en ivi yer neresidir?

A kava alu B. vaprak vigun C. ¢ski bir kituk alu D. otlar arasi
30. Ogulcan ve babasi bir evell hayvan  dikkanma  gitti. - Gordaklenn havvanlan  asagidaki -+ gibi
sl Tandirmuglardr,

. Tam
Hayvanlar

Bryiklilar Biyiksizlar
Uzun Kisa Uzun Kisa |
Kuyruklular Koy Kuyruklular kuyruklular |
’ v b Smmmnd
ayag ||| aya@ ' avagi f ayagl | avagl J avagi ayagl J ayag
olanlar olmayaniar  olanlar olmayanlar olanlar olmayanlar olanlar olmayanlar
1 2 3 > 6 7 8

< o

31. Giilgin bahgesindeki géletin harnitasim ¢izdi. Golettekn nesneler miliifer vapraklandir: Kag tane wliifer
vapragn tinm golen kaplayvamin?

é‘*
@

A 10 B. 18 C.24 D. 36
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Ek-2. Gorsel Okuma Degerlendirme Formu (GODF)

Sevgili 6grenciler,

Bu form iki bélimden olugmaktadir. Birinci bolum sizinle ilgili genel bilgileri edinmek
icin, ikinci bolum ise gorselleri okuma ve yorumlama becerilerinizi dlgmek igin
tasarlanmistir. Bu arastirma tamamen bilimsel amagclarla hazirlanmistir. Zaman
ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

iffet Kiibra KAVAS

A. Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetin
a. UKz b. O Erkek

Giinde ortalama ne kadar televizyon izliyorsun?

Televizyon izlemiyorum/

a.[Televizyonumuz yok b.Ortalama 30 dk.-1 saat ¢ .Ortalama 2 saat ¢.Ortalama 3 saat ve
usti

Gorsel sanatlar dersinden zevk aliyor musun?

a. U Evet b. 0 Hayir c.U Bazen

Ders kitaplarindaki resimleri ve fotograflar: begeniyor musun?

a. [ Evet b. 0 Hayir c. 0 Bazen

Ders kitaplarinda metinlere ait resimler ve fotograflar metni anlamana yardimai
oluyor mu?

a. O Evet b. O Hayir c. 0 Bazen
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B. Gorsel Okuma Formul.

Asagidaki resimlerin ne anlama gelebileceklerini karsilarina yazin.

b. C. C.
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3.
Asagidaki karikatiirde anlatilmak istenen nedir?

E=3 2

a. 50’y1 ikiye boéldigiimizde sonug 25 olur.
b. Trafik isaretleri bize matematigi ogretir.
c. Trafik isaretlerini bilmezsek kafamiz karisir.

¢. Trafik kurallarina uymak hayat kurtarir.

4. Asagida diinyanin uzaydan cekilmis goriintiisii vardir. Bu gorselle ilgili

asagidaki bilgileri doldurun.
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Asagidaki isaretler birbirinin yerine kullanilabilir mi?

a. Bu isaretler birbirinin yerine kullanilabilirler.

b. Bu isaretler birbirinin yerine kullanilamazlar.

c. Biitiin igaretler birbirinin yerine kullanilabilirler,

¢. Bu isaretler birbirinin yerine bazen kullanilabilirler.

6. Asagida Zehra’min ders program verilmistir.

pzt Matematik  Sosyal Bilgiler Tiirkce Matematik Tiirkce
sall Tirkee Matematik Tiirkge Matematik Tiirkge
crs Tiirkge Matematik Sosyal Miizik Matematik
Bilgiler
Sosyal Beden Egitimi Fen Din Kultari ve Ingilizce
PE3 Bilgiler ve Spor Bilimleri Ahlak Bilgisi
Gorsel Beden Egitimi Fen Din Kiltarii ve Ingilizce
CUM,,; 461 ve Spor Bilimleri Ahlak Bilgisi

a. Zehra’nin hangi giin ve saatlerde Tiirkce dersi vardir?

b. Zehra hangi giinlerde hem Tiirk¢ce hem de matematik derslerine girmektedir?

7. Asagida R, S, § ve T ortaokullarimin yapilan seviye belirleme siavlarindan

yiiksek puan alan 6grenci sayilar: yillara gore verilmistir.
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10 8 11 5
4 9 9 8
6 5 8 12
3 4 6 10

a. Yukaridaki ortaokullarin hangisinde seviye belirleme sinavinda yiiksek puan

alan 68renci sayisinda her vil artis géozlenmistir?

b. Yukaridaki ortaokullarin hangisinde aym sayida &8renci, seviye belirleme

smavlarindan yiiksek puan almstir?

8. Asagidaki kisi sizce ne soyliiyor olabilir? Tahmininizi diisiince baloncuguna

yazin.
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m Erkekler
m Kadinlar
m Cocuklar

Birinci Grup  Ikinci Grup  Ugtincii Grup  Dérdiincii
Grup

9. Yukarida, bir diigiine katilan dort grup grafik seklinde gosterilmistir. Diigiine

katilanlar renklerle gosterilmistir. Grafige gore diigiine en ¢ok kimler katilmistir?

a. Erkekler
b. Kadinlar
c. Cocuklar
¢. Kadmlar ve ¢ocuklar esit sayida katilmistir.

10. Asagidaki insan figiirlerinden hangisi bulundugu ortamdan sikilmis bir kisiyi

temsil eder?
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12,

Yukarida bir cikolata firmasimin reklamindan ahmmis bir Kkesit vardir.

Reklamda verilmek istenen mesaj nedir?

a. Bu ¢ikolata ¢ok lezzetlidir.

b. Bu ¢ikolatanin tadin1 sevmeyenler vardir.

¢. Bu ¢ikolatay1 herkes sever.

¢. Bu ¢ikolata, diger ¢ikolatalardan daha lezzetlidir.
13. Asagida yer alan fotograflardaki olaylarin, mekanlarin gercek oldugunu
diisiiniiyorsamiz fotografin altina “G” harfini, gercek olmadigim diisiiniiyorsaniz

“GD” harflerini yazin. Daha sonra da fikrinizin sebebini belirtin.

Fikrinizin sebebi:

Fikrinizin sebebi:
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Fikrinizin sebebi:
14. Asagidaki oyuna gore 1, 2, 3, 4 ve 5. oltalar suyun altindaki hangi harfle temsil

edilen nesneye takilmistir? Harfleri asagiya yaziniz.
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Ek 3. Deney Grubunda Kullanilan Ders Plam1 Ornegi

Tarih:
DERS PLANI
BOLUM I: yiiz yiize
Dersin adi Fen Bilimleri Konu: Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma
sinif 4 Siire: 3 Ders Saati
Unitenin Ad Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
BOLUM II:
_= o7 |F4.5.11 Gecmiste ve giiniimiizde kullanilan aydinlatma araclarim karsilastirr.
g E < s £ |F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik tasarim yapar.
55535 ®
le] *ﬂ T g Yy

Unite Kavramlan ve Sembolleri/
Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Drama, rol oynama, tiime varim, tiimden gelim, beyin firtinasi, soru-cevap,
ornek olay, tartisma, grup calismalari, istasyon yontemi, is birlik¢i 6grenme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri- . o
Arag, Geregler ve Kaynakga Infografik, karton, farkli kalinlikta ve renkte kalemler, yazici, etkilesimli tahta,

*Ogretmen
*Ogrenci

bilgisayar, makas, yapistiric1.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

GIRIS

Ogrenciler iiniteyi giris sayfasindan itibaren inceler. Bu iinitede gecen
Dikkati Cekme anahtar kavramlara bakarken konular hakkinda fikir sahibi olurlar.
Unitenin genel hatlariyla incelenmesinden sonra {inite giris sayfasina
doniiliir.

« Unite giris sayfasinda bulunan fotografta neler goriiyorsunuz?

* Konu basliklarma goz attigimizda bu {initenin igeriginin ne olacagini
diistiniiyorsunuz?

« Unite giris sayfasinda fotografla konu bashklarini nasil
iliskilendirirsiniz?

« Daha 6nce bulundugunuz karanlik bir ortam ile ilgili gozlemleriniz
nelerdir?

Giidiileme * Cevrenizde kullandigimiz aydinlatma araclar nelerdir?

Ogrencilere yoneltilen sorularla 6n bilgilerinin de kontrolii saglanmus
olur. Ders sonunda 6grenciler eksik bilgilerin tamamlanmasi, yanliglarini
da diizeltilmesi saglanir.

Bu asamada 6grencilerin verdigi cevaplarin dogrulugundan cok derse
katilim1 6n planda tutulmalidir. Ogrenciler bu asamada neyi ne kadar
bildigini kesfederek yeni bilgileri 6grenemeye istekli olur.

Ders kitabinda Neler Ogrendik kismindaki sorular 6grencilere yoneltilir.
Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri konusundaki gorseller

Gozden Gegirme | A 3 e o
incelenir ve konunun islenisine geg¢ilir.

KESFETME ASAMASI

Gegmisten Giliniimiize Aydinlatma Teknolojileri konusu bir 6grenci tarafindan sesli bir
sekilde okunur.

Aydinlatma Araci Etkinlik Basamaklar1

Ogrenciler 4° er kisilik gruplara ayrilir.

Ogretmen tarafindan hazirlanan infografik tasarim gruplara dagitilir.

Ogrenciler gegmisten giiniimiize aydinlatma teknolojilerinin gelisimi hakkinda bilgi edinir.
Aydinlatma teknolojilerinin gelisimi ve gegmiste ve giiniimiizde kullamlan aydinlatma
araclarmi karsilastirilarak 6grencilerin not almasi saglanir.

Ogrenciler, giinliik yasamda aydinlatmada kullanilan aydimlatma araglarina rnek vermeleri

istenir. “Eger bu araglar olmasaydi, neler olurdu?” sorusu yoneltilir.
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Ogretmen bu asamada aktiftir. Ogrenciler etkinlikleri bilimsel bir sekilde sunarken,
3 ogretmen gerekli diizeltmeleri yaparak konunun dogru bir sekilde anlasilmasini saglar.
E % Bunun i¢in video, anlatim, 6rnek olay gibi yontem ve tekniklerden yararlanacagi gibi dijital
) kaynaklardan da yararlanabilir.
=
v Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem
¢cozme vb.) _
Y G&,"r‘:,';?:;:i"' ';'g;::"‘:gf')e" Kesfetme asamasinda belirtilmistir.
Bu asamada 6grencilerin, 6grendikleri bilgileri yeni durumlara uygun bir sekilde
tasarlamalari istenir.
Gelecekte kullanabilecek aydinlatma teknolojilerini infografik tasarimi seklinde
hazirlamalari istenir.
Ogretmen tarafindan dagitilan infografik tasarim sablonu dagitilir.
o Ogrenciler arac gereclerini hazirlayarak tasarimi olusturmaya baslarlar.
a Aydinlatma aracimizin tasarim ¢izimini, 6gretmenimizin belirledigi bir giinde simifta
4 arkadaglarimiza sunulacag belirtilir.
& Sorular:
g Tasarladigimiz aydinlatma araci, hangi kaynakla aydinlatma saglayacaktir?
E Tasarladigimiz aydinlatma aracinin tasarruf ve kullanim 6mrii hakkinda neler
E soyleyebiliriz? Arkada§lannnz arasinda esit paylasim ve is birligi yapmamiz
a calismalarimiza ne gibi katkilar saglamigtir?
%] Ogretmenden Beklenen Davranislar:
é Ogretmen ders esnasinda eksik malzeme olmamasi icin gerek onlemleri alir.(Gerekli gorsel
E ogeler sif yazicisindan yazdirilabilir)
= Gruplarin tasarimlarini tek tek inceleyerek not alir.
E Gerekli sorular1 yoneltir.
5 Ogrencileri izler ve dinler.
8 Ogretmen rehberdir.
(")grenciden Beklenen Davramslar:
Etkinliklere aktif katilim saglar.
Grup tartismalarina katilir, arkadaglar ile fikir aligverisinde bulunur.
Elde ettigi verileri not alir. Cikarimda bulunur.
Caligmalarini sinif arkadaslarina sunar.
g Ogretmen 6grencilerin hazirladiklari infografik tasarimi inceler.
g — Ogrencilerin bilgilerini beceriye doniistiirmesini gézlemler.
E 2 Ogrencilere acik uclu sorular sorar.
E 4 Ogrenciler bu asamada kendini degerlendirir. (Rubrik degerlendirme)
M ) Qgretmen, dgrencilerin calismalarini rubrik dlcegine gore degerlendirir.
& Ogrenciler 6gretmenin hazirladig1 yapilandirilmis grid ¢alismasini yapar.
Kavram karmasasi var ise diizeltilir.
BOLUM III !
Planin asamalari uygulandiktan sonra, gelecek ders i¢in 6grencilerin uygun aydinlatma
teknolojileri icin arastirma yapmast istenir.
Planin Uygulanmasina Sehrinizde aydinlatma teknolojilerinin kullanildig: yerlerini belirtiniz.
1ligkin Aciklamalar Fotografinin cekerek, uygun aydinlatma olup olmadigim arkadaslarinizla
tartisimiz.
> Wordvall
» Kahoot
> Qver
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Ek 4. Arastirmada Kullanilan infografik Ornekleri

GECMISTEN GUNUMUZE

AYDINLATMA TEKNOLOJILERI

Ates ‘I [ ]

nsancglu ilk olarak £
atesi kesfett m

Yag lambalan ve

kandil f 3 ®
Binlerce yil énce yag
lambalan ve kandil
kullarild

Gaz Lambasi

az

1786 yibnda gaz
lambalan kullanmaya
bagzland

Floresan Lamba

1g27 yilinda
kullamlmaya

P
baglamisk

Kaliteli clusu ve
ratik
kullarmmlanndan
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Mesale

On binlerce yil once
nsanlar, regine bitk
lifleri ve hayvan
derilerinden
yararlanarak yaptiklar
mesaleler
kullanmaya basladilar

Ampul

1879 yibnda Thomas
Edison{Tarmis Edison)
tarafindan elektrikle

zalizan ampul icat

edilmiskir

Led Lamba

1g6s yilindan
tibarenuretilmeye
baslad




)

BN

UYGUN AYDINLATMA

Aydinlatma Araclarinin
Kullanimi
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Isik da Kirlilik Yapar

Aydinlatmanin, Avustralya'da yapilan bir Isik kirliligi fazla olmasi,
aydinlatilacak boige arastirmaya gore gokbilimi calismalarini
sinirlarinin disina tasmasi mercanlar, uzerlerine olumsuz
sonucu, dikkat dagitici bir diasen asir i1sik yuzinden etkilemektedir.Uzayla ilgili
manzara yaratabilir. Ayrica beyazlasmakta ve strese arastirmalarda, gece
yanhs aydinlatma enerjinin girmektedir. gokyluzunun karanlik, acik
bosa harcamasina da ve havanin kuru olmasi
neden oimaktadir, gerekir.

A eI
cmmm o et e >
Isik kirliligi géocmen kuslar Sahile yakin yerlesim insan Gzerindeki en onemli
icin onemli bir tehdittir. yerlerindeki kuvvetli olumsuz etkisi ise Melatonin
Geceleri yildizlardan aydinlatma, hormonunun isikl, aydinhk
faydalanarak yollarini yumurtalarindan cikan ortamda salgilanmamasi ya da
bulan kuslar, sehir minik kaplumbagalan, deniz azalmasudir. Geceleri aydinhik
isiklarinin yazianden yerine tam tersi yone ortamlarda bulunanlarda
yollarinmi yonlendirmekte ve melatonin salgisi azaldigindan
kaybedebiimektedirier. olumierine sebep yillar icerisinde vicutta cesitli

olmaktadir. hastaliklara neden olmaktadir.
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Ses Kirliligini
Onleyelim

Toplu tasima Geg saatlerde
ya da bisiklet camasir makinesi,
kullanmmi elektrik_sﬁg;u‘_rggs_i
ozendirilmelidir gibi gurultulu
calisan arag

gerecleri

kullanmamaliyiz.

Ses kirliligine neden
olan sanayi
kurulusu,havaalam

gibi tesisler yerlesim
yerinin disina
tasinmalidir

Ses kirliligi insan sagligimi
olumsuz etkiler!
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Insanlar gecmisten gonomuze sesi iletmek
kaydetmek ya da degistirmek icin teknolojiler
gelighrmishir.
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Ek 5. Veli Onam Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢aligma, “Ilkokul 4. Simf Fen Bilimleri Dersinde
Infografik Kullanimmin Ogrencilerin Temel Becerilerine ve Gorsel Okuma Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi” adiyla, yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanmin  Hedefi: Ilkokul 4.siif Fen Bilimleri derslerinin infografikler
kullanilarak iglenmesinin 6grencilerin temel becerilerini ve gorsel okuma becerilerini ne
yonde ve nasil etkide bulundugunu ortaya koymaktir.

Arastirma Uygulamasi: Uygulama seklindedir.

Bu arastirmayr Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugumuz
resmi izinle yiiriitmekteyiz. Arastirmada Infografikler aracihigryla ¢ocuklarimizin fen bilimleri
dersinde temel becerilerinin ve gorsel okuma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Siire¢ Siif dgretmeni Raziye KORKMAN rehberliginde yiiriitiilecek olup Fen bilimleri dersi
yillik planinda ulagilmasi hedeflenen tiim kazanimlar yerine getirilecektir. Yani cocuklarimiza
Fen bilimleri dersi yillik planinda yer alan herhangi bir konunun anlatilmamasi ya da eksik
birakilmasi s6z konusu olmayacak; aksine bu ¢alisma 6grencilerimizin “Ortaokul bitiminde
uygulanan Liselere Giris Smavi’nda sorulan beceri temelli fen bilimleri sorularin1 yorumlama
becerilerine de katki saglayacaktir. Uygulama siirecinde zaman zaman &grencilerden farkli
tiirlerde bilimsel veri toplanacak ve toplanan verilerin ¢éziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen
veriler yalnizca bilimsel yayinlarda ve toplantilarda kullanilacak olup elde edilen verilerin
baska bir amagla kullanilmasi kesinlikle s6z konusu olmayacaktir. izin icin aciklamalari
okuyarak ¢ocugunuzun bu c¢aligmaya katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair bu
arastirma izin belgesini imzalamaniz gerekmektedir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

(" .
Aragtirmaci : Iffet Kiibra KAVAS
[letisim bilgileri:
\_
KVelisi bulundugum 4/4 smzfz ................ nUMAralt GErencisi .........ccuevvevveeeeennnns \

.. 'in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu 1mza1ad1ktan sonra gocugunuzla okula geri gonderiniz*).

v o

Imza:
Veli Adi-Soyadi :

Qelefon Numarasti : j
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Ek 6. Katihmci1 Onam Formu

Sayin Katilimcimiz;

Katilacagimz bu ¢alisma, “ilkokul 4. Siif Fen Bilimleri Dersinde infografik
Kullaniminin  Ogrencilerin  Temel Becerilerine ve Gorsel Okuma Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi” adiyla, iffet Kiibra KAVAS tarafindan Sinif 6gretmeniniz
Raziye KORKMAN araciligiyla yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ilkokul 4.sinif Fen Bilimleri derslerinin infografikler
kullanilarak islenmesinin 6grencilerin temel becerilerini ve gorsel okuma becerilerini
ne yonde ve nasil etkide bulundugunu ortaya koymaktir.

Arastirmamin Nedeni: O Bilimsel arastirma €0 Tez galigsmasi

Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler): Afyonkarahisar, Maresal Fevzi Cakmak

[lkokulu ]

O Gorsel Okuma

Arastirma Uygulamasi:

Degerlendirme Formu

@ Temel Beceriler Olgegi

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yo6netiminin izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve iiglincii kisilerle
paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan c¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile
ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci : Iffet Kiibra KAVAS
fletisim Bilgileri:

/ Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \
S S

Imza:
Katilimc1 Adi-Soyadi

_ )
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Ek 7. Etik Kurul Karan
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Ek 8. Deneysel Calisma izin Formu
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