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OZET

SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETiMi OZ YETERLIK
INANCLARI VE COVID-19 PANDEMi DONEMIi UZAKTAN EGITIiM
MATEMATIK OGRETIMINE iLISKiN GORUSLERI (AFYONKARAHISAR
ORNEKLEMI)

Ufuk UGUZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILIiM DALI

Aralik, 2022
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Sibel YAZICI

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik ogretimi 6z yeterlik inang diizeylerinin
belirlenmesi ve COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin matematik &gretimine
etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, Simf
ogretmenlerinin matematik d6gretim faaliyetinin etkili unsurlarindan biri olan 6z yeterlik
inan¢ duzeyleri ve 6zel bir siire¢ olarak COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitimde
matematik Ogretimine yonelik goriisleri biitiinciil bir bakis acist ile ele alinmustir.
Aragtirmanin  bu  noktalarda  matematik  O0gretimine katki  saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirmada, karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desen
kullanilmis; nicel boyutu tarama modelinde, nitel boyutu ise durum g¢aligsmasi deseninde
yuritilmiistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu, 2021-2022 egitim &gretim yilinda
Afyonkarahisar Milli Egitim Miudirliigiine bagli okullarda gorev yapan simif
ogretmenleri olusturmaktadir. Buna bagli olarak, nicel ¢alisma gurubu basit tesadufi
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 580 simf 6gretmeninden olusurken, nitel
calisma grubu ise amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik kullanilarak
belirlenen 104 simif Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin  nicel verileri
Haciomeroglu ve Sahin-Taskin (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Matematik
Osretimi Oz Yeterlik Inang Olcegi” kullanilarak elde edilmistir. Nitel wverileri ise
aragtirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu anket formu ile toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde; betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica,
ANOVA sonunda farkin kaynagini tespit etmek amaciyla Post-Hoc testlerinden Tukey
HSD testi uygulanmustir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analiz yontemi
kullanilmustr.

Arastirmada nicel verilerden elde edilen sonuglara gore, simf Ogretmenlerinin
matematik 6gretimi 0z yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglari cinsiyet, egitim durumu,
mesleki gorev siresi ve okutulan simf seviyesi degiskenleri agisindan farklilik
gostermedigi, gorev yeri degiskeni agisindan ise il merkezinde gorev yapan 6gretmenler
lehine farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Nitel verilerden elde edilen sonuglara gore,
simif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin ortaya ¢ikardigi yetersizliklere daha ¢ok vurgu
yaptigi, uzaktan egitimde 0z yeterlik saglamada zorlandiklari derslerin basinda
matematik dersinin bulundugu, ders konularmin basinda ise geometrik sekiller ve
cisimler geldigi tespit edilmistir. Uzaktan egitim matematik Ogretiminin sinif
ogretmenlerinin materyal kullanma 6z yeterliklerine genel olarak katki sagladigi,
yontem-teknik kullaniminda ise geleneksel yaklasimlari siirdiirdikleri gorilmiistiir.
Sinif Ggretmenleri uzaktan egitimin matematik Ogretimine ¢ok az katki sagladigi,
uzaktan egitim matematik Ogretiminde daha ¢ok sorunlarla karsilagtigi goriilmiistiir.



Fakat, sinif 6gretmenleri uzaktan egitim matematik 6gretiminde Karsilastiklari sorunlara
yonelik ¢esitli ¢oziim yollar Urettikleri belirlenmistir. Son olarak, uzaktan egitimin simif
ogretmenlerinin matematik Ogretim 0z yeterliklerine genel olarak katki sagladig:
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 pandemisi, uzaktan egitim, simuf Ogretmenleri,
matematik dgretimi, 0z yeterlik inanglari.



ABSTRACT

MATHEMATICS TEACHING SELF-EFFICACY BELIEFS OF CLASSROOM
TEACHERS AND THEIR VIEWS ON DISTANCE EDUCATION
MATHEMATICS TEACHING DURING THE COVID-19 PANDEMIC PERIOD
(AFYONKARAHISAR SAMPLE)

Ufuk UGUZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

December, 2022
Advisor: Assist. Prof. Dr. Sibel YAZICI

In the research, it was aimed to determine the mathematics teaching self-efficacy belief
levels of classroom teachers and to reveal the effect of distance education on
mathematics teaching during the COVID-19 pandemic period. For this purpose, which
is one of the effective elements of the instructional activities of classroom teachers self
efficacy beliefs as a process, levels and special COVID-19 pandemic period for the
teaching of mathematics in distance education with a holistic perspective that views are
discussed. It is thought that the research may contribute to mathematics teaching at
these points. In the research, an explanatory sequential pattern was used from mixed
research methods; the quantitative dimension was carried out in the screening model
and the qualitative dimension was carried out in the case study pattern. The study group
of the research consists of classroom teachers working in schools affiliated to the
Afyonkarahisar Directorate of National Education in the 2021-2022 academic year.
Accordingly, the quantitative study group consists of 580 classroom teachers
determined using the simple random sampling method, while the qualitative study
group consists of 104 classroom teachers determined using the maximum variety of
purposeful sampling methods. The quantitative data of the research were obtained by
using the “Mathematics Teaching Self-Efficacy Belief Scale” adapted to Turkish by
Haciomeroglu and Sahin-Tagkin (2010). The qualitative data were collected with the
open-ended questionnaire developed by the researcher. In the analysis of quantitative
data; descriptive statistics, t-test and ANOVA test were applied. In addition, the Tukey
HSD test, one of the Post-Hoc tests, was applied to determine the source of the
difference at the end of the ANOVA. Content analysis method was used in the analysis
of qualitative data.

According to the results obtained from quantitative data in the research, it has been
determined that the self-efficacy belief levels of classroom teachers in mathematics
teaching are high. The classroom teacher of mathematics teaching self-efficacy beliefs,
gender, educational status, occupational tenure and taught the class-level variables does
not differ in terms of the post variable has been found to differ in terms of teachers in
the province in favour of. The results from the qualitative data, according to his revealed
inefficiencies of teachers of distance education more emphasis, distance education, self-
sufficiency that they had difficulty in achieving the courses at the beginning of a math
class where it exists, it is found that at the beginning of this class and objects in
geometric shapes. It has been observed that distance education mathematics teaching
contributes to classroom teachers' self-efficacy in using materials in general, while they
maintain traditional approaches in the use of methods and techniques. It has been
observed that classroom teachers make little contribution to distance education
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mathematics teaching, and face more problems in distance education mathematics
teaching. However, it has been determined that classroom teachers produce various
solutions to the problems they encounter in distance education mathematics teaching.
Finally, it has been determined that distance education contributes to the mathematics
teaching self-efficacy of classroom teachers in general.

Keywords: Covid-19 pandemic, distance education, classroom teachers, mathematics
teaching, self-efficacy beliefs.
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ONSOZz

Matematigin temellerinin atildig ilkokullarda, etkili bir matematik 6gretimi
gergeklestirilebilmesi igin simf Ogretmenlerinin  mesleki yeterliliklerinin  yaninda
matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin da yiiksek olmasi beklenir. Fakat, bireylerin
0z yeterlik inanglar1 dolayli veya dogrudan yasanan deneyimlere bagli olarak
degisebilmektedir. Calisma, simf Ogretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlilik
inanclari ile 6zel bir donem olan COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik
ogretimine yonelik goriislerini ele almak suretiyle siirecin yansimalarini ortaya koymay1
amaglamigtir. Buna yonelik 6gretmen deneyimlerinin incelenmesi, sinif 6gretmenlerinin
egitim oOgretim siirecindeki yansimalarinin ortaya konulmasi agisindan Onem arz
etmektedir.

Bu arastirma boyunca yiiksek lisans tezimin danismanligimi {istlenen, bilgi
birikimi, goris ve Onerileriyle ¢calismama rehberlik eden degerli danigman hocam Sayin
Dr. Ogr. Uyesi Sibel YAZICI'ya en igten, sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Degerli zamanlarini ayirarak tez savunma jiirimde yer alarak Onerileriyle tezime
katk1 saglayan Sayin Dog¢. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN ve Sayin Dog. Dr.
Muhammet Hanifi ERCOSKUN hocalarima saygilarimla tesekkiir ederim.

Ayrica, yiiksek lisans egitimim boyunca sagladigi katki ve yapici elestirilerle
bana destek olan cocukluk arkadasim Sayin Dr. Ogr. Uyesi Onur BATMAZ’a, bu
egitim siirecine birlikte basladigim ve gorisleriyle destek olan degerli biiytigiim Veysel
KARAKAYA’ya, desteklerini hichbir zaman eksik hissetmedigim, bas koydugum her
yolda beni cesaretlendiren kiymetli kardeslerim ve meslektaslarim Hakan AKSOY,
Stleyman OZKAN, Hiiseyin OZDEMIR, Mustafa TEKIN ve Ibrahim BOZTEPE’ye,
kiymetli dostum Firat KIZILKAY A’ya, hayatim boyunca iizerimde emegi olan sevgili
aileme tesekkiir ederim.

Son olarak, her konuda yanimda olan, degerli destegini hi¢hir zaman eksik
etmeyen, ayni zamanda yliksek lisans egitimine birlikte basladigim sevgili esim Reyhan
UGUZ’a tesekkiir ederim.

Ufuk UGUZ
2022, Afyonkarahisar
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZINi

%: Yuzde

&: Ve

Akt: Aktaran

ANOVA: Analysis of Variance (ANOVA)
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GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde; arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi,
amaci, Onemi, kapsami, sinirliliklar, sayiltilart ile konuya iliskin tanimlar yer

almaktadir.
PROBLEM DURUMU

Matematik, bir¢oklar1 igin hem ogretilmesi hem de 6grenilmesi zor bir ders
olarak bilinmektedir. Fakat matematik yalmizca okul miifredatinda bulunan bir ders
olmay1p ayni zamanda giinliik hayatin her sahasinda kendine yer edinen bir disiplindir
(Hacisalihoglu vd., 2004). Ciinkii, insanlar dogrudan veya dolayli olarak karsilastig
sorunlarin ¢dziimiinde matematikten hep yararlanmstir. Ornegin; M.O 5000-4000
yillarinda Nil Nehri ¢evresinde tarimla ugrasan Misirhilar yilin belirli zamanlarinda
yasanan taskinlar sonucunda kaybolan arazilerinin sinirlarint  belirlemek igin
matematikten yararlanmistir. Giiniimiizde de insanlar, yasanan teknolojik ve bilimsel
gelismeler neticesinde bir¢ok yenilikle beraber bu yeniliklerin getirmis oldugu ¢esitli
sorunlarla karsilasmaya devam etmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde temel diizeyde
bile olsa matematikten yararlanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle matematik,

ogrenilmesi gereken bir disiplin olarak goriilmektedir.

Matematigin bilimsel ve teknolojik hayatin gelisimine olan katkis1 ve insan
hayatindaki dneminden dolayi, matematik 6gretimi de giderek onem kazanmaktadir. Bu
nedenle egitim hayatinda matematik 6gretimine, okul 6ncesinden baslayarak ilkogretim
ve sonrasinda genis bir yer verilmektedir (Tasdemir, 2019). Buna ragmen, 6grencilerin
egitim hayatlarinda en ¢ok korktuklari derslerin basinda matematik gelmektedir (Yeniel,
2019). Hissettikleri bu korku, 6grenciler tarafindan matematigin dgrenilmesi mimkun
olmayan bir ders olarak algilamasina, matematik dersine karsi olumsuz tutum
gelistirmesine ve bununla beraber matematik basarilarin diismesine sebep olmaktadir

(Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012).

Ogrencilerin matematik Ogrenmesine ve derse yonelik olumsuz tutum
gelistirmesine etki eden birgok faktér bulunmaktadir. Bunlarin baginda; 6gretim
metotlari, caligsma eksiklikleri, 6grenme ortami, miifredat igerigi, 6grencilerin psikolojik
sorunlari, ailelerde bulunan doyumsuzluk, zamam etkili kullanma ve dgretmenin tutum
ve davranislari gelmektedir (Aysan vd., 1996). Ogrencilerin matematik dgrenmesine

etki eden en dnemli faktorin ise 6gretmen oldugu gosterilmektedir (NCTM, 2000). Bu
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nedenle matematigin temellerinin atildigi ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerine
onemli roller diismektedir. Simif Ogretmenlerinin iistlenmesi gereken en Onemli
rollerden biri de Ogrencilerin matematige yoOnelik olumlu inan¢ gelistirmelerini
saglamaktir (Maasepp & Bobis, 2014). Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin mesleki

yeterliklerinin yliksek olmasi gerekmektedir.

Mesleki yeterlik agisindan iyi bir smif 6gretmeni; genel kiiltiir, konu alan bilgisi
ve Ogretmenlik meslek bilgi alanlarinda ileri diizey bilgi ve becerilere sahip olmalidir
(Yildirim, 2008). Ciinkii pedagojik alan bilgi diizeyi yetersiz olan bir 6gretmenin
ogrencilerine giiven asilamasi ve saygiya dayali bir otorite kurmasi beklenememektedir
(Sahin vd., 2014). Ayrica 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin yaninda bazi kisisel
ozelliklere de sahip olmasi gerekir. Bunlardan birkaci; tutum, inang, motivasyon, algi ve

0z yeterliktir (Y1ldirim, 2008).

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biri olan 6z yeterlik inanci,
ogretim etkinliklerini etkileyen en énemli faktérlerden biridir (Sahin vd., 2014). “Oz
yeterlik, bir kisinin belirli bir goérevi yerine getirme veya belirli bir eylemi
gerceklestirme yetenegine olan inancidir” (Bandura, 1977). Ogretmen 6z-yeterligi ise,
ogretmenin Ogrencinin basarisini etkileme kabiliyeti ve gorevini basarili bir sekilde
yerine getirebilmek igin gereken davranislari sergileyip sergileyemeyecegine yOnelik
inancidir  (Yenilmez, 2016). Oz-yeterlik inanci, Ogretmenlerin gretmek icin
gosterecekleri gayreti, mesleki hedeflerinin seviyesini ve dolayl olarak olusturacaklar
hedefleri etkiledigi bilinmektedir (Kiigiik vd., 2013).

Oz yeterlik ile ilgili yapilan baz1 arastirmalarda (Louis & Mistelethe, 2011;
Yildirim, S., 2011) 6z-yeterlik inanci ile basar1 arasinda dogrusal bir iligki oldugu ortaya
koyulmustur. Chan (2003) yaptigi arastirmada, Oz-yeterlik duzeyi yiksek olan
ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyi diisiik olan 6gretmenlere gore egitim siirecinde daha az
strese girdigi ve daha etkili egitim sundugunu tespit etmistir. Oz yeterlik inang diizeyi
yiiksek olan ogretmenlerin akademik faaliyetlere daha ¢ok vakit ayirdigi, daha etkili
ogrenme ortamlari olusturdugu ve 6gretmek i¢in daha fazla ¢aba gosterdigi (Gibson &
Dembo, 1984); ogretim faaliyetlerini gerceklestirirken bireysel farkliliklar1 dikkate
aldig1 (Enochs vd., 2000); zorluklarla karsilasan 6grencilere rehberlik sagladigi (Cetin,
2011); ogretim sirasinda farkli stratejiler denemeye ve matematik becerilerini
Ogretmeye daha fazla giivenme egiliminde oldugu (Bates vd., 2011); yararlandiklar

Ogretim yontemlerini gelistirmek i¢in arastirma yaptigi, 6grenciyi merkeze alan 6gretim
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stratejileri kullandigi ve yaptiklar: faaliyetlerde daha ¢ok arag-gere¢ kullanmaya yonelik
motive oldugu (Pajares, 1996); olumsuzluklarla karsilagtiklarinda hemen pes etmedigi,
daha sabirli ve miicadeleci oldugu (Askar ve Umay, 2001) yapilan ¢alismalarda ortaya
cikmistir. Diger yandan 6z yeterlik inang diizeyi diisiik olan 6gretmenler ise akademik
dig1 faaliyetlere fazlasiyla vakit ayirdigi, basart gostermeyen ogrencilerden cabuk
vazgecip onlarin basarisizliklarimi elestirdigi (Cetin, 2011); korku ve stres yasadigi
(Takunyaci, 2021); cogunlukla 6gretmen merkezli dersler isledigi ve dersleri genelde
ders kitaplarindan yliriittiigli (Pajares, 1996) goriilmiistiir. Bu baglamda, etkili bir
matematik 6gretimi i¢in iyi bir siif 6gretmeninden her seyden once beklenen ilk sey
matematige iliskin 0z-yeterlik inan¢ dizeyinin yiiksek olmasidir (Dede, 2008).
Alanyazina bakildiginda; matematik 6gretimi 0z yeterlik inanci ile ilgili yurt i¢i ve yurt
disinda birgok arastirmanin (Arseven vd., 2015; Deniz ve Kog, 2020; Eren, 2018;
Haciomeroglu, 2013; Julaihi vd., 2020; Mulu vd., 2021; Peker ve Erol, 2017; Rahayu
vd., 2019; Segarra & Julia, 2022; Segarra vd., 2021; Takir ve Ozder, 2022; Takunyacl,
2021; Takunyaci ve Yerlikaya, 2020; Tarim vd., 2017; Tasdemir, 2019; Yenilmez,
2016; Zehir vd., 2019) oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarin genel olarak &gretmen
adaylar1 ile matematik Ogretmenleri lizerinde yogunlastifi belirlenmigstir. Simf
ogretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin incelendigi arastirmalarin
(Arcan ve Sahin, 2020; Din¢ vd., 2019; Perera & John, 2020; Pul, 2019; Sahin vd.,
2014; Unal ve Cil, 2021; Takar, 2018) ise kisitli oldugu gériilmiistiir.

Her ne kadar ogretmenlerin yiiksek bir 6z yeterlik inancina sahip olmasi
beklenilse de bu durum her zaman miimkiin olmamaktadir. Ciinkii bireyin 6z yeterligi
statik degildir ve bireyin yeterlik diizeyinin yeni deneyimlere veya eylemlere bagl
olarak degistigi bilinmektedir (Pajares & Miller, 1994). Yapilan arastirmalarda bireyin
0z-yeterligine etki eden dort temel faktoriin “performans basarilart (dogrudan
yasantilar), dolayli yasantilar, sdzel ikna, fizyolojik ve duygusal durumlar” oldugu ileri
stirtilmektedir (Wood & Bandura, 1989). Bireyin 6z yeterligine etki eden faktorlerin en
etkilisi ise, bireyin kisisel yasantisinda tecriibe ettigi deneyimler sonucunda ¢ikarimda
bulunabildigi dogrudan yasantilardir (Demirdag, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanclarinin her daim yiiksek olabilmesi i¢in, yeni deneyimlere ag¢ik ve giiniin
sartlarma gore kendilerini gilincelleyebilmeleri gerekmektedir. Giiniimiizde ise bu

kaginilmaz bir durumdur. Ciinkii hizla de§isen ve gelisen bir diinya s6z konusudur.

Ayrica insanlarin hayatini etkileyen ve ayak uydurmasi gereken dogal afet, goc, savas,



devrim ve biiyiik buluslar degisime neden olan olaylar arasinda olup bunlardan birisi de
COVID-19 (Yeni Koronaviriis Hastalig1) pandemisidir. Beklenmedik bir anda saglik,
temizlik, aligveris ve calisma alanlarinda meydana gelen degisim egitimi de etkilemis
yiiz ylize egitim uygulamalart askiya alinarak yerine uzaktan egitim faaliyetleri ise
kosulmustur. Bu durum Ogretmenlerin daha once hi¢ yasamadigi yeni deneyimler
edinmesine ortam hazirlamistir. Bu durumdan matematik ogretimi de etkilenmistir.
COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik dgretimiyle ilgili yurt i¢i ve yurt
disinda bircok arastirma yapilmustir (Aldon vd., 2021; Aydogdu-Iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu, 2021; Batdal-Karaduman vd., 2021; Csachova & Jureckova, 2020;
Drijvers vd., 2021; Erduran ve Ince Muslu, 2020; Fakhrunisa & Prabawanto, 2020; Filiz
ve Giines, 2021; Hamurcu ve Capraz, 2021; Juki¢ Mati¢, 2021; Kiling, 2021; Kilit ve
Giiner, 2021; Mihajlovi¢ vd., 2021; Ozcakir Siimen, 2021; Ozdemir Baki ve Celik,
2021; Roman, 2021; Sen, 2021; Tican ve Toksoy Gokoglu, 2021; Tokay ve Celebi,
2021; Toptas ve Oztop, 2021; Yasar ve Simsek, 2022; Yazici, 2021). Arastirmalarda
agirlikli olarak, matematik bransi 6gretmenlerinin uzaktan egitim matematik 6gretimine
yonelik goriislerinin incelendigi ve ¢ok az sayida arastirmanin smif 6gretmenlerine
yonelik oldugu (Batdal-Karaduman vd., 2021; Filiz ve Giines, 2021; Hamurcu ve
Capraz, 2021; Kiling, 2021; Ozcakir Siimen, 2021; Tokay ve Celebi, 2021; Toptas ve
Oztop, 2021; Yazici, 2021) goriilmiistiir.

Bandura (1989) 6z yeterlik inancinin beceri elde etmede etkili bir faktor
oldugunu, kosullarin etkin kullaniminin bunu etkileyebildigini belirtmektedir. Calisma,
sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlilik inanglari ile 6zel bir donem olan
COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik 6gretimine yonelik gortislerini

ele almak suretiyle stirecin yansimalarini ortaya koymay1 amaglamustir.
PROBLEM CUMLESI

Arastirmanmin problem climlesi “Sinif gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z
yeterlik inanglar1 ne diizeydedir? ve COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin

matematik dgretimine etkilerine yonelik goriisleri nasildir?”” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmaya

caligtlmustir:

1. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglar1 ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inang diizeylerinde;



a) Cinsiyet,

b) Egitim durumu,

€) Mesleki kidem,

d) Gorev yeri,

e) Okutulan sinif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitime yonelik
gortisleri nelerdir?

4. Smif ogretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi uzaktan egitimde 06z
yeterlik saglamada zorlandig1 derslere yonelik goriisleri nelerdir?

5. Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi uzaktan egitimde 0z

yeterlik saglamada zorlandig1 matematik konularina yonelik goriisleri nelerdir?

6. Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik

ogretimde kullandig1 materyaller ve 0z yeterlikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

7. Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik

ogretimde kullandig1 yontem-teknikler ve 6z yeterlikleri hakkindaki gortisleri nelerdir?

8. Sinif dgretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik

ogretim 0z yeterliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

9. Sinif dgretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik

ogretiminde 0z yeterlik saglamada karsilastig1 sorunlara yonelik ¢6ziim yollari nelerdir?

10. Smif ogretmenlerinin  COVID-19 pandemi doénemi uzaktan egitimin

matematik 6gretim 0z yeterliklerine sagladigi katkilara yonelik goriisleri nelerdir?
ARASTIRMANIN ONEMI

Matematik, hayatin en 6nemli ve temel disiplin alanlarindan biridir. Bu nedenle
matematik Ogrenilmesi ve oOgretilmesi gereken bir derstir. Matematigin temeli ise,
egitim Ogretim hayatinin ilk basamagi olan ilkokullarda atilmaktadir. Bunun ig¢in sinif
ogretmenlerine onemli gorevler ve roller diismektedir. Sinif 6gretmenlerinin etkili bir
matematik Ogretimi gerceklestirebilmesi, mesleki yeterliliklerinin yaninda matematik
ogretimine yonelik inanglarinin da yiiksek olmasina baghdir. Cilinkii bir bireyin bir
meslegi etkili bir sekilde yerine getirilebilmesi i¢in mesleki yeterliligin yaninda o

meslegin gereklerini yerine getirebilecegine olan inancinin da tam olmasi gerekmektedir
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(Durmaz ve Oren, 2017). Fakat, dgretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 dogrudan veya
dolayli yasantilardan etkilenebilmektedir. Giiniimiizde yasanan COVID-19 pandemisi,
birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiz yiize egitim faaliyetlerine ara verilmesine
ve uzaktan egitim faaliyetlerinin ise kosulmasina neden olarak yeni bir siire¢
baglatmistir. Yasanan bu olaganiistii durum matematik o6gretimini de etkilemistir.
Arastirmada smif 6gretmenlerinin 0z yeterlik duzeyleri Gzerinden matematik 6gretimine
olan inanglar1, uzaktan egitim matematik 6gretimine iliskin goriisleri tizerinden stirecin
etkileri ortaya konulmak istenmistir. Ogretmen deneyimlerinin incelenmesi, sinif
ogretmenlerinin egitim dgretim siirecindeki yansimalarinin ortaya konulmasi agisindan
bu arastirma 6nem arz etmektedir. Ayrica, yapilan bu arastirma bu alanda yapilacak
yeni ¢aligmalara 1s1k tutacagi, bu konu ile ilgili kisilere (egitim politikacilari, 6gretmen,

yOnetici, vb.) bilgi sunmasi bakimmdan 6nemlidir.
ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmada, sinif G6gretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inang
dizeylerinin belirlenmesi ve COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitimin matematik

Ogretimine etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmustir.
TEZIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI

Arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim yili Afyonkarahisar Milli Egitim
Midiirliigiine bagl ilkokullarda gorev yapan 580 smf 6gretmeninin Matematik
Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi ile 104 simf dgretmeninin COVID-19 pandemi
donemi uzaktan egitim matematik 6gretimine iliskin agik uclu anket formunda bulunan

sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen verilerle sinirlidir.
SAYILTILAR

Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin, 6l¢ek maddelerine ve agik uglu anket

sorularina dogru ve igten cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.
Nicel ¢alisma grubuna ait 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmaya ait veri toplama araglarimin gecerli ve glvenilir oldugu

varsayilmaktadir.

Arastirmacinin nicel veri toplama araglarindan elde edilen verileri objektif bir

sekilde analiz ettigi varsayilmaktadir.



TANIMLAR

Matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak

niceliklerin 6zelliklerini arastiran bilimlerin ortak adidir” (Olkun ve Toptas, 2016).

Inang: “Bir bireyin davramslarimin temelinde yer alan beklentileri hakkinda

yaptig1 ¢ikarimlardir” (Rokeach, 1968).

Oz yeterlik: “Insanlarin davranislari gerceklestirme Kabiliyetleriyle ilgili ozel

gelistirdikleri inanglardir” (Bandura, 1986).

Uzaktan egitim: “Ogretmen ve dgrencinin ayn1 mekanlarda bulunmak zorunda
olmadan egitim-0gretim faaliyetlerinin posta, radyo-televizyon ve gelisen internet
teknolojisi ile beraber internet araciligiyla siirdiiriildiigii egitim sistemi modelidir”

(Y1ilmaz vd., 2020).

Pandemi: “Bir salgin hastaligin belirli bir bolgenin de disina ¢ikarak, blyuk bir

nifusu ve hatta butiin bir insanlig1 etkilemeye baslamasidir” (Aslan, 2020).

COVID-19: “31 Aralik 2019’da Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan sehrinde yeni
tip COVID-19’un insanlarda hastalik yaptig1 tespit edilmis ve hastaligin adi COVID-19
olarak kabul edilmistir” (Til, 2020).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR TARAMASI

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmaya iliskin kuramsal ¢erceve ile yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilan ilgili calismalar yer almaktadir.
1. KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu kisminda matematik O0gretimi, ilkokulda matematik &gretimi,
matematik Ogretiminin amaglari, matematik ogretiminin temel ilkeleri, matematik
Ogretimini engelleyen faktorler, matematik Ogretiminde &gretmen yeterlikleri,
matematik 6gretiminde 6gretmen 0z yeterlik inanglari, COVID-19 pandemisinin egitim-
ogretime etkisi, COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim, egitimde teknoloji
kullanilmasi, matematik Ogretiminde teknoloji kullanilmasi konu basliklar: ele

almmustir.
1.1. MATEMATIK OGRETIMI

Matematigin tarihi, insanlik tarihi ile birlikte baglamistir. Yasamin tim alaniyla
baglantis1 olan matematige baslarda “matematik” ifadesinin kullanilip kullanilmadig
bilinmemektedir (Biber, 2019). Matematik sozciigii karsimiza ilk olarak Antik Yunan’
da “matesis”, “ben bilirim” kelimesinin tiiretilmesiyle ¢ikmistir. Osmanli’da ise bu
kavram yerine “riyazet” yani “toy taylara baskaldirma egitimi” kelimesinden tiirettikleri
“riyaziye” kelimesi kullamlmustir (Sertéz, 2000). Matematik sozciigii tim insanlar
tarafindan bilinmekte ve kullanilmaktadir (Nasibov ve Kagar, 2005). Antik Yunan’dan
giiniimiize kadar bir¢ok bilim insani tarafindan matematigin tanimi yapilmis ve ne

oldugu anlasilmaya calisilmis (Halmos, 1994) fakat heniiz bir uzlasi saglanamamustir.

Bu konuda bilim insanlar iki farkli diisiinceye ayrilmistir. Matematigi bir arag
olarak 6ne surenler, insan yasaminin siirekligini saglayan bir bilim dali; amag olarak

One sirenler ise, diisiince ve dogruya ulama araci olarak tammlamaktadir (Hardy, 1994).
Birgok bilim insani1 tarafindan yapilan tanimlar inceleyecek olursak;

Olkun ve Toptas’a (2016) gore matematik, “aritmetik, cebir, geometri gibi say1
ve Olgl temeline dayanarak, niceliklerin Ozelliklerini arastiran bilimlerin ortak adi,

ortintii ve iligkiler bilimidir”.



Altun’a (2002) gore matematik, “bir takim yorum ve bagintilarla insan hayatina
destek ve yon veren bir bilimdir’. Bu ifade matematigi bir ara¢ olarak kabul eden
uygulayicilar tarafindan benimsenmis olup, matematik, bilme ihtiyacindan dogan bir

tirtindiir, bir diislin, bir diisinme ve dogruyu arama ugrasidir.

Tepedelenlioglu’na (2019) gore, matematik gergekten birtakim simgeler,
formiiller yigm1 degildir. Matematigi bu sekilde diistinmek ormani agaglarla
hayvanlarin karisimindan meydana gelen bir bulamag gibi gérmeye benzer. Matematik,
insanoglunun nesnel gergeklikten yola ¢ikarak, yine nesnel gercekligi daha iyi anlamak,

onu tasarlamak igin soyutladigi bazi kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkilerdir.

Bager’e (1996) gOre matematik, “insanlar1 yeteneklerini kesfetme konusunda
yonlendiren, sistemli ve mantikli bir diisiince aliskanligi kazandiran ve bireyin tim

etkinliklerinde kullanmak igin bagvurulan bir aragtir”.

Bulut’a (1988) go6re matematik, “sistemli ve mantikli bir diisiince
aliskanligindan dogan, insan yeteneklerinin kesfedilmesini hedefleyen ve insanin tiim
faaliyetlerinde kullanilan ara¢”, Pesen’e (2020) gobre “insanlar igin bir diisiinme
teknigi”, Baykul’a (2005) gore ise “tim insanhigin kullandigi, sembollere dayali bir
dildir”.

Matematikle ilgili genel bir yargi benimsenmemis olmasina ragmen tanimlarin
cogunda benzer ifadeler kullanilmaktadir. Bu konuda referans alacagimiz iki 6nemli

kurumun tanimlari ise su sekilde olmustur:

Milli Egitim Bakanligina (MEB) (1976) go6re matematik; diisiincelerin
timdengelimli bir isletim yoluyla sayilar, fonksiyonlar, geometrik sekiller, uzaylar gibi
soyut varliklarin niteliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri arastiran bilimler

topluluguna verilen genel isim olarak tanimlanmaktadir (Akt. Altun, 2005).

Matematik, Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde ise “aritmetik, cebir, geometri
gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak

adi.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021).

Matematik bir¢ok kisi tarafindan hem 6grenilmesi hem de 6gretilmesi zor bir
ders olarak gortlmektedir. Yasamin her noktasinda bizimle olan matematik sadece bir
ders degildir; matematik hayattir, hayatin ta kendisidir (Erkan ve Erdogan, 2019).
Matematigin olmadigi bir dinya disiiniilemez (Lamb, 2011). Zaman kavramini

anlatmak, gunleri hesaplamak gibi temel becerilerden sanat eserleri Uretmeye kadar tiim
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ugraslar matematik kavramlarinin bilgisine sahip olmay1 gerektirir, bu da matematigin

oneminin ispatidir (Pobocan-Donozo, 2015).

Matematik bireylerin gelistirilmesi gereken becerilerinden birisidir. Bireylerin
karsilattig1 sorunlar1 ¢ézmesine ve mantikli, sistemli diisiinmesine katki saglamaktadir.
Matematigin bu katkilar1 bireye hem giinliik hayatinda hem de akademik hayatinda
kolayliklar saglamaktadir (Oztop ve Toptas, 2017). Matematik ayn1 zamanda bireylerin
hem diinyayr hem de sosyal iliskileri anlamasina yardimci olarak onlara bilgi ve
beceriler kazandirir. Matematik, yaratict diisiinmeyi kolaylastirmasiyla birlikte akil

yuriitme ve estetik diisiinme becerilerini de gelistirir (MEB, 2009).

Matematik, tim bilim alanlarina katki saglayan, hayatin her alaninda ise kosulan
aym zamanda toplumsal gelismeyi destekleyen bir bilim dali olarak, kendine has yapisi
ile egitim Ogretim hayatinda onemli bir yere sahiptir (Uldas, 2005). Matematik,
gecmisten giinlimiize kadar egitimin her kademesinde yerini alan temel derslerden bir
tanesidir. Matematik kendi alanmin haricinde, diger derslerle de i¢ icedir. Ornegin;
muzik dersinin ritim 6l¢tisu birimlerinde, gorsel sanatlar dersi oran-orant1 konusunda ve
perspektif cizim tekniklerinde, cografya dersi harita hesaplamalarinda, fen bilimleri

dersinin birgok konusunda matematikten faydalanilir (Oztop, 2018).

Matematik, insanlarin hayatinda 6nemli bir yere sahip olan meslekleri ile de
yakindan iligkilidir. GUnimizde matematik ve matematiksel diisiinmeyi igerisinde
barmdirmayan bir meslekten bahsetmek pek olasi gorinmemektedir. Ozellikle
isverenler personellerinin herhangi bir fayda saglamayan, birbirinden uzak matematiksel
becerilerden ziyade akil yiiritmeyi temele alan daha dnce karsilasilmamis problemlere
¢cOzum Uretebilen becerilere sahip olmalarini beklenti haline getirmistir (Olkun ve Toluk
Ucar, 2018).

Matematige olan ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bu ihtiyacin artmasi yasanilan
cagda, bilginin oneminin hizla artmasindan kaynaklanmaktadir. Topluma ayak uyduran
cagdas ve basarili olan bireyler yetistirmek i¢in gerekli matematik okuryazarligimin
gelismesi; ailelere, topluma ve Ogretmenlere baghdir. Gilinimiiz toplumunun ve
ogretmenlerin esas hedeflerinden birisi; matematik 6z-giiveni yiiksek, akilci ve yaratici
diistinebilen, bir problemle karsilastiginda ¢ozebilen, olaylar arasindaki sebep-sonug
iligkisi kurup yorumlayabilen ve mantiksal diisiinme becerisi gelismis olan bireyler

yetistirmek olmalidir. Teknoloji alaninda gergeklesen gelismelerde gdstermektedir ki
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yasamimizin her alaninda kullanilan matematigin Onemi artarak devam edecektir

(Akgiil, 2008).

Matematik olmadigi yerde bilim, bilim olmadig: yerde teknoloji olamayacagi
gibi temel matematik bilgi ve becerilerini kazanmamis bireyler yagamin siirdiirmede,
ozgiirlesmekte ve hayat boyu 6grenme siirecinde ¢esitli problemlerle karsilasacaklardir
(Ersoy, 2003). Bu nedenle matematik 6grenmek bizler i¢in sarttir. Karagay (1985),
matematigin ge¢mis ile gliniimiiz arasinda bag kuran evrensel bir dil olmasi, glndelik
yasamda matematiksel bilgi ve becerilere gereksinim duyulmasi, is hayatinda mecburen
matematik kullanmasi gerektigi anlarin olmasi, mantiksal ¢gikarimda bulunmak ve akilci

diistinebilmek igin mecburen 6grenilmesi gereken bir ilim oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak bakildiginda, yasam alanlarinda karsi karsiya kalinilan birgok
durumun matematikle iliskisi bulunmaktadir. Erken yaglarda bu iliskiler butinind
kavrayan birey hayatinin her alaninda matematikten yararlanacaktir (Pesen, 2020) ve
hayat1 daha iyi yasamasini saglayacaktir. Bu nedenle egitim hayatinda matematik

ogretimine verilen onem daha da yiikseltilmedir.

Matematik, yasamin neredeyse her alaninda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
ylzden, matematik ilminin etkili bir sekilde ogretilmesi mecburidir (Biber, 2019).
Ogretimi kavraminin ne anlam geldigine g0z atmak gereklidir. Matematik &gretimini
basitce ifade edecek olursak, “matematigin sistemi igerisindeki yapilari, bagintilari ve
bunlar arasindaki iliskilerin anlasilmasina ve giinlik yasamda kullanilabilmesine

yonelik yapilan ¢alismalarin tamamina denmektedir” (Baykul, 2005).

Matematik 6gretimi sayilari, bu sayilar1 kullanarak yapilan temel islemleri yani
gunluk hayatta herkes tarafindan kullanilan hesaplama becerilerini 6grencilere
kazandirmaktan ibaret degildir. Aslinda ogrencilerin giderek gelisen ve degisen hayat
sartlarma uyum saglayabilecekleri diisiinme, olaylar arasinda iliski kurabilme, akil
yiirlitme, problem ¢6zme gibi 6nemli becerileri kazanmalarimi saglamaktir (Umay,
2003). Diger bir deyisle, matematik 6gretimi, matematigin i¢erdigi ve giinliik yasamin
her alaninda ve asamasinda herkesin ihtiya¢ duydugu genelleme yapma, ¢dziimleme,
iletisim kurma, usavurma, yaratict diisiinme gibi iist diizey davramiglarin (Cakmak,
1998) bireylere kazandirilmasidir. Bu bakimdan matematik 6gretiminde bireylere

sadece cesitli bilgiler yuklemek yerine onlarin karsilastiklar1 problemleri basariyla
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coziimlemelerini saglayan yontem ve beceriler kazandirilmalidir. Bahsedilen bu (st

diizey beceriler ancak bdyle bir egitimle bireye kazandirilabilir (Ozdas, 1996).

Matematik icindeki kavramlar soyuttur. Soyut kavramlarin 6grenilmesi ise zor
oldugundan matematik dersi 6grencilere zor gelmektedir (Tural, 2005). Dogal olarak bu
durum o6grencilerin matematige karsi kaygi ve korku duymasina sebep olabilmektedir.
Bu nedenle, ilk olarak 6gretimde kullanilan yontemlerin incelenmesi gerekmektedir.
Matematik Ogretiminin, Ogrencilerin matematige yonelik kavramlar1 ve islemleri
anlamalarina ve bu kavramlar ve islemleri iliskilendirmelerine yardimer olmak hedefine

yonelik olmalidir (Alakog, 2003).

Iyi bir matematik dgretimi dgrencilerin; “aksiyomlari, tanimlari, teoremleri ve
bunlar kullanilarak elde edilen sonuglarin sezip kavranmasini”, “ezberden soru ¢dzmek
yerine karsilasilan problem igin 6zgiin gesitli ¢6ziim yollari bulmaya yonlendirmesini”,
“problem c¢oziimiinde atilan her adimin, niye atildiginin sorgulandigi disiinceler

19 (193

tiretmesini”, “6gretim etkinliklerinde aktif katilmasini” saglayict olmalidir (Ardahan,

1996).

Matematik Ogretiminde esas olan, matematik ait kavram ve teoremlerin
orijinaline uygun ve oldugu gibi herhangi bir degiseme ugratmadan Ogretilmesi ve
ogrenilmesidir. Son yillarda genellikle anlamlandirmadan ziyade ezbercilik
ogretilmektedir. Teorik bilgilerin yerin “Ornek ¢oziimler” almaktadir (Nasibov ve
Kacar, 2005). Tirkiye’de uzun senelerce matematigin geleneksel ydntemlerle
ogretilebilecegi One siiriilmiis ve egitim kurumlarinda matematik Ogretmenleri
tarafindan alternatif yontemler kullanilmamistir. Ogretmenler Oncelikle konuyu
geleneksel yontemlerle anlatmis, devaminda tekrar ve ezber boéliimiine gecilmis;
ogrencilerin bir kismi1 konular1 zamaninda 6grenebilirken, bir kismu ise giin gectikce
konularin gerisinde kalmislardir. Bu durumun sonucunda geride kalan ogrenciler,
matematige ve matematikle iliskili her seye karst olumsuz tutum gelistirmislerdir
(Coskun, 2013). Bu nedenle bu durumla karsilagmamak i¢cin matematik Ogretiminde
cesitli yontemler kullanilmaktadir. Bunlar; tanimlar yardimiyla 6gretim, sunus yoluyla
ogretim, bulus yoluyla 6gretim, 6rnek olay, senaryo ile 6gretim, analizle Ogretim,
gosterip yaptirma, soru-cevap, deneysel etkinliklerle 6gretim ve oyunlarla 6gretim
yontemidir. Bu yontemlerin avantajlari1 oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir. Bu nedenle

ogretmenin yontem se¢me konusunda 6zenli ve dikkatli olmasi gerekir (Altun, 1998).
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Matematik dersine karsi olumlu tutumlarin gelistirilebilmesi ve &grenciler
tarafindan soyut olan bu kavramlarin anlamlandirilabilmesi i¢in matematik dgretiminin
temellerinin iyi atilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in egitim sistemimizin en alt basamagi

olan ilkokulda matematik 6gretiminin dnemi tizerinde durulmasi gerekmektedir.
1.1.1. flkokulda Matematik Ogretimi

Matematik dersi, egitimin her basamaginda yer almasi yasam i¢in olmasi
gereken bir durumdur. Yeni yetisen nesillere matematiksel goriis, matematiksel diisiiniis
kazandirmak artik bir zorunluluktur (Karakurumer, 2003). Ciinkii toplumda insanlarin
ufkunun genislemesi ve diisiincelerinin gelismesi matematik 6gretimine baglidir. Bu

nedenle Ulkelerin gelecekleri agisindan ilkokulda matematik 6gretimi gok dnemlidir.

Iyi bir matematik egitimi almis, matematik kavramlarinin yasamla olan
iliskisinin kavramis olan bireyler sadece akademik hayatlarinda degil ayn1 zamanda ev
ve 1s hayatinda da basariy1 yakaladiklar1 soyleyebilir (Giirses, 2018). Bu durumun aksi
s0z konusu oldugunda ise, ilerleyen zamanlarda ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastigi
problemlerle bas edebilmeleri igin ihtiyaci olan matematiksel becerileri
sergileyemedikleri goriilmiistiir (Altun ve Arslan, 2006). Bunun i¢in ilkokul ¢aginda
temel matematik becerilerinin ve kavramlarinin ¢ok iyi bir sekilde kazandirilmasi

gerekmektedir.

Etkili bir matematik 6gretimi icin bireylerin bedensel, bilissel ve duyussal
alanlarina yonelik planlanma yapilmasi 6n kosuldur. Ilkokul matematik 6gretiminde
ogrencilerin biligsel gelisim diizeyleri goz iiniine alarak dgretimin gergeklestirilmesi en
onemli on kosuldur. Ciinkii bu yas gurubunda karsilasilan en biiyliik problem
matematigin soyut kavramlar icermesidir. Soyut diisiinme donemindeki ¢ocuk; varligi
duyu organlartyla kavranamayan ifadeler, sayilara dayali semboller, ilkeler gibi soyut
kavramlara iliskin bilgi sahibi olmaya adim atar (Yavuzer, 2018). Fakat ilkokul
donemindeki 6grencilerinin genelinin biligsel gelisim 6zellikleri ve diizeyleri géz oniine
alindiginda, soyut kavramlarin ¢ocuklar agisindan anlasilmasi zordur (Cevik ve Ozkan,

2008).

[lkokulun ilk {ic basamagi somut islemler dénemine, son basamag: ise soyut
islemler donemine tekabiil etmektedir. Bu nedenle ilkokul birinci, ikinci ve iiglincii
sinifta matematik kavramlari ve iligkileri somut tecriibelerle; dordiincii sinifta ise

matematik konulart basit soyutlamalar1 gergeklestirebilecek sekilde kazandirilmaya
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calistilmalidir. Bu igin, tim siire¢ boyunca oOgrencinin etkin katilimi saglanmasi
amaclanmalidir. Matematiksel kavramlar ve iligskiler 6grencinin 6n bilgileri Gizerine insa
edilmelidir. Ayrica bireysel farkliliklarin géz Oniinde bulundurulmasi, etkinliklerin
farkliliklara hitap edecek sekilde tasarlanmasi siirecin en 6nemli pargalarindandir. Bu
stire¢ igerisinde oOgretilecek matematik konulari, 6grencinin kolayca ulasabilecegi
nesnelerle somutlastirilmasi, onlarin yasantilarina dayandirilmast degerlidir. Boylelikle
matematigin, korku duyulan, uzaklasilan ve zor olarak anilan bir ders olmaktan

uzaklasabilecegi diisiiniilmektedir (Ozer vd., 2007).

flkokul déneminde iizerinde durulmasi gereken bir diger konu ise, ailelerin ve
ogretmenlerin matematik 6gretimine yonelik algilarmin gelistirilmesidir. Ciinkii erken
yaslarda dil gelisimine Oncelik verilmesi gerektigi, okuma yazma becerileri Uzerinde
daha ¢ok durulmasi gerektigi, kiz veya erkek ¢ocuklarin matematigi daha iyi anladigi,
matematik zekasinin sadece genlere baglh olarak gelisim gosterdigi, ilkokulda yalnizca
basit dort islem yapabilmenin yeterli olabilecegi gibi diisiinceler, matematik 6gretiminin
erken cocukluk ve ilkokul donemlerinde gereken Onemi gdrememesine neden
olmaktadir (Bilgener ve Ozel, 2019). Gerek ogretmenlerin gerekse ailelerin bu tur
gorlislere sahip olmalari, cocuklarin matematik Ogretiminde istenilen basariya
ulagsmalarin1  engelleyebilmektedir gosterememektedir. Bu ag¢idan her ¢ocugun

matematik ile i¢ ige olmasi gerekmektedir (Kiling, 2021).

Diger taraftan ilkokulda matematik &gretiminde Ogrencilerin duyussal alanina
yonelik c¢aligmalarin yapilmasi da 6grenci basarisini etkileyebilmektedir. Her derste
oldugu gibi matematik dersinde de Ogrencilerin motivasyonunu arttirict etkinliklerin
planlanmasi ve buna goére ortamin diizenlenmesi O0grencinin derse olan ilgisini ve
basarisini arttirabilmektedir. Bunun igin 6gretmenlerin simif i¢i etkinlerde konuyu
oyunlastirmasi, ilgi ve merak uyandirict materyallerle dersi islemesi, gorsellerle konuyu
desteklemesi gibi ¢alismalar yiiriitmesi 6nemlidir. Bu durum 6grencinin hem matematik
ogretimine karst olumlu bir bakis agisin1 gelistirmesini hem de derse olan basarisini

pozitif yonde etkileyebilecektir.
1.1.2. Matematik Ogretiminin Amaclar

Her dersin 6grenciye kazandirilmasi gereken hedefleri oldugu gibi matematik

egitiminin de O6grenciye kazandirilmasi hedeflenen baslica amaglari bulunmaktadir.
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Matematik egitiminin 6ncelikli amaci, 6grenciye bilgiyi hazir sunup ona bilgi yiiklemesi
yapmak degil, cocugun bilgiyi kesfedip Ogrenmesini saglayacak beceriler
kazandirmaktir (Olkun ve Toluk Ucar, 2018). Bununla birlikte matematik egitiminin
sonucunda oOgrencilerin elestirel diisiinme, analiz yapma, mantiksal ve sistematik

diisiinme gibi yeterlilikleri kazanmasi hedeflenir (Oztiirk ve Giiven, 2012).

MEB ilkégretim Matematik Ogretim Programina (2018) gére, ilkokul matematik
dersinin amaclari: Matematiksel kavramlar1 kazandirma, bu kavramlar1 farkli sekilde
ifade etme ve gunluk hayatta kullanma, matematiksel okuryazarlik, akil yiiritme ve
problem c¢O6zme, matematiksel diisiincelerini mantik c¢ergevesinde agiklama,
matematiksel dili dogru kullanma, insan ve nesne arasindaki iliskiyi belirleme, Ust
biligsel bilgi, zihinden islem yapma, tahmin etme, sabirli, sistemli, dikkatli ve sorumlu
olma, bilgi tretme ve kullanma, arastirma yapma, sanat ve estetik iliskisini fark etme
gibi becerilerin yaninda matematik ilminin insanligin ortak bir degeri oldugunu fark
ettirip matematige deger kazandirmaktir. Programin amaglart genel olarak 6zetlenirse;
okul matematigini, matematiksel dili kullanarak iletisim kurabilmeyi, matematige deger
vermeyi, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve iyi Seviyede problem
¢dzme becerisine sahip bireyleri topluma kazandirmay: amacladigr sdylenebilir (Baki,
2018). Yapisal olarak bakildiginda ise, programin amaglar1 bireye duyussal 6zellikler
kazandirmakla birlikte daha cok bilissel ozellikler kazandirilmasimin hedeflendigi

gortlmektedir (Pesen, 2020).

Sonug olarak bakildiginda, matematik Ggretiminin yegane amaci matematik
bilen bireyler yetistirmek olmamistir. Matematigi seven, gilinliik hayatinda kullanan ve
olaylara farkli bakis acilar1 gelistiren bireyler yetistirmek matematik Ogretiminin
amaclar1 arasindadir. Asil amaci ise, bireylere bilgi aktarmaktan ziyade diisiinme

becerilerini kazandirmaktir denilebilir.
1.1.3. Matematik Ogretiminin Temel ilkeleri

Ogretmenler dgretme-6grenme siirecinde yerine getirecegi uUygulama veya
planlamalarda bazi ilkeler dogrultusunda hareket ederler. Bunun icin matematik
ogretiminde géz oniinde bulundurulmasi gereken genel ilkeler bulunmaktadir (Arseven,
2019). Bu ilkeler su sekilde siralanabilir: Konuya iliskin kavram ve tanimlamalarin agik
ve anlasilir olmasi, konularin bilinenden bilinmeye ve sirayla islenmesi, anahtar

kavramlarin kullanilmasi, rol ve gorevlerin iyi belirlenmesi, is birligi saglanmasi,
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cevreden faydalanilmasi, somuttan soyuta gore ders islenmesi, tekrar c¢aligmasi
yapilmasi, cesitli problem ve etkinlikle yaptirilmasi, derse karst olum tutum
gelistirilmesi, 6grenci hazirbulunusluguna uygun 6gretim yapilmasi, yaparak yasama
imkan1 sunulmasidir. Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri, {lkdgretim Matematik
Programinda (2005) ise: Ogrencinin 6n bilgilerini belirlemek, derse karsi olumlu tutum
gelistirmek, bireysel farkliliklar1 dikkat etmek, ipucu ve uygun pekistire¢ kullanmak,
planli olmak, derse etkin katilim saglamak, doniit ve diizeltme yapmak, 6grenme ve
Ogretme sUrecini takip etmek, teknolojik gelismelerden yararlanmak seklinde

siralanmustir.
1.1.4. Matematik Ogretimini Engelleyen Faktorler

Her programda yasandigi gibi matematik alaninda hazirlanan programlarda da
amaclarin hepsinin kazandirilmasi stirecinde bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Aydin ve
Dogan’a (2012) gore, matematik Ogretiminde genellikle karsilasilan engeller; kaygi,
egitim ortaminda yasanan olumsuz davranislar, iletisim sorunlari, 6gretmenin séz ve
davraniglar, basarisizlik korkusu, giidiillenmenin yetersiz kalmasi, ders ici
degisikliklerin anlagilmamasi, aile baskisi, kaynak eksikligi, 6gretmenlerin hizmet ici
egitim eksikligi, miifredatin sikisik olmasi, teknoloji desteginin yetersiz kalmasi,
programin sik degismesi, YOK (Yiiksekogretim Kurulu) ile MEB arasindaki iletisimin
yetersiz olmasi, bolgesel farkliliklari dikkate almayan programlardir. Bu engellerin
haricinde toplumsal yasami derinden etkileyen biiylik gog, dogal afet, savas ve salgin
hastalik gibi olaylar da bir¢ok alanda oldugu gibi egitim hayatinda bazi engellerin ve
sorunlarin yasanmasina neden olmustur. Yasanan bu engellerin belirlenmesi ve ortadan

kaldirilmasi igin konuya iliskin arastirmalar hayli 6nemlidir.
1.1.5. Matematik Ogretiminde Ogretmen Yeterlikleri

Matematik Ogretiminde ogrencilerin  6grenmelerini etkileyen bir¢cok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorlerin baslicalari; 6gretmenin davranislari, ¢alisma eksiklileri,
ogretim metotlari, miifredatin igerigi, 6grenme ortamiyla alakali sorunlar, 6grencinin
psikolojik sorunlari, ailelerin sahip oldugu doyumsuzluk, zamam kullanabilme olarak
ifade edilebilir (Aysan vd., 1996). Bu faktorlerin en Onemlisi &gretmen olarak
gorillmektedir (Celik ve Bindak, 2005). Ornegin; dgrencilere matematik sézel bir
sekilde ya da sadece sembollerle anlatildiginda, 6grencilerin zihninde oldukc¢a soyut

olan kavramlarin anlasilir hale gelmesi zorlasmaktadir (Baki vd., 2009). Bunun yaninda

16



Ogretmenin sahip oldugu sive, hal ve hareket gibi kisisel 6zellikler, 6gretmenin dersi
anlatma sekli ve O6grencilere yaklasimi da Ogrencilerin matematigi sevip sevmemesi
konusunda belirleyici olmaktadir. Ayrica O6grenci matematikle ilgili yanlis bir sey
yaptiginda ona giilen arkadaslarinin uyarilmamasi ve giilmelerine izin verilmesi de

ogrencilerin matematige karsi negatif olmalarina etki etmektedir (Basar vd., 2002).

Sonu¢ olarak, oOgretmenlerin matematik Ogretimini etkili bir bigimde
yiritebilmesi icin baz1 yeterliklere sahip olmas: gerekmektedir. Bushridge ve Ozgelik’e
(1997) gore, dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler; gerekli alan bilgisine sahip
olma, amaglara yonelik diizenli planlama yapma, konuya ve dgrenciye uygun yontem ve
materyaller kullanma, zamani etkili kullanma, basit ve anlasilir dil kullanma, dnceki
ogrenmeler ile yeni 6grenmeleri iliskilendirme, 6grenciyi gilidiilme, dikkatini ¢ekme,
0zendirme, aninda doniit ve diizeltme saglama, zamaninda etkili 6diil ve ceza kullanma,
dersi etkinliklerle oyunlastirma, yeniliklere a¢ik olma ve teknolojiden Ust diizeyde
yararlanmadir. Ogretmenlerimizin sahip olmasi beklenen bu yeterlikler, matematik

dersinde etkili bir 6gretim gerceklestirebilmelerini kolaylastirabilecektir.
1.1.5.1. Matematik Ogretiminde Ogretmen Oz Yeterlik Inanclar1

Ogretmenlerin matematik gretiminde birgok yeterlige sahip olmasi gerektigi
gibi sahip olduklar1 bu yeterlikleri etkili bir sekilde uygulayabilmeleri gerekmektedir.
Bunun i¢in oncelikle 6gretmenlerin kendilerine olan yeterlik inancinin yiiksek olmasi
beklenir. Cilinkii, bir 6gretmen kendi alaninda ne kadar donanimli olsa da 0z-yeterlik
inancindan yoksun olmasi durumunda derslerinde verimli olmasi beklenemez (Arseven

vd., 2015).

Matematik Ogretimini etkileyen cok fazla faktor bulunmaktadir. Bunlarin
basinda dil sorunlari, etkili olmayan 6gretim, soyut diisiinmede yetersizlik, zayif okuma
becerisi, biligsel ve duyussal etmenler gosterilebilir. Duyussal etmeler d6gretmenin 6z
yeterlik inancim etkilemektedir (Dede, 2008). Ogretmenlerin dgretime yonelik 6z
yeterlik inanclart ile basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugundan (Ketenci, 2019),

ogretmenin 0z yeterlik inanci yiliksekse 6gretimde daha etkilidir.

Ogrencilerin matematigi algilamalar1 biciminde, 6gretmenin matematige yonelik
0z algisinin etkisi bulunmaktadir (Brown, 1992). Ciinkii, 6gretmenin simifta yaptigi
caligmalar 6grencilerin matematigin dogasina iliskin inang¢larni etkilemektedir (Carter

& Norwood, 1997). Ornegin; dgretmenlerin matematik 6gretimine iliskin inanglari,
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kullanacaklar1 6gretim yontem Ve teknigi etkiledigi i¢in dolayl olarak 6grencilerin de

inanglar1 etkilenebilmektedir (Underhill, 1988).

Ogretmenlerin 6z yeterlik inancimin &gretimi nasil etkiledigine yonelik bazi
aragtirmalar; Ogretime yonelik 6z yeterlik inang duzeyi yiiksek olan 6gretmenlerin
basariy1 arttiracak yontemleri denemede daha kararli, istekli oldugu ve performans
basar1 diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya g¢ikarmistir (Korkmaz, 2004). Ayrica;
kesfetmeye yonelik 6grenci merkezli stratejileri daha ¢ok tercih ettikleri (Czerniak,
1990), farkli Ogretim stratejisi kullandiklar1 (Riggs & Enochs, 1990), 6grencileri
gereken basariyr gosteremediklerinde kendilerini sorguladiklar1 (Ashton vd., 1984)
belirlenmistir. Ote yandan ogretime yonelik 6z yeterlik inanglari diisiik olan
ogretmenlerin; sinif iginde 68renciye oranla daha aktif oldugu etkinlikler diizenledigi,
ogrenmede giicgliikk ¢eken 6grencileri kendilerine tehdit gordiigii (Ashton & Webb, 1986)
ve 6gretim etkinliklerini uygularken bireysel farkliliklarr dikkate almadigi (Brookover

vd., 1978) belirlenmistir.

Ozetle, 6grencinin simf icindeki davramslarim sekillendirmede, yeni fikirler
uretmelerini desteklemede ve Ogretmeye yonelik pozitif tutumlar gelistirmeyle
ogretmen 0z yeterlik inancinin dogrudan iligkilidir (Hamurcu, 2006). Bu nedenle
matematigin temellerinin atildig1 ilkokulda 6grencilerin matematige kars1 6z yeterlik
inanglarmin yiiksek olabilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik
0z yeterlik inanglarini giiclii tutmalar1 gerekmektedir. Sonug¢ olarak, bir dgretmenin
matematige iliskin 6z yeterlik algisi ne kadar yiiksekse, 6grencilerinin matematik
dersindeki basarilar1 da o 6l¢lide yuksektir (Ashton & Webb, 1986).

1.2. COVID-19 PANDEMISININ EGITiM OGRETIME ETKISi

Insanlik tarihi boyunca arastirmalara konu olan bir¢ok olaganiistii olaylar
yasanmistir. Cesitli nedenlerden dolayr toplumlar bu olaylardan yerel veya ulusal
anlamda etkilenmistir. Bu olaylara 21. yiizyilda bir yenisi de COVID-19 pandemisi adi

verilen bir virtsiin sebep oldugu hastalik nedeniyle eklenmistir.

Bir hastaligin “pandemi” olarak tanimlanabilmesi i¢in yalnizca yaygin olmasi
degil ayn1 zamanda bulasic1 da olmasi gereklidir (Parildar, 2020). Tirkiye’de ilk kez 11
Mart 2020 tarihinde tespit edilen COVID-19 virusl, aynt giin igerisinde tim diinyada
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hizl bir sekilde yayildig1 gerekgesiyle Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan pandemi
olarak ilan edilmistir (Saglik Bakanlig1, 2020).

Pandeminin ilan edilmesinden sonra iilkeler kendi i¢lerinde virlisiin yayilimini
engellemek i¢in gesitli onlemler almak zorunda kalmistir. Bunun i¢in sokaga c¢ikma
yasaklar1 uygulanmistir. Ayrica maske, mesafe ve hijyen gibi kurallara uyma
zorunlulugu getirilmistir. Ozellikle sosyallesmenin fazla oldugu ortamlar da ise ¢evrim
ici diizene ge¢me kararlar1 verilmistir. Bu karardan en fazla etkilenen alanlardan bir

tanesi de egitim olmustur.

COVID-19 pandemisi ile glinlik hayatta yeni gelismeler ve degisimler meydana
gelmistir. Bunlardan en 6nemlisi de saglik ve egitim alanmindaki degisimler olmustur.
Salgin nedeni ile egitim G6gretim siirecinde biiylik bir degisime gidilmistir. Viriisiin
bulasic1 etkisinden dolay: yiiz yiize egitim ara verilerek okullar kapatilmak zorunda
kalinmistir. Okullarin kapatilmasi ise egitim Ogretim siirecinin aksamasina neden
olmustur. Bu nedenle iilkeler kendi imkanlar1 dahilinde egitim siirecinde farkli
uygulamalar ise kosmaya calismistir. Ulkeler ilk olarak egitimde meydana gelen bu
aksakligi onlemek i¢in uzaktan egitim karari almaya baslamistir. Tiirkiye’de de bu
aksakliklar1 dnlemek icin Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Egitim Bilisim Ag1 Televizyonu
(EBA TV), 0Ogretmenlerin aracilifiyla kullanilan cesitli sosyal medya araglari,
programlar1 ve uygulamalar ile egitime ve 6gretim faaliyetlerine devam edilmistir

(Akkas Baysal ve Ocak, 2020).

Her ne kadar tilkeler egitimin sekteye ugramamasi i¢in dnlemler almaya ¢alismis
olsalar da UNESCO’nun (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) elde ettigi verilere gore diinyada 1,6 milyar 6grenci egitim alamamistir.
Bu sayr diinyadaki o6grencilerin %90’nin egitiminin kisitlandigin1 goéstermektedir.
Tirkiye’de ise egitimi kisitlanan Ogrenci sayist 25 milyon dolayindadir (UNESCO,
2020). Bu durum esit imkanlara sahip olmayan, farkli ekonomik diizeydeki 6grenciler

arasindaki seviye farkinin giderek daha fazla agilmasina neden olmaktadir.

COVID-19 pandemisi nedeniyle egitimde birgok sorunlar meydana gelmektedir.
Yasanan egitim sorunlarinin basinda okuldan uzak kalan 6grencilerde 6grenme kaybi
yasanmasidir (Saavedra, 2020). Ogrenme kaybi en ¢ok dezavantajli evlerden gelen

ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir (Engzell vd., 2021).
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UNESCO (2020) ise, pandemi siirecinde okullarin kapanmasinin kesintili
o0grenme, beslenme, dijital 6grenme portallarina {icretli erisim, sosyal yalitim gibi
olumsuz etkileri de oldugunu belirtmektedir. Ayrica okullarin kapatilmasiyla bir¢ok
ogrencinin okulu tamamiyla birakmasina ve bu durumun okul terk oranlarinda artigin

olacagini ortaya koymaktadir (WBR, 2020).

COVID-19 salgininin egitim ve dgretim agisindan olumsuz sonuglarmin yaninda
beklenmeyen olumlu sonuglarinin da oldugu ifade edilmektedir. Kavgaoglu (2020),
ogrencilerin bu siire¢ igerisinde kendi 6grenme sorumluluklarinin farkina vardigini ve
Ogretmenlerin ise Ozgiin Ogretim tasarimlar1 iiretmeye basladigini ifade etmistir.
Bununla birlikte en 6nemli katkilarindan biri de COVID-19 déneminde derslerin ¢evrim
ici uygulamalar ile yiiriitiilmesi nedeniyle 6grencilerin anlamadiklar1 yerleri tekrar etme
sansinin olmasi ve kendi hizinda ilerleme imkani ile rahat bir ortamda egitim almalarini

saglamasidir (Kaya ve Isik, 2020).

Genel olarak ele alacak olursak COVID-19 pandemisinin egitime olan
etkilerinin bliyiik bir oranda olumsuz oldugu goriilmektedir. Bir¢ok iilkenin bu siirece
hazirliksiz yakalanmis olmasi, teknolojik altyapinin yetersizligi gibi nedenlerde
egitimdeki kaybin onii alinamamistir. Bu baglamda yasanilan bu deneyimlerden ders
cikarilacak olursa, teknoloji ile daha fazla biitiinlesmek ve teknolojinin egitimde daha
etkin kullanilmasinin = Oniiniin  agilmas1 i¢in gerekli calismalarin arttirnllmasi

gerekmektedir.
1.2.1. COVID-19 Pandemi Déonemi Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, insanlarin ¢ok uzun zaman 6ncesinden beri kullandigi bir egitim
modelidir. Uzaktan egitime olan ihtiyacin ortaya ¢ikmasinda baslica etken insan olurken
insan disinda da bazi cevresel etkenler de uzaktan egitimin ortaya c¢ikma siirecini
etkiledigi (Tekdal, 2020) ifade edilmektedir. Bunun disinda savaslar, teknolojideki
gelisimler, dogal afetler, bedensel engeller ve bulasict salginlar da (Kiling, 2021)
uzaktan egitime gecisin bir gereklilik oldugunu ortaya koymustur. Giiniimiizde uzaktan
egitim uygulamalaria olan gegis ihtiyacini ise, diinya genelinde yasanan COVID-19
viriis salgini ortaya ¢ikarmustir. Viriisiin bulasici etkisinden dolayi tiim diinyada okullar
kapatilmak zorunda kalmmmistir. Bu nedenle egitimde olusan bu aksaklig1 gidermek igin
tim Ulkeler ¢evrim i¢i uygulamalara yonelmistir. Boylelikle uzaktan egitim, COVID-19

pandemisi Oncesinde oOrgiin egitime alternatif olarak kullamlan bir uygulamayken
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pandemi ile zorunlu bir egitim modeline donlismiistiir. Bu egitim modeline zorunlu
olarak gecis yapildigi igin bazi arastirmacilar (Bozkurt vd., 2020) tarafindan acil
uzaktan egitim modeli olarak da ifade edilmektedir. Yasanan bu gelismeler sonucunda

hizla uzaktan egitime gegis siireci baglamistir.

Zorunlu olarak gegilen bu siirecte ¢esitli tartismalar da beraberinde gindeme
gelmistir. Bircok kisi tarafindan uzaktan egitimin uygulamalarinin faydali olmadigi
diisiiniiliirken bazi1 kesimler tarafindan ise giiniimiiz sartlar1 dolayisiyla teknolojinin
artik hayatin vazgecilmez bir pargasi oldugu bu nedenle artik egitimde de teknolojinin
imkanlarindan fazlasiyla yararlanilmasi gerektigi one siiriilmektedir. Bu tartismanin
temel nedenleri arasinda uzaktan egitim uygulamalarindan maksimum derece
faydalanilabilmesi i¢in Onemli bir alt yapiya ihtiya¢ duyulmasi gosterilebilir. Fakat
Tlrkiye uzaktan egitime gegis siirecinde zorlanmamis, bu duruma hizla reaksiyon
gosterebilmistir. Ulkemizin uzaktan egitime ¢ok kisa siirede uyum saglamasinda ise
Milli Egitim Bakanligi’min 2012°de olusturdugu EBA (Egitim Bilisim Ag1) platformu
kolaylik saglamistir (Avci ve Akdeniz, 2021).

Tirkiye aldigi tedbirlerden dolay1r koronaviriis (COVID-19) ile Avrupa
tilkelerinden daha gec¢ tanismis, bu silire¢ igerisinde Diinya ve Avrupa’nin egitim
alaninda gosterdigi tepkileri gérme sansimi yakalamistir (Avcr ve Akdeniz, 2021).
Tiirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde goriilen ilk vaka ile okullar hemen kapatilmis ve
uzaktan egitime gecis i¢in hizli bir planlama yapilmistir. Uzaktan egitim siirecinin ilk
etabinda EBA ve TRT nin (Turkiye Radyo Televizyon Kurumu) ortak ¢alismasi sonucu
kurulan 3 EBA TV (Egitim Bilisim Ag Televizyonu) kanali 6grencilerin hizmetine
sunulmustur. EBA TV sayesinde 6grenciler yayin akisimi takibe alarak ders anlatimi,
soru ¢Oziimii, konu tekrari yapma (MEB, 2020a) sansin1 yakalamistir. Bu slreg
icerisinde 6grencilere hem EBA TV kanalinda yayinlanan dersleri takip edebilmeleri
hem de oOgretmenleri tarafindan EBA platformundaki igeriklerden 6devlendirilmeleri
saglanmistir. flerleyen siiregte vakalardaki artis ile okullarin kapali kalma siiresinde
uzatilma kararlart alinmistir. Bu durum neticesinde Ogretmen ve Ogrencilere ¢esitli
uygulamalar (Microsoft Teams, On24, Skype, StarLeaf, WhatsApp, Zoom) (izerinden
canli ders yapma imkéni sunulmustur. Bu durumun dijital giivenlik sorunlarmna yol
acmasindan dolay1 (Cubukgu ve Aktiirk, 2020) egitim uygulamalarinin tek bir platform
icerisinde yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan “EBA Canli Simf”
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uygulamasi 6gretmen ve dgrencilerin kullanimina sunularak her iki tarafin da ¢evrimigi

bir araya gelmelerini saglanmstir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan uzaktan egitim siirecinde egitimde firsat
esitligini saglayabilmek i¢in Onemli bazi adimlar da atilmistir. Uzaktan egitimin
ogrenciler tarafindan kesintisiz devam edebilmesi i¢in ¢esitli operatorlerle anlagma
yapilarak ogrencilere 8GB internet paketi imkdnmi saglanmistir. Daha sonra uzaktan
egitimde kalitenin arttirllmasi i¢in okullarda EBA Destek noktalari olusturulmus ve
imkani kisith dgrenciler i¢in uygun ortamlar saglanmaya ¢alisilmistir. Ayn1 zamanda bu
siireg icerisinde gerceklestirilen 12. faz tablet dagitimlarinda, 42 bin 873 tablet
bilgisayar daha iclerinde 25 GB internet paketi ile 6grencilerle bulusturulmustur (MEB,
2020b). Yapilan tiim bu g¢alismalar sayesinde birgok ogrencinin COVID-19 pandemi

uzaktan egitim siirecinde Kesintisiz bir sekilde egitimlerine devam etmesi saglanmistir.

COVID-19 pandemi déneminde egitimde yasanan bu gelismeler 6gretmenlerin
0z yeterlik inanc¢larina etkide bulunabildigi 6zellikle teknolojik agirlikli bir egitime
gecis yapilmasindan dolay1 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme yeterliklerinin yuksek
ve gelisime acik olmasi gerektiginin Onemi gozler Oniine serilmistir. Bunun igin
ogretmenlerimize de biiyiik sorumluklar diismektedir. Ogretmenlerimiz teknolojiyi
etkili kullanmali ve uygun ortamlar saglamalidir. Bunun icin egitimde teknoloji
kullanmanin amaci, 6nemi, ilkeleri, avantajlar1 ve dezavantajlarmmin bilinmesi

gerekmektedir.
1.2.2. Egitimde Teknoloji Kullaniimasi

Teknoloji, insanlarin ihtiyaglarindan ortaya c¢ikmis ve bu ihtiyaglar
dogrultusunda kendini yenileyerek gelisim gostermistir. Teknolojideki bu gelisimlerle
beraber giiniimiizde yagsanan COVID-19 pandemisi nedeniyle de egitimde teknoloji
kullanimi1 bir gereksinim olmaktan ¢ikmis, bir zorunluluk haline gelmistir. Boylelikle
egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi giin gectikge artmistir. Egitim teknolojisinden en
1yi sekilde faydalanabilmek ve nitelikli 6grenciler yetistirmek i¢in egitim teknolojilerini

tanimak ve egitim siirecine entegrasyonunu en iyi sekilde saglamak gerekmektedir.

Egitim teknolojisinin ne olduguna bakacak olursak, “egitim felsefelerince
belirlenen egitim hedeflerine ulasabilmek icin gerekli yol ve yontemlerle ilgilenen bir
disiplindir’ (Alkan, 2011). Aym1 zamanda arag, gereg, materyal, personel, sire¢ ve

yontemlerin etkin ve olumlu olarak kullanilmasiyla (Alkan, 1997) Kkalitenin
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yiikseltilmesini, verimliligin artirilmasini, egitim sorunlarinin ¢6ziilmesini saglayan
sistemlerin biitiinii olarak tamimlanmaktadir (Riza, 2003). Alpan’a (2008) gore ise
“egitim teknolojisi bireyin 6grenmesi icin gerekli olan bilimsel katkilar1 saglayan bir

disiplin alanidir”.

Egitim teknolojisinin amaci, egitimde ne ve nigin sorularinin cevaplarin
belirledikten sonra bunun nasil basaracagi konusuyla ugrasmaktir. Ciinkii egitim
teknolojisi “bir igerigi uygun siirecler yoluyla uygulamaya koyma ve uygulama
sonuclarini degerlendirme etkinligidir” (Ozerbas, 2020). Bu nedenle egitim teknolojisi
egitim programinin tamamiyla iligkilidir. Ayrica egitim teknolojisini sahip olmasi
gereken bazi temel ilkeleri bulunmaktadir. Bunlar; tam o6grenmeyi gergeklestirmek,
islevsel olmak, bilimsel arastirmay1 esas almak, i¢erigin biitiinltk icerisinde uygulamak,
programli olmak, bireysel farkliliklara uygun 6grenme ve 6gretmen siireci tasarlamak,
egitimin tiim paydaglarinin etkinligini arttirmak, Ogrenme ortamini ve ¢evresini
diizenlemek, basar1 temelli ilerlemek, siireci nesnel ve hassas bir sekilde

degerlendirmektir (Alkan, 1997).

Egitim teknolojileri, bilgi iletisim teknolojileri ve pedagojik bilginin degisiminin
bir {riinii oldugundan (Androniceanu & Burlacu, 2017) bilim ve teknolojideki
gelismeleri, yapilan faaliyetleri egitim ve Ogretim faaliyetleri igerisinde kullanmay1
(Yilmaz, 2007) ve egitim bilimleri kapsamindaki teorik bilgiler ile teknolojinin
entegrasyonunu amaclamaktadir. Asil amaci ise, egitim hedeflerine ulasilmasinda
ogrencilere yardimci olmaktir (Tutar, 2015). Egitim teknolojisinin diger amaglari ise;
Ogrenimi Dbireysellestirmek, egitimi daha verimli bir diizene sokmak, egitim
gerekliliklerini bilimsellestirmek, egitim alaninin iklimini diizenlemek, egitim veren
kurumlarda uygulamali 6gretim gergeklestirmek, egitimlerin siirekliligi, 6gretmenlerin
motivasyon ve calisma istegini uyandirmak, 6grenci yetenegini entegre etmek olarak

siralanabilir (Alpar vd., 2007).

Egitimde teknoloji kullanim ihtiyaci siirekli olarak artis gostermektedir. Bu
ihtiyacinin artmasi, sinif mevcutlarinin fazlaligi, 6grenilmesi gereken bilgi miktarinin
cogalmasi, Ogretmen yetersizligi, igerigin karmasiklagsmasi, kisisel beceri ve
farkliliklarin 6nemli olmasi gibi unsurlar neden olmaktadir. Aym zamandan diinya
genelinde yasanan COVID-19 pandemisi nedeniyle yiiz ylize e8itime ara verilmesi ve
bunun yerine uzak egitim faaliyetlerinin ise kosulmasi egitimde teknoloji kullanimini

zorunlu hale getirmistir. Fakat i¢inde bulundugumuz bu durumda egitim teknolojilerinin
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egitim Ogretim siirecinde kullanilmasinin bireylere ve egitim siirecine ne denli faydali
oldugu sorusu da akillarda yer etmektedir. Bu i¢in egitim teknolojilerinin avantajlarina

ve dezavantajlarma da deginmek gerekmektedir.

Egitimde teknolojiye 6nem veren kurumlarda ogrenciler yasitlariyla smif igi
etkinliklerde diisiince aligverisi iginde olmaktadir. Bu is birligi yerine getiren
ogrencilerin  elestirebilme, analiz edebilme, {retebilme becerileriyle birlikte
yardimseverlik, iyi niyet, hosgorii, sevgi, dayanisma, basar1 ve dostluk gibi degerleri de
gelismektedir. Bunun yam sira 6gretmenlerde internet platformlarinda aralarinda fikir
aligverisinde  bulunabilirler, sosyal konularda konferanslar dizenleyebilirler,
kendilerinin veya Ogrencilerin ¢alismalarini yayinlayabilirler (Usun, 2006). Bununla
birlikte Turan (2002), okulda teknolojinin verimli olduguna; akademik basarinin
arttigini, devamsizliklarin diistiiglinii, mesleksel olarak gelismis 6grencilerin oraninda
artisgin oldugunu, yonetsel siiregleri iyilestirilerek gelistirdigini ve biitiin ¢alisanlarin

isini severek yaptigini belirlemistir.

Isman (2005) ise, egitim teknolojilerinin dgrenciye istedigi zaman calisma ve
ogrenme olanag sagladigi, birincil kaynaktan bilgi edinme firsati sundugu, egitimde
firsat esitligi sagladigi, yontem ve teknik se¢iminde cesitlilik sagladigi, Ogrenme
cesitliligi sagladigl, yaraticilii arttirdigi, esnek ve kisiye 0zgiin 6grenim sagladigi,
ogrencinin kendi hizinda ilerlemesini sagladigi, bilgiye hizli ulasildigi, gergek 6grenme
tecriibesi kazandirdigi, yasam boyu Ogrenme imkani bulundugu, problem ¢6zme
yetenegini artirdigr gibi avantajlarina deginmistir. Egitim teknolojisinin sundugu bu
avantajlardan etkili yararlanilabilmesi i¢in dgretmen ve Ogrencilerin gerekli bilgi ve

becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Egitimde teknoloji kullanimmin avantajlarinin yaninda simirhiliklarina  ve
dezavantajlar1 da bulunabilmektedir. Ornegin; gelisen teknolojiye Uyum saglayamayan
arac gerec kullanilabilir, 6gretmenin kontroliinde kullanildigindan sistematik bir asama
isteyen Ogrencilere uygun olmayabilir, belirli bir teknik alt yap1 bilgisi gerekmektedir,
fazla bilgi yukli oldugundan is yiikiinii arttirarak ¢ok zaman almasina neden olabilir,
yazilimlar1 ve veri tabanlarini belli oranda bilmeyi gerektirdiginden bilgisi olmayan
zorlanabilir, kirsal kesimlerde erisim sorunu, siirekli bilgisayar basinda olma aktif
ogrenmeden ziyade pasif 6grenmeye yoneltebilir, aile ve arkadasghk iliskilerini
zayiflatabilir, uygun teknoloji tercih edilmediginde yanlis bilgiye gotiirerek hem

motivasyonu diisiirebilir hem de zaman kaybina yol agabilir (Usun, 2006). Ayrica,
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dogru kullanilmayan teknolojinin slre ve kaynak israfina neden oldugu, amacg disi
kullanima sevk ettigi, yanlis ve simirli kullanima neden oldugu bilinmektedir (Turan,
2002).

Yine de egitim teknolojilerinin egitime olan katkisinin bir hayli fazla oldugunu
soylenebilir. Ogrencilerin egitimde teknolojiden etkili bir sekilde yararlanabilmesi igin
ogretmenlerimize de sorumluluk diigmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin ydnlendirici ve
yonetici bir rolii vardir. Bu nedenle Ogretmenler hizla gelisen ve degisen egitim
teknolojilerine uyum saglamalari ve bu egitim teknolojilerini &gretim ortamlarinda
daima aktif olarak kullanmalar1 gerekmektedir (Ari, 2019). Ayrica 6gretmenler egitim
teknolojisini etkili ve iyi bir sekilde planlayip sinif igerisinde yararlanabilmeli ve bu
sekilde 6grencilere de teknoloji kullanma konusunda 6rnek olmalidir (Sever, 2010). Bu
nedenle Ogretmenlerin egitim teknolojilerini iyi ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri
icin planlama yaparken mutlaka dikkat etmesi gereken durumlar bulunmaktadir. Bunlar;
Ogrencinin teknolojiye karst olumlu tutumunu gelistirme, 6grenciye katki saglama,
O0grenme Ogretme yontemlerine uygun olma, Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun
olma, dgretmen ogrenci etkilesimini saglama, 6grenci basarisimi arttirmadir (Isman,

2008).

Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmadaki becerileri kadar egitimde
teknoloji kullantmini arttirmaya yonelik adimlarin atilmasi da 6nem arz etmektedir.
Giniimiiz sartlarinda  Ulkelerin  geneli, simif ortamlarinin teknolojik araclarla
cesitlendirilmesi, bu araclarin egitim programlarina yerlestirilmesi, 6gretmenlere ¢esitli
hizmet i¢i egitimler verilmesi, egitsel e-igeriklerin ve yazilimlarin olusturulmasi gibi
egitiminde bilgi ve iletisim teknoloji araglarmin givenli, bilingli ve yonetilebilir
olabilmesi icin yatirimlar yaptigi bilinmektedir (Kayaduman vd., 2011). Tirkiye’de de
egitimde teknoloji kullanimina yonelik adimlar atilmakta, okul ve simiflar teknolojik
araglarla cesitlendirilmekte ve ogrencilerin guncel teknolojilerle tanigabilmesi igin
ortamlar olusturulmaktadir (Onal ve Cakir, 2016). Adim atilan bu yatirimlarin en
onemli ve kapsamlist ise FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) Projesi’dir. 2010 yilinda aktif kullanima alinan bu projede egitim kalitesini
daha yukarilara tasinmak, egitimde firsat esitligini saglamak, akilli tahta, internet
altyapisi, tablet gibi bilgi ve iletisim teknoloji araglarinin derslerde etkin kullaniminin
saglanmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte, projenin alt basamag olarak derslerin bilgi

ve iletisim teknolojileri ile uyumlu olabilmesi amaciyla e-igeriklerin hazirlanmasi ve

25



paylasilmasi icin EBA platformu kurulmustur. Ayrica, gretmenlerin FATIH projesini
etkili yurutebilmeleri icin okullarda var olan teknolojilere yonelik hizmet igi egitimler
hazirlanmistir (MEB, 2010).

1.2.2.1. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanilmasi

Gunlmizde bilginin  artmasiyla birlikte teknoloji de ayni paralellikte
gelismektedir. Bilim ve teknolojik alanindaki gelismeler bir¢ok alanmi etkiledigi gibi
matematik Ogretiminde de bir hayli etkili olmustur. Amerikan Ulusal Ogretmenler
Birligi (National Council of Teachers of Mathematics, NCTM) teknolojiyi matematik
ogretiminin 6nemli bir 6gesi olarak kabul etmekte ve teknolojinin matematik egitiminde
ise kosulmasini matematik egitiminin ilke ve standartlari ig¢inde kabul etmektedir
(NCTM, 2000).

Matematik, icinde barindirdigi soyut kavramlar nedeniyle 6grenilmesi de
ogretilmesi de her zaman zor bir ders olmustur (Yildirim, I., 2011). Fakat teknoloji
sayesinde matematik konularina somut yaklagimin saglanmasi ve soyut/sembolik

-----

icin zor bir ders olmaktan ¢ikarmaktadir.

Teknoloji ile birlikte matematik 6gretimi daha etkili olmaktadir. Ornegin;
matematik ogretiminde teknolojinin kullanilmasi kavram ve becerilerin gelisimine,
problem ¢6zme, anlama ve iligki kurabilmeye katki sunmaktadir (Kimmins & Bouldin,
1996). Aym1 zamanda yapilan arastirmalarda bu teknolojilerin matematigi kesfetme
stirecine katki sundugu, Ogrencilerin matematiksel kavramlar arasindaki baglantilar
fark etmeyi kolaylastirdigi, 6grenme ve 6gretme siirecini Keyifli kildigi (Kagizmanli
vd., 2013), 6grencilerin matematik basarisini ve matematige karsi motivasyonlarini
yiikselttigi goOriilmiistiir (Dikovic, 2009). Ayrica matematik Ogretiminde teknoloji
kullanim1 dersi daha ilgi ¢ekici hale getirerek kavramlarin kalicihgini (Baki ve Ozpinar,
2007) ve Ogrencilerin ezberci yaklasimdan uzaklagsmasimi (Giiveli ve Baki, 2000)

saglamaktadir.

Bazi arastirmalara (Yildiz, 2009; Karakus, 2008) gore, matematik Ogretiminde
teknoloji  kullaniminin  avantajlarimin = yaninda dezavantajlarinin  da  oldugundan
bahsedilmistir. Odabagt (1998) ise, teknoloji kullanimmin 6grenciyi asosyallestirdigi,

ogrencilerin cesitli saglik ve adaptasyon sorunlari yasamasina neden oldugu gibi ¢esitli
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sinirliliklarina deginmistir. Her ne kadar teknolojinin sahip oldugu bazi sinirliliklar

bulunsa da teknolojik olanaklarin matematik 6gretimine olan katkisi oldukga fazladir.

Matematik O0gretiminde kullanilan teknolojik araglara bakacak olursak bu siire¢
ilk olarak hesap makineleriyle baslayip grafik hesap makineleriyle devam etmis; ¢oklu
ortam uygulamalari, Ogrenme nesneleri ve matematige Ozgii yazilimlarla
cesitlendirilmistir (Yiksel vd., 2016). Bunlara o6rnek olarak projeksiyon cihazi,
bilgisayar, tablet, etkilesimli tahta gibi teknolojik araglar ve bunlarla birlikte dinamik
bilgisayar cebir sistemleri (Matlab, Maple, Mathematica, Mathcad), geometri
yazilimlar1 (Cabri Geometry, GeoGebra, Geometer’s Sketchpad), dijital egitsel oyunlar
ve sanal matematik platformlar1 (Samap, Morpa Kampus, Okulistik, EBA, Vitamin)
gosterilmektedir (Ural, 2013). Matematige 6zgii bu yazilimlar ve platfromlar sayesinde
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 ve aralarindaki iliskileri daha iyi anladiklar1 ve
ogrenmelerinin daha {ist seviyelere arttirdigi belirlenmistir (Aksoy, 2007). Fakat
matematik Ogretiminde kullanilan bu aracglarin ¢esitliligin artmast ve Ogretmenler
tarafindan egitim siirecinde kullanilmasi etkili bir matematik 6gretimi ic¢in yeterli
degildir. Bunun igin teknoloji bilgisinin matematik pedagoji bilgisiyle etkili bir sekilde
entegre edilebilmesi énemlidir (Oksiiz vd., 2009). Bu nedenle matematik 6gretiminde
teknolojinin verimli kullanabilmesi i¢in Ogretmenlerin yeterli diizeyde teknolojik
bilgiye sahip olmasi kadar bu teknolojik araclari 6grenci seviyesine uygun olarak

planlayabilmesi ve uygulayabilmesi de buyiik bir dneme sahiptir.

Teknolojideki gelisimler sayesinde egitim alaninda kullanilan teknolojik {iriinler
de her gegen giin gelismektedir. Gelisim gosteren bu teknolojik Urtinler okullarda ve
siniflarda yerini alarak Ogretmen ve Ogrencilerin etkin bir sekilde kullanimina
sunulmustur. Gliniimiizde yasanan COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim
stirecinde ise bu teknolojik iirlinlerden daha ¢ok faydalanilmaya baslanmistir. Egitim
alaninda kullanilan ¢esitli teknolojik iiriinler sayesinde egitim siireci daha kaliteli, kolay

ve anlagilir olmasi saglanmustir.

Egitim alaninda en sik kullanilan teknolojik {iriinlerin basinda bilgisayar
gelmektedir. Bunun yaninda gegmisten giiniimiize hesap makinesi, televizyon, tepeg6z,
mikroskop, projeksiyon, telefon, tablet ve akilli tahta gibi teknolojik dirtinler de
kullanilmaktadir. Giinlimiiz sartlarinda ise arttk web tabanli iceriklerin kullanim

yayginlagmaktadir. Cilinkii kullammmi kolay olan bu araglarin bireyleri birbiri ile
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etkilesime sokmasi ve Ozgiirce paylasim yapma imkani saglamasi nedeniyle web 2.0

araclarini popiiler hale getirmistir.

Web 2.0 araglar1 bireylerin web iizerinde igerik olusturmasina, cografi ve
zamansal farki ortadan kaldirarak is birligi yapmasina olanak saglayan araglardir
(O'reilly, 2007). Web 2.0’1n egitimde de kullanilmasinin en 6nemli sebebi, 6grencilerin
veya katilimcilarin bilgiyi sadece ekrandan okuyup almasini degil, bir¢ok kullaniciy1

aktif hale getirip sosyal ortam hazirlamasidir (O’Reilly, 2007).

Web 2.0 araglar1 egitim 6gretim siirecinin her asamasinda kullanilmaktadir.
Omegin; dersin giris asamasinda Ogrencilerin  dikkatini cekmek ve oOgrenme
yasantilarmi gelistirmek i¢in kullanabilmektedir (Yuen vd., 2011). Bununla beraber
dersin gelisme asamasinda, web 2.0 uygulamalar ile igerik kolaylikla olusturulur,
diizenlenip ve zenginlestirilir (Elmas ve Geban, 2012). Hatta degerlendirme asamasinda
ise, 0grencinin konuyu 6grenip 6grenmedigi uygulanan bir test, anket ¢alismasiyla ders

bitiminde istatiksel olarak ortaya ¢ikarilabilmektedir (Kaynar, 2019).

Web 2.0 araglarimin egitim Ogretimin siirecinde hem oOgretmenlere hem de
ogrencilere pek cok katkist da bulunmaktadir. Ogrenciler acisindan ele alirsak,
ogrenciye bilgi olusturma, {iretme, diizenleme ve degerlendirme gibi imkanlar sunarak
ogrenciyi aktif hale getirir (Elmas ve Geban, 2012). Ogrencilerin 6z giivenini gelistirir
(Conole & Alevizou, 2010). Ayni zamanda bu araglarin egitimde uygun ve dogru
kullanilmasi, 6grenciye grup c¢alismasi bilincini kazandirmasi ve 6grencinin is birligi
yeteneklerini gelistirmesinden dolay1r 6grencileri heyecanlandirip onlar1 6grenmeye
tesvik ettigi (Crook, 2012) sdylenebilir. Ogretmenler acisindan ele alacak olursak,
Ogretmenler web 2.0 araglarim  kullanarak Ogrencilerin tasarladiklar1 icerikleri
degerlendirme firsat1 bularak, aninda doniit — diizeltme yapabilir. Ayrica 6gretmenler
web 2.0 araglarim1 kullanarak ders kitaplarindaki igeriklerle birlikte guncel icerikleri

sinif ortaminda kullanabilme imkanina ulasir (Uysal, 2020).

Web 2.0 araglarinin egitim 6gretim siirecine katmis oldugu bazi1 dezavantajlarda
bulunmaktadir. Ornegin, 6gretim siireci i¢inde web 2.0 araglariyla etkinliklerin organize
edilip yonetilmesi pedagojik anlamda sorunlar1 ortaya ¢ikarabilmektedir (Tezer, 2019).
Siirekli olarak kendini yenileyen uygulamalar1 takip etmek bunlara uygun semalar
olusturmak ogretmenler agisindan zor olabilmektedir (Bower vd., 2010). Web 2.0

araclari, her kullanicinin igerik olusturmasina firsat verdigi igin igerik kalitesinin
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kontroliinii yapmak miimkiin degildir. Bu yiizden hatali ve diisiik kalitede igeriklerin
arasindan dogru icerige ulasmak zor olabilir (Tezer, 2019).
Web 2.0 araglarinin giin gegtikce sayilar1 artmaktadir. Sayilari arttig1 gibi bizlere

sunmus olduklar1 imkanlar da cesitlilik kazanmaktadir. Bu yiizden web 2.0 aracglarini

birgok baglik altinda simiflandirmak miimkiindiir. Bunlardan ilkokul seviyesinde

kullanilabilecek olanlar on bes ana baslik altinda siniflandirabilir.

Sekil 1. Tlkokul Seviyesinde Kullamlabilecek Web 2.0 Araglari

Surveyma nkey

Google formlar

Anket Araclari

Kahoot

Fotografve Resim __mera3%0

Araclari Camva

Flipaclip .
Animasyon Araclar

Animaker
Padlet  Sanal Duvar Pano Quickdey
Twins pace Hazirlama Araclar Examreader
Online Sinav ve Quiz }
Zoom - . Quizlet
Uzaktan Yonetim Araclari
Microsoft Team | Araclari Plickers
Quizizz

Matific

Voki

GeoGebra

Matematik Araclari
Google Classroom

Phet Sinif Yonetim Araclari
Class Dojo

The Math Learning Center

 Egitimde Kullanilan Web 2.0 Araglari

BookPress Bookcreator

sworypird | Hikaye Yazma Araclari

E-Kitap Hazirlama
Araclari

My Storybook

StoryJumper

Funbrain Prezi

Crezea

—— | Oyunve Oyunlastirma Araclari
Wo rdwall y y : ¢
Dusthin

Google Talk

P | itk Mesajlama Arag
nlik Mesajlasma Araclari
Facebook Messenger
P

Yahoo

Slaytve SunumAraglarl | Powtoon

Emaze

Cacoo

. . Draw.io
Kavram Haritasi ve Diyagram Araclari :
MInd muj
N

Buble.us

Facebook

Sosyal Paylasim Aglarl | mstagram
Twitter

Kaynak: Gl ve Kog, 2020.

Birgok alanda ¢esitli web araglarinin var olmasi 6gretmenin 6gretimi planlama,
uygulama, degerlendirme, zenginlestirme gibi siirec¢lerde isine kolaylik katacaktir
(Celebi ve Satirli, 2021). Aym1 zamanda 6gretmenlerin bu araglara sik¢a basvurmasi
egitimin kalitesini arttiracaktir. Bu sayede hem yiiz ylize egitim siirecinde hem de

uzaktan egitim siirecinde derslerin daha eglenceli ge¢mesi saglanarak ogrencilerin

akademik basarilarindaki artisa katkis1 olacaktir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu kisminda, 6gretmenlerin 0z yeterlik inanglarinin ve COVID-19
pandemi dénemi uzaktan egitim matematik 6gretimine yonelik goriislerinin incelendigi

yurt iginde ve yurt disinda yapilmis ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. MATEMATIK OGRETiMi 0z YETERLIK INANCI ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1.1. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanci ile Tlgili Yurt ici Arastirmalar

Sahin vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada, dgretmenlerin ve Ggretmen
adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglariin incelenmesi ve karsilastirilmasi
amaclanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden karsilastirmali arastirma deseni seklinde
yiiriitiilen arastirmanin verileri, Haciomeroglu ve Taskin (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanmis “MOOYI” élcegi kullanilarak 95 matematik ve 87 simif 6gretmeni adayi ile
cesitli illerde gorev yapan 55 matematik ve 62 sinif 6gretmeninden elde edilmistir.
Arastirmanin sonuclarina gore, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin matematik
ogretimi 6z yeterlik inanglar1 yiiksek c¢ikmustir. Ayrica, gruplar arasinda istatistiksel
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu durum, mesleki deneyim ile brans degiskenleri
acisindan bakildiginda 6gretmenlerin matematige yonelik 6z-yeterlik inanci istatistiksel

olarak anlamli farklilik ortaya koymamustir.

Takir (2018) tarafindan yapilan arastirmada, simf Ogretmenlerinin matematik
ogretimine yoOnelik 6z-yeterlilik inanglar1 c¢esitli degiskenler agisindan incelemesi
amaglanmustir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile yiiriitiilen aragtirmanin
verileri, Dede (2008) tarafindan ilgili alanyazina dayali olarak (Riggs & Enochs, 1990)
gelistirilen “MOOYI” ol¢egi kullanilarak KKTC’de gorev yapan 69 simf
Ogretmeninden toplanmustir. Arastirma sonuglarina gore, simif Ogretmenlerinin
matematik dgretimine yonelik 6z giivenlerinin orta diizeyde oldugu ve kendilerini iyi bir
yeterlilik diizeyinde gordiikleri belirlenmistir. Siif 6gretmenleri, 6grenci ile etkilesim
kurma ve matematik dersini etkili bir sekilde 6gretebilmek i¢in kendini gelistirme gibi
etkili 6gretim davranislarina yiliksek diizeyde sahip olduklarina inanmaktadirlar. Yas ve

cinsiyet degiskenleri agisindan bakildiginda ise anlamli etkileri goriilmemistir.

Pul (2019) tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmenleri ile sinmif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlilik inanglar1 ¢esitli degiskenler

acisindan incelenmistir. Nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeli kullanilan
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arastirmanmin  verileri, Aksu (2008) tarafindan gelistirilen “MOOYI” olgegi ile
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
0z yeterlik inanci diizeyleri; cinsiyet, yas, kidem, okutulan sinif diizeyi, mezun olduklari
program degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak,
ogretmenlerin gorev yapilan il ve matematik 6gretimi ile ilgili egitime katilma durumu
degiskenleri acgisindan grup ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir.
Sinif 6gretmeni adaylarina bakildiginda; cinsiyet, mezun olunan lise, lise alan turi
degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak, 6gretmen adaylarinin
puan ortalamalar1 6grenim gorilen Giniversite, yas ve matematik dgretimi dersi faydasi
degiskenleri acisindan anlaml bir farklilik goriilmistiir. Ayrica, simif 6gretmenlerinin

ogretmen adaylarma gore yeterlik inang dlizeyi daha yiiksek ¢ikmustir.

Ding Artut ve Ulum (2019) tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
matematigin 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki inaniglarinin ¢esitli degiskenler agisindan
belirlenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile yiiriitiilen
arastirmanin verileri, Kayan (2011) tarafindan gelistirilen “Matematik Hakkindaki
Inanislar Olgegi” kullanilarak 208 simif 6gretmeninden elde edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ogretmenlerin matematik 6grenme ve Ogretme hakkindaki inang
dizeyleri oldukca yiiksektir. Simif Ogretmenleri geleneksel inanislardan ziyade
yapilandirmact  inamglara sahip oldugu gorilmistir. Cinsiyet degiskeninin
yapilandirmact ve geleneksel inaniglar iizerinde anlamli farklilik olusturmadigi, kidem
degiskeni agisindan bakildiginda ise yapilandirmaci inaniglar iizerinde anlamli etki
goriilmedigi, ancak geleneksel inanislar lizerinde baz1 kidem kategorileri igin anlamli
etki goriildiigii sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin bir diger sonucu ise, okutulan sinif
diizeyi degiskeninin geleneksel inanislar tizerinde anlamli etki gostermedigi, ancak
yapilandirmaci inanislar iizerinde bazi smmif diizeyi kategorileri i¢in anlamli etki
gosterdigidir.

Arcan ve Sahin (2020) tarafindan yapilan arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimine yonelik 0z yeterlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Betimsel bir c¢alisma niteliginde olup tarama modeli
seklinde yiiriitiilen arastirmanin verileri, Hacidomeroglu ve Taskin (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanmis “MOQOYI” &lgegi kullanilarak 150 simf &gretmeninden elde
edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, degerlendirme yapilan degiskenlerin

genelinde sinif 6gretmenlerinin matematik dersi 6gretimine yonelik 0z yeterlik inanglari
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yiiksek c¢ikarken; 6gretmenlerin yaslar1 ve yabanci dil bilme durumlari ile matematik
dersi Ogretimine yoOnelik 0z yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Yaslar1 21-34 arasinda olan sinif 6gretmenlerin matematik gretimi 0z
yeterlik inanglarinin 45-54 yas arasindaki 6gretmenlere ve yine 21-34 yas arasindaki
Ogretmenlerin 55-64 yas arasindaki Ogretmenlere gore daha giiglii yeterligi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil bilen sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z
yeterlik inanciin, yabanci dil bilmeyen sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu

gorillmiistiir.

Takunyac1 ve Yerlikaya (2020) tarafindan yapilan arastirmada, matematik
ogretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglarin1 yordamada matematige karsi
0z yeterlik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri, Matematik
Ogretimi Inang Olgegi ve Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi kullamlarak
2019-2020 akademik yilinda ortaokul ve liselerde gorev yapan toplam 279 matematik
ogretmeninden toplanmustir. Arastirmada sonucuna gore, matematik Ogretmeninin
matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglar1 ile matematige yonelik 6z yeterlik algilari
arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Arastirmam bir diger sonucu ise, matematik &gretmenlerinin matematik ogretimi 0z
yeterlik inanglarin1 yordamada matematige yonelik 6z yeterlik algilarimin 6nemli bir

roliiniin oldugu goriilmiistiir.

Unal ve Cil (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin matematik 0gretimi 6z yeterlik inanglar1 ile matematiksel modelleme
ve okuryazarlik 6z yeterlik inanglar arasindaki iliskinin arastirilmasi amaclanmistir.
Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli ile yiiriitilen aragtirmanin
verileri, Aksu (2008) tarafindan gelistirilen “MOOQOYI” 6l¢egi kullanilarak 190 smif
ogretmeni, 133 ilkogretim matematik Ogretmeni ve 73 alan disi 6gretmenden elde
edilmistir. ~ Arastirmanin  sonuglarina  gore, ilkogretim matematik ve simf
Ogretmenlerinin alan dis1 6gretmenlerine goére matematik 6gretimi 6z yeterlik inang
diizeylerinin anlamli sekilde farklilik gosterdigi, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
sinif ve alan dis1 08retmenlerine gore matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z
yeterlik inan¢ dizeyleri anlamli sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin matematiksel modelleme ve okuryazarlik 6z yeterlik inang diizeyleri ile
matematik Ogretimi 0z yeterlik inang diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu

goriilmiistiir.
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Takunyaci (2021) tarafindan yapilan arastirmada, COVID-19 pandemi surecinde
ortadgretim matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik 0z yeterlik
inanglarint ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi i¢in iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini tabakali drnekleme yontemiyle secilen 165
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada, Enochs vd. (2000) tarafindan
gelistirilen ve Takunyaci ve Aydin (2013) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “MOOYI”
Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin ilk bulgusu, matematik ¢gretmenlerinin matematik
ogretimine yonelik inanglarmin orta diizeyde olmasidir. Arastirmanin ikinci bulgusu,
erkek oOgretmenlerin kigisel matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglarimin kadin
ogretmenlere gore, kadin O0gretmenlerin matematik 6gretiminde sonug beklentilerine
iliskin 0z inanglarinin ise erkek Ogretmenlere gore anlamli diizeyde daha yliksek
oldugudur. Arastirmanin {iciincii bulgusu, ©zel liselerde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin matematik Ogretiminde sonug¢ beklentisine iliskin 0z yeterlik
inanglarinin devlet liselerinde gorev yapan matematik Ogretmenlerine gore anlamli
diizeyde yiiksek olmasidir. Calismanin son bulgusunda ise, 11 yil ve lizeri mesleki
kideme sahip matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglar1 0-5

y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden anlamli olarak daha yiiksektir.
2.1.2. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik inanci ile Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Rahayu vd. (2019) tarafindan Endonezya’da yapilan arastirmada, Ogretmen
yetistirme programi (PPG — Program Pelatihan Guru) alan smif (SD — Sekolah Dasar)
Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yoOnelik 6z yeterliklerini, kisisel inang alt
boyutundan bakildiginda karsilastirilmasi amaglamistir. Nicel arastirma yontemlerinden
karsilagtirmali  arastirma deseni ile yiiriitilen arastirmanin verileri, 198 smif
Ogretmeninin goriislerinden toplanmustir. Veriler SPSS kullanilarak T-testi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, matematik 6gretiminde PPG alan ve almayan

sinif 6gretmenleri arasinda dnemli bir 6z-yeterlik farki olmadigr goriilmiistiir.

Julaihi vd. (2020) tarafindan Malezya’da yapilan arastirmada, 39 devlet
ilkokulunda goérev yapan 66 matematik 6gretmeninin matematik 6gretimine yonelik 0z
yeterlik inanglarinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirmanin verileri, Enochs vd.
(2000) tarafindan gelistirilen “MOQYI” OGlceginin uyarlanmus hali kullanilmstir.
Arastirmanin  sonucglarina gore, Ogretmenlerin matematik  Ogretimindeki 0z
yeterliklerinden emin olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kisisel yeterlikleri, sonug

beklentisinden biraz daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin kisisel yeterlikleri
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ile sonug beklentileri arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardir. Ayrica
cinsiyet, matematik 6gretmenligi deneyimi ve egitim seviyesi, 0gretmenlerin yeterliligi

icin anlamli degildir.

Perera ve John (2020) tarafindan ABD’de yapilan arastirmada, 6gretmenlerin
matematik Ogretimindeki 6z yeterliliklerinin is tatmini ve ogrencilerin matematik
basarilar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. 6000'den fazla 4. simf
ogrencisi ve 450 ilkokul 6gretmeninden elde edilen verilere dayanarak, dgretmenlerin
matematik O6gretimi icin 6z yeterlik inanglarinin, 6gretmenlerin is doyumu ve smif
matematik basarisi ve etkilesim kalitesi diizeyleriyle pozitif iliskili oldugunu ortaya

koymustur.

Segarra vd. (2021) tarafindan Ispanya’da yapilan arastirmada, lisans diizeyinde
verilen matematik derslerinin matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 0z
yeterlik inanglarini nasil etkilediginin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin verileri,
2016-2017 egitim yili sonunda her simmif diizeyindeki O0gretmen adaylari tarafindan
“MOQYI” élcegi doldurularak elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére, ilk ve son
simif dgretmen adaylar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik bulunmustur. Ug
donem matematik 6gretimi uygulamalar1 dersi alan 6grencilerin diger d6grencilere oranla
matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle dgretim gorevlilerinin lisans diizeyindeki matematik derslerini 1yi tasarlamasi
ogrencilerin matematik Ogretimi 0z yeterliklerinin olumlu ydnde artmasini

saglayacaktir.

Mulu vd. (2021) tarafindan Endonezya’da yapilan arastirmada, Ogretmen
adaylarinin (6gretmen adaylar1) ve matematik 6gretmenlerinin (hizmet i¢1 6gretmen)
ogretme 0z yeterlik inanglarinin kapsamli bir resminin elde edilmesi ve bu inanglarin
olusmasina neden olabilecek faktorleri belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
katilimcilar iki gruptan olusmaktadir. Birinci grup 6zel bir iiniversitede matematik
ogretmenligi programimna devam eden matematik Ogretmen adaylaridir; ikinci grup
ortaokullarda matematik Ogretmeni olarak calisan ayni program mezunlaridir. Bu
arastirma, ¢evrimic¢i anketler araciligiyla nicel ve goriismeler yoluyla nitel yontemleri
birlestiren karma yontemli bir arastirmadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, “MOQY]I” &lcegi ve gdriisme ydnergelerinden olusmaktadir. Veriler betimsel
istatistikler ve t-testi ile, goriisme verileri ise Miles ve Huberman teknigi ile analiz

edilmigtir. Arastirma sonucglarma gore, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
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matematik 6gretimi 0z yeterlik inang¢larinin biiyiik 6l¢lide saglam veya yiiksek diizeyde

oldugu ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.

Takir ve Ozder (2022) tarafindan yapilan arastirmada, Kuzey Kibris'ta bir vakif
iiniversitesinin Ozel Egitim Béliimiine kayitli 156 &gretmen adayinin matematik
ogretimi  O0z-yeterlik inanglarimin diizeyi ve yordayicilarini incelenmektedir. Veri
toplama araci olarak “MOOYI” 6lgeginin kullanildig1 calisma, 6gretmen adaylarinin
yeterli diizeyde matematik Ogretimi Oz-yeterlik inanglarina sahip olduklarint
gostermektedir. Coklu regresyon analizi, Ozel Egitimde Matematik Ogretmenligi dersi
almanin ve matematik 6gretiminde deneyim sahibi olmanin matematik &gretimi 6z-

yeterlik inan¢larinin anlamli yordayicilart oldugunu gostermektedir.

Segarra ve Julia (2022) tarafindan Ispanya’da yapilan arastirmada, dgretmen
adaylarinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglar1 ile matematige olan tutumlarinin
matematige yonelik akademik basarilarini nasil etkilediginin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin verileri, “MOOYI” élcegi ile Matematige Yo6nelik Tutum Olgegi {iciincii
simif 57 Ogretmen adaylar1 tarafindan doldurularak elde edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ogrencilerin sahip oldugu matematik O6gretimi 0z inanglarn ile
matematige yoOnelik tutumlart matematige yonelik akademik basarilari i¢in temel
faktorler oldugu teyit edilmistir. Ozellikle Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang
Olgeginin alt boyutu olan Matematik Ogretimi Oz Yeterliliginin akademik basar1 i¢in en
belirleyici boyut oldugu ortaya koyulmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin hem 6z
yeterlik inanglarinin hem de matematige yonelik tutumlarinin giiclendirilmesinin 6nemi

ortaya konulmustur.

2.2. COVID-19 PANDEMI DONEMI UZAKTAN EGITIM MATEMATIK
OGRETIMINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.2.1. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretimine

Yonelik Ogretmen Goriisleri ile Tlgili Yurt ici Arastirmalar:

Kiling (2021) tarafindan yapilan arastirmada, COVID-19 salgin1 uzaktan egitim
siirecinde yasanilanlarin ve uzaktan egitimin matematik 6gretimine olan etkinlilerinin
sinif 6gretmenlerinin goriiglerine yonelik incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile desenlenen arastirmanin verileri, 24 simf

ogretmeninin gorlislerinden elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sinif
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Ogretmenlerinin uzaktan egitim matematik Ogretimine yonelik olumsuz tutum
benimsediklerini, derse ayrilan siireyi yetersiz bulduklarini, iletisim sorunlari ve donut
eksikligi yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica simf Ogretmenlerinin somutlastirmada
sorun yasamadiklarini, geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmaya devam ettiklerini,
ogrencilerin hazirbulunusluk yoniinden iist kademede hazir olacagini disiindiiklerini,
O0lcme ve degerlendirmede sorun yasamadiklarini, farkli sitelerden yararlandiklarini,
EBA TV igeriklerini begenerek kullandiklarini, 6grencilerin derse ilgili olduklarini ve
ailelerin bu siirecte daha c¢ok olumlu etkilerinin oldugunu diisiindiikleri seklinde

sonuglara varilmistir.

Yazict (2021) tarafindan yapilan aragtirmada, COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitimde ilkokul matematik dersinde kullanilan dijital egitim platformlarina
yonelik simf 6gretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Karma desen
olarak yiiriitiillen arastirmada 20 sinif 6gretmeninin gorlisleri alinmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin en ¢ok EBA, Okulistik ve Morpa Kampiis’ii
kullandigi, egitim platformlarinin = egitim-6gretime katki sagladigi  diisiincesi
belirlenmistir. Bu platformlarin en avantajli yoniiniin etkilesimli etkinlikler ile sorular
sorulmasi ve videolar izlenebilmesi oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda en biiyiik
dezavantajinin ise her 6grencinin bu platformlara ulasama imkaninin olmadig1 yoniinde
tespit yapilmustir. Ogretmenlerin bu platformlara yonelik onerilerinin ise, igeriklerin

yetersiz oldugu ve zenginlestirilmesi gerektigi yoniinde oldugu belirlenmistir.

Hamurcu ve Capraz (2021) tarafindan yapilan arastirmada, uzaktan egitim
stirecinde matematik 6gretimi yapan ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ders siireci ve
ogrenci kazanimlar1 hakkinda goriisleri alinmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum caligsmas1 deseninde yiiriitiilen ¢alismaya 14 ilkdgretim matematik 6gretmeni ile
6 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, uzaktan egitim matematik
ogretiminde teknolojik yetersizliklerin oldugu, 6grencilerin motivasyonunun diisiikligi,
iletisimin yetersizligi gibi sorunlar belirlenmistir. Uzaktan egitimin Ogrencilerin
matematik 6grenme siirecini ve sosyal yasamlarini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Teknolojik kazanimlar acisindan ise uzaktan egitimin 6grencilere olumlu

kazanimlar kattig1 belirlenmistir.

Tokay ve Celebi (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul 6grencileri ile
ilkogretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siireci ve matematik dersinin

uzaktan Ogretimine iligskin gorlisleri alinmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
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olgubilim deseniyle yiiriitiilen arastirmaya, 20 ilkdgretim matematik Ogretmeni ile 20
ortaokul 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, matematik Ogretiminin
uzaktan zor oldugu belirlenmistir. Ogretmenler ve dgrenciler, matematik 6gretimi igin
uzaktan egitim slrecinin sona erdirilmesini ya da en azindan hibrit egitim olmasi
gerektigini ifade etmistir. Uzaktan egitim silirecinde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin

sorumluluklarinin arttig1 yoniinde bir sonuca varilmistir.

Aydogdu-Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada, matematik Ogretmenlerinin COVID-19 pandemi sirecinde uzaktan
cevrimici derslerle matematik O0gretimi uygulamasina yonelik goriisleri incelenmistir.
Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseninde tasarlanmis arastirmaya, ilk6gretim
ve ortadgretim kademelerinde gorev yapan 21 matematik Ogretmeni katilmustir.
Arastirmada elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin ylz ylze egitimde matematik
derslerinde 6gretim teknolojilerini ¢ok sik tercih etmedigi, cevrimici 6gretiminde farkli
yontem ve teknikler kullandig: fakat bu yontem ve teknikleri uygulamada beklenilen
seviyede olmadiklar1 ve sorunlarla karsilastigi belirlenmistir. Ayrica ¢evrimici derslerde
farkli 6gretim materyalleri kullanilmasina ragmen uzaktan egitimi istenilen bicimde
tasarlayamadiklar1 icin bu 6gretim materyallerini yeterli bulmadiklar: ifade edilmistir.
Cevrimigci derslerde yasadiklar1 sorunlar ise, kazanimlari tamamlamada zorlanma, derse
katilimin yetersiz olmasi, teknolojik imkansizlik, iletisim kurmada ve kazanimlari
degerlendirmede zorluk yasanilmasidir. Matematik 6gretmenleri, uzaktan egitimin yeni
egitim araglar1 ve kaynaklari kullanma agisindan olumlu yodnde etkisinin oldugunu

belirtmistir.

Ozgakir Siimen (2021) tarafindan yapilana arastirmada, COVID-19 pandemi
doneminde uzaktan egitimle ylrutilen ilkokul matematik derslerinin arastirilmasi
amaclanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde yiiriitiilen
aragtirmanin Vverileri gézlem formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin verileri 16
Ogretmen adaymin gozlemleri dogrultusunda toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 6gretmenlerin ¢evrimici derslere hazirlikli ve planli basladiklari, ¢esitli yontemler
kullandigi, genellikle teknolojik materyaller ile dersi yiiriittiigi belirlenmistir. Fakat bu
sire¢ icerisinde, derse ayrilan siireyi etkili kullanma ve sinif yonetimi konularinda

sorunlar yasandig ifade edilmistir.

Toptas ve Oztop (2021) tarafindan yapilan arastirmada, COVID-19 pandemi

dénemi uzaktan egitimde oOgrencilerin matematik dersindeki Ogrenme eksiklerinin
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sebepleri ve bu eksiklerin ¢6zim yollarina yonelik simf 6gretmenlerinin goriisleri
almmustir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim desene ile yiiriitiilen arastirmaya,
ilkokulda gorev yapan 254 smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik dersindeki 6grencilerin 6grenme
eksiklerinin nedenleri; 6gretmen, 6grenci, aile, alt yapi, planlama, uzaktan egitimin
yapist ve destek hizmetlerin yetersiz olmasina baglandigi; ayrica bu 6grenme
eksiklerinin en 6nemli nedeninin etkilesim ve iletisim yetersiz oldugu belirtilmistir.

Cozum olarak en ¢ok dile getirilen sonug ise, yiiz yiize egitime gecilmesi gerektigidir.

Batdal-Karaduman vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada, uzaktan egitim ile
yuritulen matematik derslerine yonelik sinif 6gretmenlerinin deneyimleri incelenmistir.
Temel yorumlayici nitel arastirma deseni ile yiiriitiilen arastirmaya, 38 sinif 6gretmeni
katilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenler agisindan bu streg icerisinde
yuriitilen faaliyetlerin  G6grencilere faydasinin  oldugu, velilerin siirece iliskin
donutlerinin genellikle pozitif yonde oldugu goériilmiistiir. Sinif 6gretmenleri, uzaktan
egitim matematik derslerinin olumlu taraflarnin yaninda olumsuz taraflarinin
bulundugunu ifade etse de uzaktan egitimin eksikliklerinin giderilmesi igin telafi egitimi
oncesi seviye tespitine yonelik calismalar yapilmasini ve tekrara yonelik etkinliklere yer

verilmesi gerektigi yoniinde dnerilerde bulunmustur.

Filiz ve Glines (2021) tarafindan yapilan aragtirmada, 6grenme giigliigli yasayan
ilkokul 6grencilerinin COVID-19 pandemi donemi matematik 6grenme ve Ogretme
siirecindeki yasantilarina yonelik 6gretmen ve veli goriisleri alinmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseninde tasarlanmig arastirmaya, 15 simf §gretmeni ile 4
veli katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenleri ile ailelerin 6grenme
glicligli yasayan ogrencilerin matematik Ogretimleri icin yeteri kadar destek egitimi
alamadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ailelere destekte bulundugu fakat ailelerin
kendilerine herhangi bir destek vermedigi ifade edilmistir. Matematik Ogretiminde
ogretmenlerin somut materyaller kullandigi, aileler ise ¢ocuklarina 6zel ders aldirdig
belirlenmistir. Ogretmenler teknolojiyi 6grencilerin  seviyelerine ve bireysel
farkliliklarina uygun etkinlikler hazirlamak igin kullandigi, ailelerin ise yalnizca dersleri
EBA’dan takip etmek icin kullandig1 goriilmiistiir. Streg igerisinde yasanan sorunlarin;
Ogretmen Ve ailelerin matematik Ggretim siirecinde dijital okuryazarlik seviyelerinin
yetersizligi, internetin zayif ve yetersizligi, teknolojik arag-gere¢ ve altyapr eksikligi

oldugu belirlenmistir.
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2.2.2. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretimine

Yonelik Ogretmen Goriisleri ile Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalari

Csachovd ve Jureckova (2020) tarafindan yapilan arastirmada, Slovakya'da
bahar karantinasi sirasinda ortaokul ve liselerde matematik 6gretimindeki durumun
kisaca aciklanmasi amaclanmistir. Bunun i¢in matematik dgretmenlerinin ilk tepkileri
ve erken deneyimleri odak alinmistir. Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig:
karma yontem deseniyle yiiriitilen arastirmanin verileri, 33 Ogretmenin anket ve
yapilandirilmamis goriisme sorularina verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6gretmenlerin uzaktan egitime hazir oldugu fakat, uzaktan egitime
yonelik cesitli materyaller hazirlamak icin ¢ok fazla zaman harcadiklar1 belirlenmistir.
Buna ragmen Ogretmenlerin ¢ogunlugu g¢evrim i¢i araglariyla ogretim yapmak igin
istekli ve yetenekli olduklar1 ifade edilmistir. Baz1 6gretmenlerin ise, bu konuda zorluk
yasadig1 ve o0grencilerle etkili iletisim kuramadigi belirtilmistir. Bunun nedeni ise eski
ogretim yoOntemlerini kullanarak ders islemeleridir. Bu nedenle bazi Ogretmenlerin

kendini gelistirmesi ve yeni yaklasimlar1 6grenmesi gerektigini ortaya koyulmustur.

Fakhrunisa ve Prabawanto (2020) tarafindan yapilan arastirmada, Endonezya’da
gbrev yapan matematik Ogretmenlerinin COVID-19 pandemisi sirasinda g¢evrimigi
matematik 6grenme zorluklarina ve olasiliklarina iliskin algilariin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Arastirmanin verileri, 48 matematik G6gretmeninin ¢evrimigi ankete
verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, egitim
deneyiminin, Ogretmenlerin ¢evrimic¢i Ogrenmeyi sunma becerilerini degistirecek
seylerden biri oldugunu gdstermektedir. Matematik 6gretmenlerinin ¢evrimigi 6grenme
uygulamasina iligkin olumlu bir algiya sahip oldugu ortaya koyulmaktadir. Ancak
ogretmenler, ¢cevrimi¢i 6grenmeyi gergeklestirmek i¢in uygulamalarin galistirilmasinda
Ogretmenin hazir olmasi, 6grenciler i¢in ¢evrimi¢i 6grenme olanaklari, matematiksel
diisiinmeyi gerektiren 6grenmeyi ger¢eklestirmedeki sinirlamalar ve 6grencilere geri
bildirim vermedeki kisitlamalar gibi c¢evrimigi Ogrenmeyi uygulamak icin bazi
zorluklarla karsi karsiya kalmistir. Bu arada, bazi Ogretmenler ayrica cevrimigi
ogrenmenin Ogrencileri daha bagimsiz Ogrenmeye tesvik etme, Ogrencileri ve
ogretmenleri BIT (Bilgi ve iletisim Teknolojisi) araclarinda ustalasmaya tesvik etme,

caligma siiresinin daha esnek olmasi gibi ¢esitli avantajlar1 oldugunu diisiinmektedir.

Juki¢ Mati¢ (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Hirvat ortaokul matematik

ogretmenlerinin COVID-19 pandemisinin gerektirdigi karantina sirasinda uzaktan
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egitimle nasil basa ciktiklarinin gosterilmesi amaglanmistir. Vaka calismasi seklinde
tasarlanmis olan arastirmanin verileri, 6 ortaokul 6gretmenin katili ile elde edilmistir.
Ogretmenlerle sanal smiflarmin organizasyonu, degerlendirme bigimleri ve (dijital)
ogretim kaynaklarmin kullanimi hakkinda mart aymin basindan Haziran 2020'nin
sonuna kadar bes kez gorlisilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore; dgrencilerin derse
olan erisimi siirekli acik oldugu, 6gretmenlerin 6grencilere asir1 yiikleme yapmadig ve
calismalar hakkinda giinliik déniit verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin  yeni
matematiksel icerigi kendi kendine 6grenme konusunda zorlandigr belirlenmistir. Bu
donemde Ogretmenlerin ders kitaplarindan daha ¢ok video dersleri, sesli sunumlari,
dijital ve dijital olmayan ¢aligsma sayfalar1 gibi kaynaklar1 kullandig1 goriilmiistiir. Fakat
bu tiir kaynaklarin sanal siniflar i¢in hazirlanmasi normal derslerden daha fazla zaman
aldigin1 gosterilmistir. Bunun nedeni olarak, baz1 dijital araglarin matematik ifadelerini
ve sembollerini ifade etmede ¢ok yetersiz olmasi gosterilmistir. Ayrica ogretmenler,
meslektaglariyla pandemi oncesine gore daha fazla materyal paylastigi ve yeni dijital
araclar ve olanaklar1 hakkinda birbirlerini bilgilendirdikleri goriilmiistiir. Baskalarinin
materyal ve Onerilerini kullanmak 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmistir. Aragtirmanin
diger bir sonucunda ise, 6gretmenler uzaktan egitimde akademik sahtekarlik konusunu
giindeme getirmistir. Dijital ortamin kopya c¢ekmeyi kolaylastirdigini ve olagan
degerlendirme formatlarinin uygulanamaz hale gelmesine neden oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin calismalarin fotograflarini isteyerek incelemeler
yapmaya c¢alismistir. Bu durum ise, degerlendirme yapmak i¢in ¢ok zaman

harcamalarina neden olmustur.

Aldon vd. (2021) tarafindan yapilan arastrmada Fransa, Israil, Italya ve
Almanya’da gorev yapan matematik 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi doneminde
ogretme-6grenme faaliyetlerini nasil yiiriittiikklerinin incelenmesi amaclanmistir. Nitel
arastirma yontemleri kullanilarak yiiriitiilen arastirmanin verileri, dort iilkeden katilan
700 Ogretmenin 22 adet acik uglu soruya verdikleri cevaplardan olusmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore, siirecin 0gretmenleri aktarimci 6gretim yaklasimina
zorladigim1 ve Ogretmenlerin matematikteki degerlendirme aliskanliklarina iliskin
pratiklerini degistirmeye tesvik etmistir. Bu siliregte Ogretmenler, &grencilerle goz
temasinin kurulamamasi etkili iletisimin Online gectigini ifade etmistir. Bu siirecin
ogrencilerin bireysel 6grenmelerindeki sorumlugunun arttigi belirtilmistir. Ayrica bazi

ogretmenler, okullarin artik kendini degistirmesi icin bu siireci firsat olarak
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gormektedir. Sadece teknolojik araglarin eklenmesi olarak degil, bugiliniin zamanina

cevap veren bir okul inga edilmesinin gerektigini ifade etmistir.

Roman (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Filipinler’deki COVID-19
pandemi donemi modiiler uzaktan egitim uygulamasinin ilk yilinda matematik
Ogretmenlerinin  deneyimlerinin tematik olarak sunulmasi ve analiz edilmesi
amaclanmigtir. Nitel aragtirma yOntemlerinden olgubilim deseniyle yirtilen
arastirmanin verileri, 22 ortaokul matematik 6gretmeninin agik uglu sorulara verdigi
cevaplardan elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, modiiler uzaktan egitimin
matematikte uygulanmasmin ilk yili 6gretmenlere ve 6grencilere pek ¢ok sorun ve
endise getirmistir. Ancak kullanilan ydntem ‘“uzaktan Ogrenme” olmasma ragmen
ogretmenler, 0grenciler ve aileleriyle baglanti kurmak i¢in ¢esitli stratejiler planlamistir.
Bunun i¢in Ogretmenler, 6grenmeyi kolaylastirict olmanin yami sira, &grencilerin
miifredatta yer alan en temel yetkinlikleri anlamalar1 i¢in ev ziyaretleri yapmis ve
mevcut teknolojik iirlinlerin kullanimi konusunda aileleri motive etmis ve bu konuda
Ogretici olarak da hizmet etmistir. Ogrencilerin 8grenme siirecini izlemek igin

ogrencilerle ve aileleriyle en iist diizeyde baglanti kurmaya caligilmistir.

Drijvers vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim matematik
egitiminde hangi uzaktan uygulamalarin ortaya ¢iktigini ve 6gretmenlerin bunlar1 nasil
deneyimledigini aragtirmak i¢in, Bel¢ika'nin Hollandaca konusulan kismi olan Flanders,
Almanya ve Hollanda'da g¢evrimi¢i anket uygulanmistir. Arastirmanin verileri, {i¢
tilkeden katilan 1718 matematik 6gretmeninin ¢evrimici ankete verdigi cevaplardan elde
edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, video konferans araglarinin kullaniminin biiyiik
Olciide arttigmi, Ogretmenlerin kapanmadan Once kullandiklar1 matematige 06zgii
araclarin kullanimmin ise onemli o6l¢iide azaldigim gostermektedir. Ogretmenlerin
karantina sirasinda dijital teknolojilerin kullanimina olan giivenin 6nemli Olgiide
arttigini, deneyimlerinin ve inanglarinin uzaktan egitim uygulamalarini yalnizca
marjinal olarak etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, ti¢ {lke arasinda egitim
politikalarindaki, teknolojik imkanlar ve desteklerdeki farkliliklarla agiklanabilecek bazi

farkliliklar g6zlemlenmistir.

Mihajlovig¢ vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Sirbistan'daki simf
ogretmenleri ve matematik o6gretmenlerinin COVID-19 salgini sirasinda g¢evrimigi
matematik Ogretiminin olanaklarini, etkilerini ve zorluklarini nasil algiladiklarinin

arastirilmasi amaglanmistir. Nitel ve nicel arastirma yoOntemlerinin kullanildigi
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arastirmanin verileri, 141 smif ve 98 matematik O6gretmeninden elde edilmistir.
Aragtirmanin  sonuglarina gore, ¢evrimigi Ogretim deneyiminin, dgretmenlerin BIT
araclarim1 kullanma konusunda kendi bildirdikleri yeterlik {izerinde olumlu bir etkisi
olmasina ragmen, ¢evrimi¢i bir Ogrenme ortaminda matematik Ogretimine atifta
bulunarak 6gretmenlerin pedagojik becerilerinin guclendirilmesine daha da fazla dikkat
edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Genel olarak, ogretmenlerin gosterdikleri
egitimin kalitesinden memnun oldugu belirlenmistir. Ancak, 6grenci bilgisinin
kalitesinden memnun degillerdir. Buna ek olarak, c¢evrimigi Ogretim ve Ogrenimin
uygulanmasinda, nesnel not verme ve degerlendirmenin yan1 sira 6grenci ilerlemesini
izleme, velilerle iletisimi siirdiirme ve 6grencileri motive etme ve katilimlarimi saglama
gibi belirli zorluklarla karsilasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ¢evrimici matematik
ogretiminin avantajlardan ok dezavantajlara sahip oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
yanitlar1 ayrica BIT araglarini daha geleneksel bir sekilde kullanma egiliminde

olduklarini gostermistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin deseni, galisma gurubu, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, veri analiz yontemleri, gecerlik ve gilivenirlik c¢alismalari

ile aragtirmacinin roluine iligkin bilgilere yer verilmistir.
1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglar
ile COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde matematik &gretimine iligkin
goriislerinin  ortaya ¢ikarilmasi ve biitlinciil bir bakis acisiyla incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma problemine bagli olarak nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
bir arada kullamildigi karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin sadece bir araya getirilmesi olmayip verilerin toplanip analiz
edilmesi ve analiz sonucu elde edilen sonuglarin amacgh olarak bitiinlestirilmesi
anlamia gelmektedir (Creswell & Plano Clark, 2018). Kisacasi, bu yontemin 6zlinde
farkli turden verilerin harmanlanmasi mevzubahistir (Creswell, 2017). Bu nedenle
karma yontemin en 6nemli 6zelligi, arastirilan gercege iliskin daha saglikli ve kapsamli
verilere ulasilmasint saglamaktir (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Bu sayede,
arastirmacilarin daha karmagsik arastirma sorularina yanit vermesine ve tek basina
herhangi bir yontemle gerceklestirilebileceklerinden daha zengin ve daha giiclii bir kanit

dizisi elde etmesine imkan saglayacaktir (Yin, 2014).

Karma yontem desenine gore bir arastirma tasarlanirken, nitel ve nicel
yaklagimlarin entegrasyonunda karar vermede belirli bir ama¢ olmasi beklenen bir
durumdur. Dolayisiyla bir arastirmacit her iki deseni birlestirirken hangi gerekceye
dayandirdigini ortaya koymalidir (Alkan vd., 2019). Burada bahsedilen gerekce
(rationale), arastirmacilarin ¢alismalarinda neden karma yontem arastirmasini sectigini
ve arastirma probleminin karma yontemler arastirmasi kullanilarak nasil giderilecegini
aciklamasidir (Plano Clark & Ivankova, 2016). Bunun ig¢in sekiz tiir gerek¢eden
bahsetmek miimkiindiir. Bunlar; c¢esitleme, bitiinleyicilik, gelistirme, baslatma,
genigletme, giivenirlik, 6rneklendirme ve dogrulamadir (Greene, 2007). Bu arastirmada
ise, karma yontem kullanilma gerekcesi “genisletme” olarak belirlenmistir.
Genisletmede amagc, tek bir arastirma icinde yer alan farkli arastirma sorularina farkli

metodolojilerle cevap aramaktir (Aydin-Cakir ve Tiirkes-Kilig, 2021). Diger bir
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ifadeyle, birbirinden farkli olgularin incelenmesi igin farkli arastirma yontemlerin
kullanilmasidir (Baki ve Gokcek, 2012). Bu noktadan hareketle arastirmada simf
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglar1 ile COVID-19 pandemi
dénemi uzaktan egitimin matematik dgretimine olan etkisi olmak Gzere iki farkli olguya
ait aragtirma bulgularinin incelenmesi amagladigindan nitel ve nicel arastirma

yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem arastirmasina gerek duyulmustur.

Karma yontem desenine gore yapilandirilan bir arastirmada arastirmaci,
biitiinlesmeyi ve birlestirmeyi ne zaman ve nasil gerceklestirecegine karar vermelidir
(Toraman, 2021). Bu yontemde nicel ve nitel pargalar es zamanl yiiriitiilebilirken, once
biri sonra digeri olmak iizere sirayla da yiiriitiilebilir (Johnson & Christensen, 2014). Es
zamanlida nitel ve nicel veriler aym siire¢ igerisinde toplanir ve analiz edilir. Sirali
zamanlida ise, nitel ve nicel veriler birbirini takip edecek sekilde sirayla toplanir ve
analiz edilir (Creswell & Plano Clark, 2018). Bu arastirmada ise, once nicel daha sonra
ise nitel verilerin toplandig1 agiklayicr sirali karma desen kullanilmistir. Acgiklayict sirali
karma desenlerde nicel ve nitel veriler dncelikle birbirinden ayri1 analiz edilir, daha
sonra tartisma bolimiinde ise bu veriler birlestirilerek yorumlanir (Creswell & Plano
Clark, 2018). Onceligin nicel verilerde oldugu aciklayic1 sirali desende nitel veriler
nicel bulgular1 yorumlamak igin kullanilir (Aydin-Cakir ve Tiirkes-Kilig, 2021).
Arastirmada, Oncelikle simf Ggretmenlerinin matematik O6gretimi 0z yeterlik inang
dizeylerinin belirlenmesi, ardindan COVID-19 pandemi doénemi uzaktan egitimin
matematik 6gretimine olan etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan agiklayici sirali

karma desenden yararlanilmistir. Arastirma deseninin diyagrami Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Aciklayict Sirali Karma Desen Diyagram

iki veri tiirinden

) . . . elde edilen
Nicel veri Nitel veri sonuclara gbre
toplama ve Nicel sonuglar toplama ve Nitel sonuglar slarag
. .. yorumlama-
analizi analizi . .
derinlemesine
anlayis

Kaynak: Plano Clark & Ivankova, 2016; Creswell & Plano Clark, 2018.
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1.1. ARASTIRMANIN NiCEL DESENI

Arastirmanin nicel boyutu, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
modeli ile yiritilmiistir. Tarama modeli, “bir grubun belirli 6zelliklerini ortaya
koymak i¢in verilerin toplanmasini hedefleyen bir yontemdir” (Blyukozturk vd., 2012).
Ayrica tarama modeli, “arastirmanin konusunun ge¢mis veya simdi var olan durumuyla
ilgili hipotezleri test etmek ya da problem sorularini yanitlamak igin veriler elde etmeyi
ya da betimlemeyi saglayan bir arastirma modelidir” (Karasar, 2016). Bu arastirmada
ise, simf dgretmenlerinin Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang diizeylerinin tespit
edilmesi ve aynm1 zamanda cesitli degiskenler acisindan test edilmesi amaglandigindan
betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Tarama arastirmalar1 verilerin toplanma
sekline gore ise, dOrt gruba ayrilir. Bunlar; anlik, Kesitsel, boylamsal ve gegmise doniik
taramalardir (Blyiikoztirk vd., 2012). Kesitsel ve boylamsal tarama modelleri,
niteliklerin zaman icindeki degisimini betimlemek; ge¢mise doniik tarama modeli,
problemin merkezinde yer alan geg¢misi betimlemek; anlik tarama modeli, belli bir
donemde var olan durumu oldugu gibi betimlemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
aragtirmada ise, simf Ogretmenlerinin Sahip oldugu matematik ogretimi 0z yeterlik
inanclarinin var olan sekliyle betimlenmesi amaglandigindan anlik tarama modeli

kullanilmuistir. Arastirma siirecine ait izlenen asamalar ise Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. Tarama Modelinde izlenen Asamalar

1.1. Problemin tanimlanmasi
1.2. Orneklemin belirlenmesi
3. Veri toplama araglarinin hazirlanmasi

4. Verilerin toplanarak analiz edilmesi

5. Analizlerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi

Kaynak: Fraenkel & Wallen, 1990.
1.2. ARASTIRMANIN NITEL DESENI

Aragtirmanin nitel boyutu, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi
deseni ile ylriitilmiistir. Durum c¢alismasi, egitim alaninda nitel arastirmalarda sik
tercih edilen bir yontemdir (Gall vd., 2003). Ciinkii; durum galigmasi, “nasil ve nigin
sorularin1 temele alan, arastrmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1
derinligince incelenmesini saglayan bir arastirma yontemidir” (Yildirim ve Simsek,

2018). Durum caligmalarinda genel sonuca varmak amaci giidiilmez. Bunun yerine
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benzer durum ve olaylar1 anlamada yardimci olabilecek kuramlar agiklanmaya ¢aligilir
(Seggie ve Akbulut Yildirmis, 2021). Ornek olay olarak da adlandirilan durum
caligmasinda temel amag, giincel bir olgunun arastirmacinin herhangi bir miidahalesi
olmadan kendi gergek yasam sinirlarinda incelenmesidir (Yin, 2014). Kisacasi, “sinirl
bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir” (Merriam, 2018). Buradaki
sinirlt ifadesi durumun yer, zaman ya da bazi fiziksel sinirlar agisindan digerlerinden
ayrilabilmesi anlamina gelmektedir (Creswell, 2012). Bu dogrultuda arastirma konusu
olarak incelenecek olan durumun agikca belirtilmesi gerekir. incelenecek olan durum;
bir olgunun 6rnegi olan tek bir kisi, bir program, bir grup, bir kurum, bir toplum ya da
Ozel bir politika olabilir. Bu arastirmada ise, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi
donemi uzaktan egitim matematik Ogretimine yoOnelik goriislerinin sistematik ve
derinlemesine incelenmesi konu edinildiginden, arastirma durum c¢alismasi deseni
seklinde yiritilmiistiir. Durum c¢alismasi arastirmanin amacina gore lic ¢esit olarak
siniflandirilmistir. Bunlar; betimleyici, yorumlayici, degerlendirici durum calismasidir
(Merriam, 1998). Bu arastirma ise, yorumlayict durum c¢alismasi deseninde
yliriitiilmiistiir. Yorumlayict durum c¢aligmasi, kavramsal siniflandirmalar gelistirmek,
bir kurami desteklemek ya da eksik olan varsayimlarimi tamamlamak maksadiyla
kullanilabilmektedir (Ozan Leylum vd., 2017). COVID-19 pandemisinin matematik
Ogretimine etkisi c¢alismanin nitel kisminda yorumlayici durum ¢alismasi ile

degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde izlenen agamalar ise Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4. Durum Calismasinda Izlenen Asamalar

1. Arastirma 2. Arastirmanin alt
sorularinin problemlerinin
gelistirilmesi gelistirilmesi

3. Analiz biriminin 4. Calisilacak durumun
saptanmasi belirlenmesi

o . 6. Verilerin toplanmasi
7. Verilerin analiz o
8. Durum galismasinin . . ve verilerin alt
edilmesi ve
raporlanmasi problemlerle
yorumlanmasi s - .
iliskilendirilmesi

5. Arastirmaya
katilacak bireylerin
segimi

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2018.
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2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarina iliskin ¢alisma gruplar1 belirlenirken
siral1 karma yontem 6rneklemi kullanilmistir. Sirali karma yontem 6rneklemi, bir karma
yontem calismasi i¢in olasilikli ve amagli 6rnekleme yontemlerinin Nitel-Nicel ya da
Nicel-Nitel seklinde sirali bigimde belirlenmesidir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu

arastirmada ise, Once nicel sonra nitel ¢calisma grubu belirlenmistir.
2.1. NICEL CALISMA GRUBU

Arastirmanin ulasilabilir (¢calisma) evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Afyonkarahisar Milli Egitim Midirligline bagh okullarda gérev yapan 2300 smif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu evren igerisinden olasiliga
dayali ornekleme yontemlerinden “Basit Tesadiifi (Yansiz) Ornekleme” ydntemi
kullanilarak belirlenen 580 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Basit tesadiifi 6rnekleme
yontemi, evren igerisinde yer alan tiim katilimcilarin segilme olasiliklarinin birbirlerine
esit oldugu ornekleme cesididir (Karasar, 2009). Orneklemi olusturacak &gretmen

sayisinin belirlenmesinde ise, asagida yer alan formiil kullanilmistir (Biiylikoztiirk vd.,

2012):

B Nt2pq
~d2(N —1) +t2pq

n

Formiildeki simgelerin ifade ettigi anlamlar asagidaki gibidir:

n: Orneklem biiyiikliigii

N: Evren biytikligi

t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde, t tablosuna goére bulunan teorik deger
p: Incelenen olayin gériiliis siklig1

q: Incelenen olayin goriilmeyis siklig1

d: Duyarlilik

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, evren igin p tahmini yoksa p=q=0,5
alinabilmektedir. Arastirma %95 giiven araliginda, 6rnekleme hatasi d=0,05 olup teorik
t degeri 1,96’ya denk gelmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Arastirmanin 6rneklem

biiylikliigiinii tespit etmek amaciyla belirlenen degerler formiile yerlestirildiginde;
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B 2300 x (1,96)2 x (0,5) x (0,5)
™= 0,05)2 x (2300 — 1) + (1,96)2 x (0,5) x (0,5)

2208,92

n= 50475 + 09604 o8

sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore 2300 kisilik evreni temsil edebilecek 6rneklem
sayisinin en az 343 olmasi gerekmektedir. Bu arastirmada ise, Afyonkarahisar ili
genelinden 580 sinif 6gretmeni katilimer olarak drnekleme dahil edilmistir. Bu deger,

orneklemin evreni yansitmak i¢in uygun oldugu soylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutuna katilan ¢alisma grubuna ait demografik bilgiler,

Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Nicel Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 308 53
Erkek 272 47
Egitim Durumu Lisans 559 96
Lisansustu 21 4
Gorev Yapilan Yer Koy ve Kasaba 243 42
Ilge Merkezi 173 30
11 Merkezi 164 28
Mesleki Kidem 1-5y1l 55 10
6-10 y1l 84 15
11-15 yil 148 25
16 y1l ve iistii 293 50
Okutulan Sinif Seviyesi 1. simf 154 27
2. simf 137 23
3. siif 139 24
4. simif 150 26
Toplam 580 100

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerine ait cinsiyet, egitim durumu, gorev
yaptig1 yer, mesleki kidem ve okuttugu simif seviyesi gibi demografik bilgilerin yer
aldigi goriilmektedir. Verilerin analizleri sonucunda arastirmaya katilan simif
ogretmenlerin %53’0Unln kadin (308), %47’sinin erkek (272) oldugu; %96’sinin lisans
(559), %4°Undn lisansisti (21) mezunu oldugu; %42’sinin kdy ve kasaba (243),
%30’unun ilge merkezi (173), %28’inin il merkezinde (164) ¢alistigi; %10’unun 1-5 yil
(55), %15’inin 6-10 y1l (84), %25’inin 11-15 yi1l (148), %50’sinin 16 yil ve istii (293)
calistigr; %27’sinin 1. sinif (154), %23°Unun 2. sinif (137), %24’tniin 3. simf (139) ve
%26’sin1n 4. sinif (150) okuttugu belirlenmistir.
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2.2.NITEL CALISMA GRUBU

Arastirmanin nitel c¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar Milli Egitim Midirligiine bagli okullarda gorev yapan 104 simf
Ogretmeni olusturmaktadir. Nitel calisma grubu belirlenitken, amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.  Amaclh
ornekleme yontemi, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniillen durumlarin derinlemesine
incelenmesine imkan vermektedir. Boylelikle pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve acgiklanmasinda fayda saglamaktadir. Maksimum gesitlilik
Ornekleme yonteminin kullanilmasindaki amag¢ ise, “cesitlilik gosteren durumlar
arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini tespit etmek ve bu
cesitlige gore problemin farkli boyutlarim1 ortaya koymaktir” (Yildirrm ve Simsek,
2018). Aragtirmada maksimum ¢esitliligi saglamak i¢in kisisel bilgi formundan
yararlanilmistir. Ogretmenlerin cinsiyeti, egitim durumu, gérev yaptigi yer, mesleki
kidemi ve okuttugu simif seviyesi gibi degiskenler Uzerinden gesitlilik olusturan

durumlar incelenmistir.

Aragtirmanin nitel boyutuna katilan ¢alisma grubuna ait demografik bilgiler ise

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Nitel Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 53 51
Erkek 51 49
Egitim Durumu Lisans 96 92
Lisansustu 8 8
Gorev Yapilan Yer Koy ve Kasaba 36 35
Ilge Merkezi 31 30
Il Merkezi 37 35
Mesleki Kidem 1-5yil 3 3
6-10 yil 14 13
11-15 yil 28 27
16 y1l ve iistii 59 57
Okutulan Siif Seviyesi 1. simif 27 26
2. simf 24 23
3. siif 29 28
4. simf 24 23
Toplam 104 100

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerine ait cinsiyet, egitim durumu, gorev
yaptig1 yer, mesleki kidem ve okuttugu sinif seviyesi gibi demografik bilgilerin yer
aldign goriilmektedir. Verilerin analizleri sonucunda arastirmaya katilan sif

ogretmenlerin %5 1’inin kadin (53), %49’unun erkek (51) oldugu; %92’sinin lisans (96),
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%?8’inin lisansiistii (8) mezunu oldugu; %35’inin kdy ve kasaba (36), %30’unun ilge
merkezi (31), %35’inin il merkezinde (37) ¢alistigi; %3 tniin 1-5 yil (3), %13 liniin 6-
10 y1l (14), %27’sinin 11-15 y1l (28), %57 sinin 16 yil ve isti (59) calistigi; %26 smin
1. sinif (27), %23 tniin 2. sinif (24), %28’inin 3. sinif (29) ve %23’iniin 4. smif (24)

okuttugu belirlenmistir.
3. ARASTIRMANIN VERIi TOPLAMA ARACLARI

Bu kisimda, aragtirmanin amaclarma uygun bir bicimde tercih edilen nicel ve

nitel veri toplama aracglarina yer verilmistir.
3.1.NICEL VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada, sinif Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarmin belirlenmesi i¢in Enochs vd. (2000) tarafindan gelistirilen Matematik
Ogretimi Oz-Yeterlik Inang (MOOYT) Olgeginin Hacidmeroglu ve Sahin-Taskin (2010)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis hali kullanilmustir (EK 1). Simf 6gretmenlerinin
demografik bilgilerine ulasabilmek i¢in ise, aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel
bilgi formundan yararlamlmistir. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inan¢ Olgeginin
ozgiin halinde, “Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi” ve “Matematik Ogretimi Basari
beklentisi” olmak tizere 2 faktor bulunmaktadir. Tiirk¢e’ye uyarlanmig halinde ise,
“Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi”, “Etkili Ogretimde Ogretmen Roli” ve
“Ogretime Iliskin Performans” olmak iizere 3 faktdr yer almaktadir. Olgegin uyarlanmis
halinde maddelerin farkli dagilim gostermesinin nedeni “dzgiin halinin  Amerika
Birlesik Devletleri’'nde  6grenim  goéren Ogretmen adaylarimin  kattlm ile
gergeklestirilmesi sebebiyle aldiklar1 dersler ve edinilen deneyimlerin farkliligindan
kaynaklandig1 (Hacidmeroglu ve Sahin-Taskin, 2010)” gosterilmektedir. Olgegin 6zgiin
hali 5’1 likert seklinde olup 21 maddeden olusmaktadir. Fakat uyarlama ¢aligsmasinda,
faktor yiikiinlin en az 0,35 olmasi gerektigi dikkate alindigindan 6l¢ekten 5, 16, 17 ve
18. maddeler ¢ikarilmistir. Boylelikle, 6l¢egin Tiirkce’ye uyarlanmig halinde 17 madde
bulunmaktadir. Analizler neticesinde ‘Kisisel Yeterlik’ faktoriinde 21, 15, 19, 3, 8, 6;
‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktériinde 10, 4, 20, 13, 9, 12, 7 ve ‘Ogretime
Iliskin Performans’ faktériinde 2, 11, 14, 1. maddelerinin bulundugu goriilmiistiir.
Hacidmeroglu ve Sahin-Taskin (2010) tarafindan “MOOYI” 6élgeginde bulunan
maddelerin faktor boyutunda 6l¢egin orijinal halinden farkli bir dagilim gostermesinin

sebebi, olgegin gelistirilme ve uyarlama siirecinde katilimci olarak bulunan 6gretmen
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adaylarinin farkli kiiltiir ve egitim sistemlerinde egitim almalarindan kaynaklanabilecegi
seklinde aciklanmustir. Olgek maddelerine verilen cevaplar “Tamamen Katiliyorum=>5",
“Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3”, “Katilmiyorum=2" ve “Hi¢ Katilmiyorum=1"
seklindedir. 21 maddeden olusan matematik 6gretimi 0z yeterlik inanci 6lgeginin 3, 6,
8, 15, 17, 18 ve 19. maddeleri ise olumsuzdur. Negatif ifadeli maddeler ters cevrilerek
puanlanmigtir. Uyarlama sonucunda elde edilen faktorlere iligkin Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayilar1 sirasiyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmis 6l¢egin biitlinii
icin ise 0,712 olarak bulunmustur (Haciomeroglu ve Sahin-Taskin, 2010). Bu
arastirmada ise, ornekleme dayanarak 6lg¢ek yeniden degerlendirilmis Cronbach alfa i
tutarlilik glivenirlik katsayist 0,794 olarak bulunmustur. Bu durum, ol¢ek i¢
tutarliliginin yliksek ve giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Field, 2005).

3.2. NITEL VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada, smmf Ogretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi uzaktan
egitimde matematik Ogretimine yonelik goriislerinin incelenmesi igin 15 tane sorudan
olusan ag¢ik uglu anket formu kullanilmistir. Ag¢ik uglu sorular, katilimcilarin sorulara
serbestce cevap vermelerinin istendigi durumlarda tercih edilir. Bu tir sorular,
aragtirmacinin beklemedigi veya planlamadigi cevaplar1 da alabilmesini ve boylece
konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip olabilmesini sagladigindan
avantajlidir (Blyikoztirk, 2005). Bu arastirmada da smif 6gretmenlerinin COVID-19
pandemi dénemi uzaktan egitim matematik 6gretimine yonelik goriislerinin ayrintili ve
kapsamli bir sekilde incelenmesi amaglandigindan ac¢ik uglu anket formu tercih
edilmistir. A¢ik uglu anket formunda yer alan sorular hazirlanirken konuya iliskin
alanyazindaki arastirmalardan (Batmaz vd., 2021; Kiling, 2021; Ercan, 2021)
yararlanilmistir. Alanyazin taramasi sonrasinda arastirmaci tarafindan 13 tane acik uglu
sorudan olusan taslak bir form hazirlanmistir. Ardindan formundaki sorular iki alan
uzmanindan alinan goriisler dogrultusunda diizenlenmis ve degistirilmis, iki soru daha
eklenerek taslaga son sekli verilmistir (Ek 2). Acik uglu anket formundaki sorular iki
bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde; katilimcilarin cinsiyeti, egitim durumu, gérev
stiresi, gorev yeri ve okuttugu smmf diizeyi gibi kisisel bilgiler iceren sorular yer
almaktadir. Formun ikinci boliimde ise; arastirmanin igerigine ait agik uglu sorular yer

almaktadir.

Aragtirma sorularinin islerligini test etmek icgin calisma grubu disindan 5 sinif

ogretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Degerlendirme sonucu 4, 11, 12, ve 13.
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sorulara verilen cevap igeriklerinin benzer olmasi dikkate alinarak uzman goriisii
dogrultusunda sorularin birlestirilmesi uygun gorilmistir. Pilot uygulama sonucu

sorulara son sekli verilmistir.
4. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmanin bu kisminda, nicel ve nitel verilerin toplanma siirecleri hakkinda

bilgilere yer verilmistir.
4.1.NICEL VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama siirecine baslamadan énce Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler  Enstitisinden, Afyonkarahisar Milli  Egitim  Midiirliiginden ve
Afyonkarahisar Valiliginden gerekli izinler alinmistir (Ek 3). Ayrica nicel veri toplama
aracinin arastirmada kullanilmasi i¢in 6l¢egin Tiirkge’ye uyarlama ¢alismasini yiiriiten
iki arastirmacidan biri olan Hacidomeroglu’dan e-posta yoluyla gerekli kullanim izni
almmistir (Ek 4). Olgegin Afyonkarahisar genelinde gorev yapan tim simif
ogretmenlerine uygulanabilmesi icin online olarak ulastirilmasina karar verilmis ve
Olcek Google Forms araciligr ile web ortamina aktarilmistir. 12.01.2022 tarihi itibari ile
web ortamina aktarilan 6lcege ait link paylasimi WhatsApp uygulamasi ile 2300 sinif
ogretmenine ulastirilmis ve tamamen goniilliikk esasina uygun olarak doldurulmasi
saglanmistir. 12.02. 2022 tarihine kadar verilerin gonderilebilecegi belirtilmis, bu siire
sona erdikten sonra bir hafta beklenmis ve herhangi bir veri girisi olmadigi

gortildiiglinden dlgege ait veri toplama siireci sonlandirilip analiz asamasina ge¢ilmistir.
4.2. NITEL VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmanin nitel verileri, gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci tarafindan
gelistirilen agik uglu anket formu araciligr ile 2021-2022 egitim O6gretim yili bahar
doneminin  28.02.2022-30.04.2022 tarihleri arasinda toplanmustir. Veriler il
merkezinden 7, ilce merkezinden 9, kdy ve kasabadan ise 12 okul olmak Uzere toplam
28 okuldan toplanmustir. Form 6gretmenlere arastirmaci tarafindan elden ulastirilmis ve
arastirma hakkinda gerekli bilgiler verildikten sonra goniilliikk esasina uygun olarak
sorularin cevaplanmasi saglanmistir. Formlar dagitilmadan once kisa bir 6n goériisme
yapilarak arastirma hakkinda bilgilendirmede bulunulmustur. Formlarin doldurulmasi
ortalama 15-20 dakikalik siirelerde gergeklestirilmistir. Formlar yaklasik 300’e yakin
simif dgretmenin ulastirllmis fakat sadece 104 simif 6gretmeni tarafindan doldurdugu

tespit edilmis ve daha sonra analiz agamasina gegilmistir.
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5. ARASTIRMA VERILERININ ANALIZi

Aragtirmanin bu kisminda, arastirmanin amaglarma uygun bir sekilde tercih
edilen nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz siiregleri

hakkinda bilgilere yer verilmistir.
5.1. NICEL VERI ANALIZI

Simif Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglarina yonelik
algilarini tespit etmek amaciyla elde edilen verilerin analizinde SPSS 26.0 paket
programi kullanilmigtir. Analize baslamadan Once verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigini test etmek amaciyla “Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik)”
degerlerine bakilmistir. Olgekten elde edilen puanlarin carpiklik (.056) ve basiklik (-
.012) degerleri verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Zira veri setinin
carpiklik ve basiklik degerlerinin “-1,5 ile +1,5” arasinda olmasi, s6z konusu dagilimin
normal dagilim olduguna isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu test
sonuc¢larindan hareketle verilerin analizinde parametrik istatistiki yontemlerden
yararlanilmistir. Kullanilan yoOntemler; betimsel istatistikler, iki farkli bagimsiz
degiskenler i¢in t-testi ve ikiden fazla bagimsiz degiskenler i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) testidir. Tek yonli ANOVA sonunda farkin kaynagini tespit etmek
amaciyla post-hoc testlerinden Tukey HSD testi uygulanmistir. Sinif dgretmenlerinin
Olgekten aldiklart puanlara gore diizeylerinin belirlenmesi igin ise, “Aralik Genisligi =
Dizi Genisligi / Yapilacak Grup Sayisi” (Tekin, 1993) formiilii kullanilmistir. Formiile
gore Olgcegin aralik genisligi 4/5=0,80 olarak hesaplanmustir. Arastirma bulgularinin
degerlendirilmesinde, 1.00-1.80 “Cok diisiik”, 1.81-2.60 “Diisiik”, 2.61-3.40 “Orta”,
3.41-4.20 “Yiiksek”, 4.21-5.00 “Cok yiiksek” araliklar1 temel alinmistir

5.2. NITEL VERI ANALIZI

Sinif Ogretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretimine yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavram ve iliskileri bulmaktir. igerik analizinde yapilan temel islem ise,
“birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar kapsaminda bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Yildirrm ve Simsek’e (2018) gore nitel verilerin analizi

dort asamada gergeklestirilir: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
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temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Bu aragtirmada
ise ilk olarak, acik uclu anket formundan elde edilen veriler higbir degisiklik
yapilmadan dijital ortama aktarilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan veriler tekrar
tekrar okunarak kodlamalar ¢ikarilmis ve alaninda bir uzman (Dr. Ogr. Uyesi) goriisii
alinarak temalarin bulunmasi amaglanmigtir. Uzman goriisii neticesinde kod ve temalar
ilgili arasgtirma sorular1 altinda tekrar diizenlenmistir. Son olarak, bulgular tablolar

seklinde yorumlanip sunulduktan sonra dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Analiz sitirecinde degiskenlerin ayirict rol oynadigi sorular tespit edilerek
maksimum g¢esitlilik ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Bu noktada; 1, 4, 9, 10, 11, 12, 13,
14. sorular gorev yeri degiskeni acisindan incelenip analiz edilirken, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 15.
sorular cinsiyet degiskeni agisindan incelenip analiz edilmistir. Sergilenen bulgulara ait
dogrudan alintilar verilirken, arastirmaya katilmis olan sinif 6gretmenlerinin kimlikleri
arastirmada gizlilik ilkesi geregiyle beyan ettikleri cinsiyet (K: kadin, E: erkek)
degiskenleri dikkate alinarak “KO1, KO2, KO3, ... ve EO1, EO2, EOQ3, ...” seklinde

adlandirmalarla kodlanmustir.
6. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

Aragtirmanin bu kisminda, arastirmaya ait gegerlik ve giivenirlik boyutlari
hakkinda bilgilere yere verilmistir. Bir bilimsel aragtirmanin kabul gérmesi icin belirli
olglde gegerli ve giivenilir olmasi beklenmektedir. Bu nedenle arastirmanin gegerligi ve

guvenirliginin saglanmasi igin ¢esitli yontemlere basvurulmustur.
6.1. NICEL BOYUTA ILISKIN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

Arastirmanin nicel boyutunda, simif 6gretmenlerinin matematik Ogretimi 0z
yeterlik inanglarinin belirlenmesi amaciyla Haciomeroglu ve Sahin-Tagkin’in (2010)
“Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang (MOOYI) Olgegi” kullanilmustir. Gegerlik ve
giivenirlik caligsmalar1 arastirmaci tarafindan test edilmis olup olcege iliskin gerekli
analizler SPSS programi kullanilarak yeniden yapilmis, elde edilen guvenirlik analizi
sonucunda Cronbach’s Alpha degeri .794 hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsay1 sonuglarinin .60 ile .90 arasinda olmasi 6lgegin “oldukga giivenilir” ve .90 ile
1.00 arasinda olmasi ise “yiiksek derecede giivenilir” oldugunu gostermektedir (Can,

2016). Buna gore Olcek oldukga giivenilir kabul edilmistir.
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6.2. NITEL BOYUTA ILISKIN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

Aragtirmanin nitel boyutunda, gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine
“inandiricilik  (i¢ gegerlik)”, “transfer edilebilirlik/aktarilabilirlik (dis gegerlik)”,
“guvenebilirlik-tutarlilik (i¢ gilivenirlik)” ve “teyit edilebilirlik (dis giivenirlik)”
kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada “inandiriciligt
(ic gecerlik)” artirmak igin, arastirmaci arastirmayir miimkiin oldugunca kendi 6n yargi
ve degerlerinden arinmis bir sekilde yiirlitmeye calismistir. Ayrica, aragtirma konusu
hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlagmis
kisilerden, yiiriitiilen aragtirmanin deseni, veri toplama araci ve verilerin analizi gibi
konularda ilgili inceleme yapmalari saglanmustir. “Aktarilabilirligi/transfer edilebilirligi
(dis gegerlik)” saglamak i¢in, ¢alisma grubu amagh ornekleme kullanilarak belirlenmis,
arastirma siireci detayli bir sekilde tanimlanmaya gayret gostermis, verilerin analizinde
ayrintili betimleme ve katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmustir.
“Giivenebilirlik/tutarhilik (i¢ glivenirlik)” artirmak icin, verilerin kodlama asamasinda
arastirmaya baska bir arastirmaci dahil edilmis ve arastirmacilarin birbirinden ayri
olarak kod ve alt temalar olusturmasi saglanmistir. Elde edilen kod ve alt temalarin
uyusum ylizdesi Miles ve Huberman’in (Miles & Huberman, 1994), “[Goriis birligi /
(Goriis birligi + Gortis ayriligr) x 100]” formiliinden yararlanilarak hesaplanmis ve %89
oraninda uyusum bulunmustur. Uyusum oraninin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma
icin gavenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Elde edilen sonuc,
aragtirma icin giivenilir kabul edilmistir. “Teyit edilebilirlik (dis glivenirlik)” igin, elde

edilen veri analizleri uzman incelenmesine sunularak teyit incelemesi yapilmistir.

7. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmaci, “uzaktan ve ikinci elden bilgi toplayan bir kisiden ¢ok, arastirma
konusuyla ilgili alanda zaman harcayan, alan1 yakindan taniyan, alanda olup biten
olaylar1 yasayan ve arastirmaya dahil olan bireylerle yakin bir iletisim kuran kisidir”.
Bu y0niiyle arastirmaci, arastirma siirecinin dogal bir parcasi haline gelir ve kimi zaman
bir veri toplama aracina biiriiniir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu durum, nitel
arastirmanin zaman zaman yanl bir ¢alisma oldugu konusunda elestirilir. Bu nedenle
arastirmact miimkiin oldugunca arastirmanin dogal akisina miidahale etmemeli, kisisel
Onyargilarindan  siyrilmali  ve  kendi  goriislerini  sadece verilerin  analizi
gerceklestirildikten sonra yorumlama kisminda devreye sokmalidir. Bu arastirmada ise,

oncelikle katilimcilara arastirmanin amaci ve siireci ile ilgili gerekli agiklamalar
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yapilmis ardindan formu doldurmalar1 saglanmistir. Formlarin, Katitlimeinm kendisini
rahat bir sekilde ifadece edebilecegi ortamlarda doldurulmasina 6zen gosterilmistir. Veri
toplama slrecinde olabildigince ortam o&zelliklerine uygun iletisim stratejileri
kullanilarak katilimcilarla iletisim kurulmaya galigilmistir. Ayrica, katilimcilara yonelik
empatik ve etik bir tavir benimsenmistir. Veri toplama siireci boyunca olay ve olgular
arastirmacinin tamamen kendi kimliginden ve onyargilarindan bagimsiz bir sekilde
algilanmaya calisilmistir. Arastirma siireci boyunca ortaya cikabilecek stres, asiri
yorgunluk ve belirsizlik gibi durumlardan arastirmanin olumsuz etkilenmemesi igin
bunlarla arastirmacinin nasil basa cikilacagi konusunda gerektiginde meslektaslarindan
ve uzmanlardan yardim alinmis ve gelen oneriler dikkate alinmustir. BUtlin bu slrecler

arastirmanin amacina uygun bir sekilde ulasabilmesi i¢in planl olarak yiirtitiilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

1. ARASTIRMANIN BULGULARI

Aragtirmanin bu bdliimiinde, sirasiyla nicel ve nitel verilerin analizleri

sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN NiCEL BULGULARI

Arastirmanin bu kisminda, nicel veri toplama aract ile toplanan verilerin
analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Simf Ogretmenlerinin

“MOOYI” 6lgeginden aldiklar puanlarin dagilimi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi Puan Dagilim
Degiskenler Madde | N Ort. SS Carpikhk | Basiklik | Min. | Max.
Olcek (Toplam) 17 580 | 3,84 | 0.41 ,056 -,012 2,59 5,00

Tablo 3 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin, “MOOYI” 6l¢eginden aldiklar
toplam puanlarin ortalamasi  3,84+0,41 oldugu belirlenmistir. Bu da smf
ogretmenlerinin genel olarak matematik 6gretimi 0z yeterlik inang diizeyinin “yiiksek”
oldugunu gostermektedir. Simif 6gretmenlerinin dlgekten aldiklari en diisiik ortalama

puan 2,59 iken en ylksek ortalama puan ise 5,00'tir.

Smif ogretmenlerinin, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inancina iliskin
puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonuglari
Degiskenler Gruplar N X ss T testi
T sd p
MOOYI Kadin 308 3,83 0.41 -.948 578 .344
Erkek 272 3,86 0.41

Tablo 4 incelendiginde, simf 6gretmenlerinin “MOOYI” &lg¢eginden aldiklar
toplam puan ortalamalarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi  goriilmektedir [t(578)=-0,948; p=0,344>0,05)]. Ortalamalar dikkate
alindiginda, kadin 6gretmenlerin puan ortalamasi (x=3,83+0,41) ile erkek 6gretmenlerin

puan ortalamasi (x=3,86+0,41) birbirine yakin bir seviyededir.

Smif ogretmenlerinin, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inancina iliskin
puanlarinin egitim durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik

yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi Puanlarinin Egitimi Durumuna Gore T-
Testi Sonuglari

o o T testi
Degiskenler Gruplar N X SS T sd b
MOOYI Lisans 559 3,84 0.41 -1,181 578 .238

Lisansiistii 21 3,95 0.48

Tablo 5 incelendiginde, simf dgretmenlerinin “MOOYI” 6lgeginden aldiklari
toplam puan ortalamalarinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi gorilmektedir [t(578)=-1,181; p=0,238>0,05)]. Ortalamalar
dikkate alindiginda, lisans mezunu olan smif Ogretmenlerinin puan ortalamasi
(x=3,84+0,41) ile lisansiisti mezunu smif ogretmenlerinin  puan ortalamasi

(x=3,95+0,48) birbirine yakin seviyededir.

Smif ogretmenlerinin, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inancina iliskin
puanlarinin mesleki gorev siirelerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine

yonelik yapilan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olgegi Puanlarinin Mesleki Gorev Siiresine
Gore Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Mesleki gorev | N X ss | Varyansin KT sd KO F p Anlamlilik
siresi Kaynagi

1-5yil 55 | 3,76 | 0.34 | G. Arast 1,134 3 ,378

6-10 y1l 84 | 3,79 | 041 | G.l¢i 98,485 | 576 | ,171

11-15y1l 148 | 3,82 | 0.42 | Toplam 99,619 | 579 2,211 | ,086 | Yoktur.

16 y1l ve Ustii 293 | 3,88 | 041

Toplam 580 | 3,84 | 0.41

Tablo 6 incelendiginde, simf gretmenlerinin “MOOYI” 6lgeginden aldiklart
toplam puan ortalamalarinin mesleki gorev siirelerine gore karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi gorilmistir [(F=2,211;
p>0.05)]. Bu durum, smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglarinin

mesleki gorev siiresine gore degismedigi soylenebilir.

Smif ogretmenlerinin, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inancina iliskin
puanlarinin gorev yerlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine yonelik

yapilan tek yonli ANOVA sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olcegi Puanlarinin Gérev Yerlerine Gore Tek
Yonli ANOVA Sonuglari

Gorev yeri N X ss | Varyansin KT sd KO F p Anlamlilik
Kaynagi

il merkezi 164 | 3,91 | 0,41 | G. Arasi 1,097 2 548

flge merkezi 173 | 3,84 | 041 | G.lgi 98,522 | 577 | ,171 | 3,212 | ,041 13

Koy veya kasaba 243 | 3,80 | 0.41 | Toplam 99,619 | 579

Toplam 580 | 3,84 | 041

Tablo 7 incelendiginde, simf gretmenlerinin “MOOYI” 6lgeginden aldiklart
toplam puan ortalamalarinin gorev yerlerine gore karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi goriilmistiir [(F=3,212; p<0.05)]. Bu durum, simif
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 0z yeterlik inanglarmin gorev yerlerine gore
degistigi anlamina gelmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testine gore, il merkezinde
gorev yapan sinif Ogretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inan¢ puanlarinin
((x=3,91+0,41) kdy veya kasabada gorev yapan simf 6gretmenlerinin puanlarindan

((x=3,80+0,41) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Smif ogretmenlerinin, Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inancina iliskin
puanlarinin okutulan sinif seviyesine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine

yonelik yapilan tek yonli ANOVA sonuglart Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inang Olcegi Puanlarinin Okutulan Sinif Seviyesine
Gore Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Okutulan  smif | N X ss | Varyansm KT sd KO F p | Anlamlilik
seviyesi Kaynagi

L.smif 154 | 3,82 | 042 | G. Aras! ,658 3 ,219

2.smif 137 | 3,85 | 039 | G.Ici 98,961 | 576 | ,172

3.smif 139 | 3,89 | 0.40 | Toplam 99,619 | 579 1,277 | ,281 | Yoktur.
4.smif 150 | 3,81 | 0.42

Toplam 580 | 3,84 | 0.41

Tablo 8 incelendiginde, simf 6gretmenlerinin “MOOYI” &lgeginden aldiklar:
toplam puan ortalamalarinin okutulan simif seviyesine goére karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi goriilmistir [(F=1,277;
p>0.05)]. Bu durum, smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglarinin

okuttuklar1 sinif seviyesine gore degismedigi anlamina gelmektedir.
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1.2. ARASTIRMANIN NITEL BULGULARI

Aragtirmanin bu kismunda, nitel verilerin analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular; tablolar seklinde gosterilmis, dogrudan

alintilarla desteklenmis ve yorumlanmustir.

1.2.1. Simf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitime

Yonelik Goriislerine ait Bulgular

Siif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitime yonelik
goriigleri degerlendirilmis, elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur. Simf
ogretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitime yonelik goriislerine ait

bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitime Yénelik Simf Ogretmenlerinin Gorev
Yaptiklar1 Yerlere Gore Goriisleri

Tema Goriisler f . f

(Kdy) | (Iige)

Olumsuz | Zor ve yorucu bir siire¢ olmasi 15 9

gortsler Verimsiz olmasi 14

Katilimin diigiik olmasi 14

Internetin kopmasi/kisitli olmasi 15

Degerlendirme, diizeltme ve doniit eksikliginin olmasi 9

Firsat esitsizligine neden olmasi 7

Yiiz yiize egitimin yerini tutmamasi

Cihaz eksikliginin olmas1

Ogrenim kaybina neden olmasi

Etkilesimin eksik olmasi

Ogrenciler aras1 seviye farkim agnus olmasi

Istenmeyen ve zorunlu yasanan siire¢ olmast

Tlkokul ¢agina uygun olmamasi

Uygulama yapma imkani olmamasi

Sikici bir siire¢ olmast

Hazirliksiz bir deneyim yasatmis olmasi

Ogrencileri asosyallestirmis olmas1

Derse olan hazirligin uzun zaman almasi

Sinif ortamu havasi olmamast

Online ortam i¢in ders siirelerinin uzun olmasi

Ogrencilerin pasif kalmis olmasi

Ders programlarinin igleyigine uygun olmamasi

Ogrencilerin psikolojisini bozmus olmasi

Velilerin teknolojiyi kullanmada yetersiz olmasi

Kullanilan platfromlardan kaynakli sorunlarin olmasi -

Simnif yonetiminin eksik olmasi - 1

Pekigtirmenin yetersiz olmasi - 1

Her konuda eksiklik yaganmis olmasi - 1

Veli ile etkilesimi kisitlamis olmasi 1 -

Ogrenci bireysel gelisimini olumsuz etkilemis olmasi - -

Ogrencileri motive etmenin zor olmasi - -

Haftalik ders programlarinin diizensiz uygulanmig olmast - -

Toplam 123 56 71 | 250

[f(kdy): Kéyde gorev yapan 6gretmenlerin frekansy; f(ilge): flge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekansi,

f(il): Il merkezine gorev yapan 6gretmenlerin frekans; f (t): Toplam 6gretmen frekansi]
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Tablo 9. (Devam) COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitime Yonelik Snif
Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklan Yerlere Gore Goriigleri

Tema Goriisler f f f f
(Koy) | (ige) | () | (T)
Olumlu Firsat esitligi ve katilim saglandiginda verimli olabilecegi 8 4 4 16
goriisler | Iyi bir alternatif olmasi 2 1 1 4
Teknolojinin etkin kullanimini arttirmig olmasi 2 - 2 4
Egitim 6gretimin devamliligini saglamis olmasi 1 - 2 3
Zengin icerik saglamis olmasi 2 - 1 3
Eglenceli olmasi 1 - 1 2
Uzaktan egitim deneyimi kazanilnug olmasi - 1 1 2
Ogrencilerin okuldan uzaklagmalarini engellemis olmast - 1 1 2
Bol tekrar yapma imkani olmasi 1 - - 1
Katilimin yiiksek olmasi - - 1 1
Ogrenciye sorumluluk kazandirnus olmasi - - 1 1
Toplam 17 7 15 39

[f(kdy): Kdyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f(ilge): Tlge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin frekansi,
f(il): 11 merkezine gérev yapan dgretmenlerin frekans; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 9 incelendiginde, COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde simif
ogretmenlerinin daha ¢ok uzaktan egitimin ortaya c¢ikardigi yetersizliklere vurgu
yaptigi, bir kisminin ise uzaktan egitimin saglamis oldugu katkilara dikkat gektigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin gériisleri incelendiginde ortaya ¢ikan Yyetersizliklerin
basinda; zor ve yorucu bir siire¢ olma, verimsiz olma, katilim disiikliigii, internet
acisindan kisith olma, degerlendirme ve doniit eksikligi, firsat esitsizligine neden olma,
yiiz yilize egitimin yerini tutmama, cihaz eksikligi, 6grenim kaybina neden olma, sicak
temas ve etkilesim eksikligi geldigi belirlenmistir. Bunun yaninda; 6grenciler arasi
seviye farkini agmis olmasi, istenmeyen bir siire¢ olmasi, ilkokul ¢agina uymamasi,
uygulama yapma imkani olmamasi, sikici olmasi, hazirliksiz bir deneyim yasatmis
olmasi, 6grencileri asosyallestirmis olmasi, derse hazirligin zaman almasi, sinif ortami
havasi olmamasi, ders siirelerinin uzun olmasi, Ogrencilerin pasif olmasi, ders
programlarinin isleyisine uygun olmamasi, dgrencilerin psikolojisini bozmus olmasi,
velilerin teknolojiyi kullanmada yetersiz olmasi, kullanilan platformlarin kullanigsiz
olmasi, sinif yonetiminin eksik olmasi, pekistirmenin yetersiz olmasi, her konuda sorun
yasanmasl, Veli ile etkilesimi kisitlamis olmasi, 6grencilerin bireysel gelisimini olumsuz
etkilemis olmasi, 6grencileri motive etmenin zor olmasi, haftalik ders programinin
diizensiz olmasi gibi c¢esitli goriisler de belirtilmistir. Uzaktan egitimin sagladigi
katkilara deginen Simif 6gretmenlerinin goriislerinin basinda, firsat esitligi ve katilim
saglandiginda uzaktan egitimin verimli olabilecegi ifadesi gelmektedir. Bunun yaninda
bazi simf 0gretmenleri uzaktan egitime yonelik; iyi bir alternatif olmasi, teknolojinin
etkin kullanimini arttirmis olmasi, egitimin devamlilifin1 saglamis olmasi, eglenceli

olmasi, uzaktan egitim deneyimi kazanilmis olmasi, 6grencilerin okuldan uzaklasmasini
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engellemis olmasi seklinde katkilarina yonelik goriis bildirdigi belirlenmistir. Ayrica;
bol tekrar yapma imkani olmasi, katilimin yiliksek olmasi, 6grenciye sorumluluk

kazandirmis olmast gibi goriisler belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitime yonelik yapilan gorisler simif
Ogretmenlerinin  gorev yerleri acgisindan ele alindiginda, kdyde gorev yapan
ogretmenlerin merkezde gorev yapan Ogretmenlere oranla daha c¢ok yetersizlik
hissettigi, merkezlerde gorev yapan Ogretmenler uzaktan egitim ile ilgili en ¢ok
verimsiz, zor ve yorucu olduguna yonelik goriis belirtirken kdyde gorev yapan
ogretmenlerin ise uzaktan egitimin verimsiz, zor ve yorucu oldugunun yaninda internet
kisithiligy, katilim distikligi, etkilesim ve cihaz eksiligi ile ilgili de sikga goriis

bildirmistir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Uzaktan egitimin zor ve yorucu oldugunu KO16, “Uzaktan egitimin hem
ogrenciler hem de benim icin yorucu gectigini diistiniiyorum. Ders esnasinda
ogrencilerin ne yaptigini bile gérememek ogretmen icin ¢ok zor bir durum.” seklinde
ifade ederken; EO17 ise, “Kesinlikle uzaktan egitimin daha yorucu oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerin dikkatini cekmekte ve derse katilmimi saglamakta cok
zorlandik.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin verimsiz oldugunu EO1, “Sicak
temas kurulamadigindan verimli ge¢medi.” seklinde ifade ederken; KO37 ise, “Uzaktan
egitimin verimli gegtigini séyleyemem.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin firsat
esitsizligine neden oldugunu KO19, “Uzaktan egitime tiim égrenciler katilamadig icin
firsat esitsizligini dogurmustur.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin yiiz yiize
egitimin yerini tutmadigimi1 KO28 ise, “Tiim teknolojik imkanlar kullanilmasina ragmen
yiiz yiize egitimin etkisi olmadi maalesef.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin
ogrenim kaybina neden oldugunu KO10, “Ogrencilerin uygulama ve etkilesim
konusunda yetersiz kalmasi sebebiyle ogrendiklerinin kaliciligini azaltti.” seklinde ifade

etmistir.

Uzaktan egitimin firsat esitligi ve katilim saglandiginda verimli olabilecegini
EOQ15, “Imkan esitligi saglanabilseydi ¢cok faydali olacag: diisiincesindeyim.” seklinde
ifade ederken; KO7, “Katilim olsayd: dersler anlasilir ve verimli gecebilirdi.” seklinde
ifade etmistir. Uzaktan egitimin iyi bir alternatif oldugunu EO10, “Pandemiden dolay:

olabilecek en iyi tercih uzaktan egitimdi.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin
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teknolojiyi etkin kullanmayi arttirdigint EO48 ise, “Uzaktan egitim siireci teknolojik
arag¢ geregler ve ders materyallerinin kullanimi agisindan daha yararli ve

kullanisliydi.” seklinde ifade etmistir.

1.2.2. Simf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitimde Oz

Yeterlik Saglamada Zorlandig1 Dersler ve Matematik Konularina ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitimde 0z yeterlik
saglamada zorlandiklar1 derslere yonelik goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitimde Oz Yeterlik Saglamada Zorlanilan

Dersler

Dersler f f f

(K) (E) Q)
Matematik 36 30 66
Tlrkce 16 14 30
Beden Egitimi ve Oyun 7 16 23
Miizik 5 15 20
Gorsel Sanatlar 5 8 13
Tum Dersler 1 4 5
Fen Bilimleri 2 3 5
Hicbiri 4 - 4
Hayat Bilgisi 1 3 4
Sosyal Bilgiler 3 - 3
Toplam 80 93 173

[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekansi; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]
Tablo 10’da gorildigi iizere, simif dgretmenleri COVID-19 pandemi donemi
uzaktan egitimde 0z yeterlik saglamada zorlandiklar1 derslerin baginda Matematik, daha
sonrasinda Tiirkce, Beden Egitimi ve Oyun, Miizik ve Gorsel Sanatlar derslerini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde de yeterlik saglamada zorlanan 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin bir kismu higbir derste zorlanmadigini ifade ederken bir kismi ise tim

derslerde yeterlik saglamada zorlandigini belirtmistir.

COVID-19 pandemi doénemi uzaktan egitimde 6z yeterlik saglamada zorlanilan
dersler sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan ele alindiginda; kadin 6gretmenlerin
Matematik ve Tirkce derslerinde, erkek Ogretmenlerin ise Matematik ve Tiirkge

derslerinin yaninda Miizik ile Beden Egitimi ve Oyun derslerinde daha ¢ok zorlandiklari
gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:
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Uzaktan egitimde en ¢ok zorlandig1 dersin Matematik oldugunu EOQ2, “Pandemi
doneminde en ¢ok zorlandigim ders kesinlikle Matematikti.” seklinde ifade ederken;
EO26 ise, “Ozellikle Matematik dersinde zorlandim.” seklinde ifade etmistir. Tiirkce,
Beden Egitimi ve Miizik dersinde zorlandigin1 EQ9, “Benim en ¢ok zorlandigim ders
okuma yazma donemimiz oldugu icin Tiirkce dersiydi. Ayrica Beden Egitimi ve Miizik
dersleri de diger zorlandigim disiplinler.” seklinde ifade etmistir. Ayrica tiim derslerde
zorluk yasandigim EOQ30, “Hemen hemen her derste zorluklar yasadik.” seklinde ifade
ederken; higbir derste zorluk yasamadigin1 KO41 ise, “Asir1 derecede zorlandigim ders

olmadi.” seklinde ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 0z yeterlik saglamada zorlandigi ders konularina yonelik goriisleri

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Oz Yeterlik
Saglamada Zorlanilan Ders Konulari

Matematik Konulart f f f
(K) (E) M
Geometrik sekiller ve cisimler 15 12 27
Problemler 9 11 20
Carpma ve bolme islemi 13 7 20
Dort islem 10 9 19
Kesirler 11 8 19
Hicbiri 5 4 9
Uzunluk élgme 4 3 7
Tim konular 3 4 7
Sivilari 6lgme 4 2 6
Onluk birlik 2 4 6
Rakamlarin yaziligt 2 3 5
Agilar 2 2 4
Grafik tablolar 1 3 4
Saatler 3 1 4
Paralar 2 - 2
Cevre ve alan hesaplamalar1 1 - 1
Toplam 88 74 162

[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekansi; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 11 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik Ogretiminde 0z yeterlik saglamada zorlandigi ders
konularinin oldugu goriilmektedir. Zorlanilan ders konularinin basinda, geometrik
sekiller ve cisimler gelmektedir. Ayrica; problemler, carpma ve bélme islemi, dort islem
ve kesirler konularinda da yeterlik saglamakta zorlandiklari belirlenmistir. Bunun
yaninda; uzunluk 6l¢me, sivilart dlgme, onluk birlik, rakamlarin yazilisi, agilar, grafik
tablolar, saatler, paralar, ¢evre ve alan hesaplamalari konularinda yeterlik saglamada

zorluk yasan 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Siif 6gretmenlerinin bir kismu ise,
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tim konularda yeterlik saglamada zorlandigini belirtirken; bir kismu ise, higbir konuda

zorlanmadi@ini ifade etmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde 0z yeterlik
saglamada zorlanilan ders konulari simf 6gretmenlerinin cinsiyetleri acisindan ele

alindiginda; kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer goriisler belirttikleri goriilmiistiir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Uzaktan egitim matematik 6gretiminde ders konularindan geometri ve kesirlerde
zorlandigini KO45, “Anlatimda zorlanmadim. Ancak islem yapmak ya da geometri,
kesirler gibi sekilli konularda zorlandim.” seklinde ifade ederken; sivilari dlgme ve
kesirler konusunda zorlandigin1 EO48 ise, “Sivi él¢iileri ve kesirler konularinda daha
cok sikinti yasadik.” seklinde ifade etmistir. Ayrica higbir konuda zorlanmadigin
KO35, “Gerekli 6n hazirligi yaptigim icin hicbir konuda sorun yasamadim.” seklinde
ifade ederken; tiim konularda zorlandigin1 KO40 ise, “Gegen sene 1.sinif oldugumuz

icin tiim konularda zorlandik.” seklinde ifade etmistir.

1.2.3. Smf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim
Matematik Ogretiminde Kullandiklar1 Materyaller ve Oz Yeterlikleri
Hakkindaki Goriislerine ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde ne tlir materyaller kullandigina yonelik goriisleri alinmis olup elde edilen
bulgular dijital ve dijital olmayan materyaller olmak iizere iki ayr1 tema altinda
tablolastirilarak sunulmustur. Smif 6gretmenlerinin pandemi donemi uzaktan egitim

matematik 6gretiminde kullandig dijital olmayan materyallere ait bulgular Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullanilan
Dijital Olmayan Materyaller

Dijital Olmayan Materyaller f f f
(K) (E) (M
Giinliik hayatta kullanilan esyalar ve modeller 18 11 29
Ders kitabi 8 12 20
Cubuk fasulye 7 7 14
Defter 6 6 12
Yazi tahtasi 8 4 12
Ek kaynak kitap 6 5 11
Kendi hazirladigim materyaller 6 2 8
Abakils 5 3 8
Kagit 3 5 8

[f(K): Kadmn 6gretmenlerin frekanst; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]

65



Tablo 12. (Devam) COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde
Kullanilan Dijital Olmayan Materyaller

Dijital Olmayan Materyaller
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Cetvel
Kalem
Bloklar
Meyve ve sebze
Tablolar
Viicudun uzuvlar
Kesir takimu
Onluk birlik evi
Oyun carklari
Say1 boncuklari
Kavram haritalari
Oyuncaklar - 1
Toplam 86 69
[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekansi; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]
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Tablo 12 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik Ogretiminde bir¢ok dijital olmayan materyal kullandiklari
gorilmektedir. Dijital olmayan materyal seciminde en ¢ok tercih edilen materyallerin
giinliik hayatta kullanilan esyalar ve modeller oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
ders kitabi, cubuk fasulye, defter, yazi tahtasi, ek kaynak kitaplar da sik¢a tercih edilen
materyallerdir. Ayrica 6gretmenler kendi hazirladiklart materyaller ile abakiis, kagit,
cetvel, kalem, bloklar, meyve ve sebze, tablolar, viicudun uzuvlari, kesir takimi, onluk
birlik evi, oyun carklari, sayr boncuklari, kavram haritalar1 ve oyuncaklar gibi

materyaller kullandig1 da belirlenmistir.

COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik &gretiminde kullanilan
dijital olmayan materyalleri sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan ele alindiginda,
erkek ve kadin o6gretmenlerin materyal se¢iminde benzer tercihlerde bulunduklari

gorilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Uzatan egitim matematik Ogretiminde gilinliik hayattaki esya ve modellerin
kullamldigim1 EO21, “Evde konu ile ilgili giinliik yasam malzemeleri kullanild.”
seklinde ifade ederken; KO43, “Evde bulunan mutfak esyalar.” seklinde ifade etmistir.
Materyal olarak yazi tahtasi kullandigint EO2, “Pandemi déneminde derslerde az da
olsa katilabilen égrencilerim igin oncelikle tahta satin aldim ve onu kullandim.”
seklinde ifade ederken; oyuncaklardan yararlandigini EQ9 ise, “Hatta ¢ocuklarimin
oyuncaklarindan faydalandim.” seklinde ifade etmistir. Ayrica kendi hazirladig

materyallerden yararlandigint KO14, “Evde bulunan her tiirlii malzeme ile materyal
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tasarimi  yaparak onlart kullandim.” seklinde; EOQ48, “Kendi iirettigimiz yeni
materyaller ile ders islemeye gayret ettik.” seklinde ifade ederken; KO18 ise, “Bazen

de evde hazirlayabildigim materyalleri kullandim.” seklinde ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik

ogretiminde kullandig: dijital materyallere ait bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullanilan

Dijital Materyaller

Dijital Materyaller Kodlar f f f
(K) (E) M
Web 1.0 araglan Okulistik 23 9 32
Morpa kampis 18 9 27
Cesitli egitim siteleri 14 13 27
Videolar 19 8 27
Dijital resiny fotograf 4 4 8
Dijital egitsel oyunlar 1 3 4
Interaktif etkinlikler - 3 3
Toplam 79 49 128
Web 2.0 araglan EBA portali 18 13 31
Ofis araglari 8 15 23
Zoom 6 11 17
Google araglari 8 8 16
Wordwall 8 6 14
YouTube 7 7 14
Whatsapp 6 6 12
Kahoot 4 5 9
Canva 3 5 8
Quizizz 2 2 4
Egitimhane 1 2 3
Antropi teach - 2 2
Pinterest - 1 1
Derslig 1 - 1
Yaz sil sablonu 1 - 1
Dersekranda 1 - 1
Mathyones 1 - 1
Facebook 1 - 1
Kapwing - 1 1
Matific - 1 1
Learningaps - 1 1
Classdojo - 1 1
Open board - 1 1
Nearpod - 1 1
Toplam 76 89 165
Teknolojik donamim | Grafik tablet 6 2 8
Toplam 161 140 301

[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekansi; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 13 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi
uzaktan egitim matematik 6gretiminde birgok dijital materyal kullandig1 goriilmektedir.
Dijital materyal se¢iminde web tabanli igerikler basta gelirken, bunun yaninda

teknolojik donamimlardan da yararlanildigi goriilmektedir. Kullanilan web 1.0
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araclarinin igerisinde en ¢ok Okulistik, Morpa kampiis, ¢esitli egitim siteleri ve videolar
yer alirken; web 2.0 araclarinin igerisinde ise en ¢ok EBA portali, Ofis araglari, Zoom,
Google araglari, Wordwall, Youtube, Whatsapp, Kahoot ve Canva yer almaktadir.
Bunun yaninda simif ogretmenlerinin Quizizz, Egitimhane, Antropi teach, Pinterest,
Derslig sitesi, Yaz sil sablonu, Dersekranda, Mathyones, Facebook, Kapwing, Matific,
Learningaps, Classdojo, Open board, Nearpod gibi web 2.0 araglarindan da
yararlandiklart belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin bir kismi ise, grafik tablet

kullanarak teknolojik donanimlardan yararlandig1 goriilmiistiir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullanilan
dijital materyalleri smif Ogretmenlerinin cinsiyetler agisinda ele alindiginda, kadin
ogretmenlerin web 1.0 ve web 2.0 araglarii dengeli olarak kullandigi; erken

ogretmenlerin ise, web 2.0 araglarini daha ¢ok tercih ettigi goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Cesitli web 2.0 araglarin1 kullandigim EO2, “Bu dénemde Canva, Kahoot,
Quizizz, Google form ve Wordwall kullandim.” seklinde ifade ederken; EO9 ise, “Ben
matematik dersinde Wordwall, Nearpod ve bazen de zihin haritalar: vb. hazirlamak igin

>

Canva’yr  kullanmaya ¢alistim.” seklinde ifade etmistir. Egitim sitelerinden
yararlandigint KOS50, “Morpa Kampiis egitim sitesinden ¢ok yararlandim.” seklinde
ifade ederken; KO19, “Morpa, Okulistik gibi egitim sitelerini kullandik.” seklinde ifade
etmistir. Zoom uygulamasindan yararlandigimi KO51, “Zoom ile tamistik.” seklinde
ifade ederken; videolardan yararlandigim KO37, “Anlatmak istedigim konularin

’

onceden videolarmi hazirlayip video iizerinden anlattim.” seklinde ifade etmistir.
Grafik tabletten yararlandigim KO46, “Grafik tablet olduk¢a yararl oldu.” seklinde

ifade ederken EO49 ise, “Ayrica grafik tabletten yararlandim.” seklinde ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde kullanilan dijital olmayan materyaller hakkindaki goriisleri incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullanilan
Dijital Olmayan Materyaller Hakkindaki Goriisler

Tema Goriigler f f f
(K) (E) M
Olumsuz Tam etkili olmadi 7 15 22
goriisler Materyal cesitlilik ¢ok sinirli kaldi 10 12 22
Materyalleri etkili kullanmak zordu 1 3 4
Toplam 18 30 48
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Tablo 14. (Devam) COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde
Kullanilan Dijital Olmayan Materyaller Hakkindaki Goriisler

Tema Goriisler f f f
(K) (E) M

Olumlu Dersi verimli ve ilgi gekici hale getirdi 17 12 29
gorligler Konunun somutlastirilmasini sagladi 19 7 26
Kavramlarin daha iyi anlagilmasini sagladi 7 3 10

Dersi anlatmak daha kolay oldu 6 3 9

Kolay ulasabilirdi 3 2 5

Derse katilim artt1 3 1 4

Az maliyetliydi - 2 2

Ogrencilerin yaraticiligini arttirdi 1 - 1

Toplam 56 30 86

[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekanst; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 14 incelendiginde, smif 6gretmenleri COVID-19 pandemi dénemi uzaktan
egitim matematik Ogretiminde kullandiklar1 materyallerin  genel olarak katki
saglayabildigi, bu noktada yeterlilik olusturabildigi gorisiindedirler. Materyal
kullanmalarinin;  dersi  verimli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini, konunun
somutlastirilmasii sagladigini, kavramlarin daha iyi anlasilmasimi sagladigini, dersi
anlatmay1 kolaylastirdigini ifade etmektedirler. Bunun yaninda kolay ulasilabilir, derse
katilim1 arttiran, az maliyetli oldugu ve Ogrencilerin yaraticiligimi arttirdigir yoniinde
gortisler belirtilmistir. Kullanilan materyallerin sinirli kalmasi, etkili olmamasi ve etkili
kullanilmasinin zor olmasi iSe matematik 6gretiminde karsilasilan yetersizlikler olarak

gorilmiistiir.

COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik &gretiminde kullanilan
materyaller hakkindaki goriisleri sinif Ogretmenlerinin cinsiyetleri agisindan ele
alindiginda, erkek 6gretmenler kullanilan materyaller hakkinda hem katki sagladigi hem
de yetersizlik olusturdugu diisiincesindeyken; kadin 6gretmenler ise daha ¢ok katki

sagladigi diistincesinde olduklart goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Kullanilan materyallerin etkili olmadigim EO26, “Yeterli derecede yararl
oldugunu séyleyemeyecegim.” seklinde ifade ederken; EO30 ise, “Materyaller renkli ve
dikkat ¢ekici de olsa, 6grencinin dikkatini dagitacak ¢ok fazla unsur olmasmdan dolay:
etkili ve verimli olmadigini diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir. Materyalleri siirh
kaldigin1 EO44, “Uzaktan egitimde kullanabilecek fazla bir materyal kullanma imkdn:
olmadi.” seklinde ifade ederken; EO6 ise, “Evde olundugundan yeteri kadar materyal
temin edilemedi.” seklinde ifade etmistir. Materyalleri etkili kullanmanin zor oldugunu

EQ42, “Yiiz yiize egitimdeki gibi materyalleri kullanmak kolay olmadi.” seklinde ifade
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ederken: KO12, “Materyalleri etkin sekilde kullanmak zaman zaman zorlasiyor.”
seklinde ifade etmistir. Kullanilan materyallerin az maliyetli ve kolay ulasilabilir
oldugunu EO11, “Uzaktan egitim matematik égretiminde kullanilan materyallere
Ulasmak ¢ok hem daha kolay hem de daha az maliyetliydi.” seklinde ifade ederken;
KO33 ise, “Konunun ézelligine uygun ve her dgrencinin rahathkla ulasabilecegi
urtinleri tercih ettim.” seklinde ifade etmistir. Materyallerin etkili, zevkli ve dikkat
cekici gibi birgok faydasi oldugunu KO17, “Materyaller égrenme siirecinin daha zevkli
gecmesine imkdan sundu. Cocuklar igin konularin daha somut ve anlasilir olmasini

dagladi. Daha eglenceli ve kalict 6grenmelerin olusmasini sagladi.” seklinde ifade

etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde kullanilan web 2.0 araglar1 hakkindaki goriisleri incelenmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullamlan
Web 2.0 Araglan Hakkindaki Goriisler
Tema Goriigler f
(K)
Olumlu goriigler Faydali oldu 10
Dersi ilgi cekici hale getirdi 10
Dersi ve konuyu pekistirdi
Dersin eglenceli ge¢mesini sagladi
Ders anlatiminda kolaylik sagladi
Ogrenciyi degerlendirme imkani sagladi
Kullanighydi
Dersi somutlastirdi
Icerik iiretme imkan1 saglad:
Ogrenci ile etkilesimi arttird
Veli ile i birligi saglad
Zengin igerik sagladi
Etkin katilim saglad1
Kolay ulagilabilirdi
Ucretsiz erisilebilirdi
Konu anlatiminda zaman kazandird
Egitimin kalitesini arttirdi
Uzaktan egitime verim katt1
Odev kontrolii sagladi
Olumsuz goriisler | Kullanmadim/Bilmiyorum
Hazirlamasi zor ve zaman aliciydi
Tam verim alinamadi
Ogrenciyi pasif hale getirdi
Her konuya uygun web araci yoktu 1
Toplam 77 88 165
[f(K): Kadmn 6gretmenlerin frekanst; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]
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Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi

uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullanilan web 2.0 araglar1 hakkinda genel
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olarak katki sagladigi diisiincesinde olduklari goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
bircogu kullanilan web 2.0 araglar1 hakkinda; dersin verimliligini arttirdigin1 ve dersi
ilgi ¢ekici hale getirdigini ifade etmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler web 2.0
araglar1 hakkinda; degerlendirme yapma imkani1 sagladigi, etkilesim olusturdugu,
ulagilabilir oldugu, icerigi zenginlestirdigi, zaman kazandirdig1 yoniinde goriis
belirtmistir. Smif 6gretmenlerinin bir kismi ise, web 2.0 araglarinin; zahmetli, verimsiz
ve yetersiz oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Ayrica siif 6gretmenlerinin 6nemli bir
kismi web 2.0 araclart hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip olmadigi ve web 2.0

araglarini kullanmadigi belirlenmistir.

COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik &gretiminde kullanilan
web 2.0 araglarina yonelik goriisleri simif 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan ele

alindiginda, kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer goriis belirttigi goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Kullanilan web 2.0 araclarimin  etkili oldugunu KO38, “Ogrenmeyi
hizlandirdigini ve meraki ¢ogalttigini diigiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ucretsiz
ve eglenceli oldugunu EOQ17, “Ozellikle Wordwall uygulamasi ¢ok iyiydi. Ucretsiz
olmasi ve oyun igermesi eglenceliydi.” seklinde ifade ederken; sadece eglenceli
oldugunu EO37, “Ders sonu degerlendirme kismini eglenceli hale getirdiler.” seklinde
ifade etmistir. Ulasilabilir ve faydali oldugunu EO39, “Ulasiimas: kolay ve dersin
anlasilmasinda faydaliydi.” seklinde ifade ederken; yetersiz oldugunu KO24, “Web
araglart istenilen amaca ulasmada yeterli gelmedi. Bazi konularin anlasilmasinda
vetersiz kaldi.” seklinde ifade etmistir. Ayrica web 2.0 araglari ile ilgili bilgisi olmadig:
veya kullanmadigy KO17, “Web 2.0 araglar: konusunda uzaktan egitimin ilk yillarinda
pek bilgim olmadigi igin kullanmadim.” seklinde ifade ederken; KO6, “Web 2.0

araglarmi bilmedigim i¢in kullanmadim. Sonradan kurs aldim.” seklinde ifade etmistir.

1.2.4. Smmf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim
Matematik Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntem-Teknikler ve Oz Yeterlikleri
Hakkindaki Gériislerine ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde ne tiir yontem ve teknikler kullandigina yonelik goriisleri incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullanilan
Yontem ve Teknikler

Yontem ve Teknikler f f f f
(Koy) | (llge) () M
Diiz anlatim 30 23 31 84
Soru cevap 24 22 24 70
Gosterip yaptirma 14 8 15 37
Problem ¢ozme 14 7 12 33
Gosteri 4 7 10 21
Tartigma 6 3 3 12
Ornek olay 4 4 3 11
Bilgisayar destekli 6gretim 1 3 5 9
Etkinlik temelli 6gretim 4 1 4 9
Drama 1 1 6 8
Beyin firtinasi 3 - 2 5
Gozlem 2 2 - 4
Tiimevarim/ timdengelim - - 3 3
Proje tabanli 6gretim - - 3 3
Oykiileme - 1 - 1
Is birlikli 6gretim - 1 - 1
Toplam 107 83 121 311

[f(kdy): KSyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f(ilge): Tlge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekans,
f(il): Il merkezine gérev yapan dgretmenlerin frekanss; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 16 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik O0gretiminde en ¢ok tercih ettikleri yontem ve tekniklerin
basinda; diiz anlatim ve soru cevap geldigi goriilmektedir. Bunun yaninda; gosterip
yaptirma, problem ¢6zme, gosteri, tartisma, ornek olay, bilgisayar destekli 6gretim,
etkinlik temelli 6gretim ve drama da sik¢a kullamilmistir. Simf 6gretmenlerinin en az
tercih ettigi yontem ve teknikler ise; beyin firtinasi, gozlem, tiimevarim-timdengelim,

proje tabanli 6gretim, Oykileme, is birlikli 6gretim oldugu belirlenmistir.

COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik dgretiminde tercih edilen
yontem ve teknikleri sinif 6gretmenlerinin gorev yerleri agisindan ele alindiginda; koy

ve merkezlerde gorev yapan 6gretmenlerin benzer goriis belirttigi gortilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

En ¢ok kullamilan yontemler ile ilgili olarak EOQ2, “Ders siirelerinin kisa ve
internet baglantilarindaki sorunlar nedeniyle ¢cok fazla ¢esit kullanamadim. Anlatim,
SOru cevap, tartisma teknikleri en ¢ok kullandiklarim oldu.” seklinde ifade ederken;
EQ9, “Bu dénemde klasik yontemlerden en ¢ok anlatim, yani sunus yolu yéntemini
kullanmak zorunda kaliyorsunuz.” seklinde ifade etmistir. Gosterip yaptirma ydntemini
kullandigim KO33, “Somut olarak cocuklarin hafizalarinda yer almasi icin gosterip
yaptirma yontemini kullandim.” seklinde ifade ederken; EQ36, “Zor olsa da gésterip

yaptirma...”” seklinde ifade etmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisleri incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Kullamlan
Yontem ve Teknikler Hakkindaki Goriigler

Tema Goriigler f f f f
(Koy) | (llge) | (i) M
Etkili degil | Yetersiz kaldi 10 12 12 34
Yiiz yiize egitimdeki gibi etkili olmadi 6 9 6 21
Ogrenci pasif kaldi/etkilesim saglamadi 3 4 2 9
Ders sikic1 gecti 4 2 2 8
Dersi anlatmak zor oldu 5 1 1 7
Sinirh Kullanilan yontem ve teknikler sinirli kaldi 9 5 6 20
Siire yetersiz kald 2 - 1 3
Gerekli arac gerecler temin edilemedi - 1 - 1
Etkili Bagarilt sonuglar aldim 3 4 5 12
Yaparak yasayarak 6grenme imkani sagladi 5 - 3 8
Amaca hizmet etti 3 2 3 8
Kolay ve kalic1 dgrenme sagladi 1 3 2 6
Ogrencinin dikkatini ¢ekti 3 1 1 5
Ogrenci seviyesine uygundu 2 - 2 4
Derse yonelik olumlu tutum gelistirdi - 2 1 3
Ogrenci ile bireysel ilgilenme imkan1 saglamadi 2 1 - 3
Ogrenciler arasi is birligi sagladi - - 2 2
Bireysel farkliliklara uygundu 1 - 1 2
Ders eglenceli gecti 1 1 - 2
Ogrencinin basarisini arttirdi - - 1 1
Toplam 60 48 51 159

[f(kdy): KSyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst, f(ilge): Ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin frekansi,
f(il): Il merkezine gorev yapan 6gretmenlerin frekans; f (t): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 17 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik cesitli
gortis bildirdigi goriilmektedir. Simf Ogretmenleri bircogu, kullanilan yontem ve
tekniklerin etkili olmadigina (yetersiz olmasi, yiiz yiize egitimdeki gibi etkili olmamasi,
ogrencinin pasif kalmasi, dersin sikici gegmesi, dersi anlatmanin zor olmasi) ve sinirh
kaldigina (kullanilan yontem ve tekniklerin sinirli kalmasi, siirenin yetersiz kalmasi,
gerekli ara¢ geregler temin edilememesi) yonelik goriis belirtmistir. Bunun yaninda bazi
siif Ogretmenleri ise, kullanilan yontem ve tekniklerin etkili olduguna (basarili
sonuglar aldigi, yaparak yasayarak Ogrenme imkami sagladigi, amaca hizmet ettigi,
kolay ve kalici 6grenme sagladigi, ogrencinin dikkatini g¢ektigi, 6grenci seviyesine
uygun oldugu, derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi, 6grenci ile bireysel ilgilenme
imkan1 saglamadigi, 6grenciler arasi is birligi sagladigi, bireysel farkliliklara uygun
oldugu, dersin eglenceli gectigi, Ogrencinin basarisim arttirdigl) yonelik goriis

belirtmistir.
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COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde tercih edilen
yontem ve teknikler hakkindaki goriisleri sinif 6gretmenlerinin gorev yerleri agisindan
ele alindiginda; merkezlerde ve koylerde gorev yapan Ogretmenlerin benzer goriis

belirttigi gortilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Kullamlan yontem ve tekniklerin etkisiz oldugunu EQO50 “Ogrencilerle karsilikli
etkilesim halinde olunmadigindan dersler cok verimli gecmedi.” seklinde, KO28 ise
“Ogrenci ile etkilesim saglanamadi, ¢ocuklar ¢ok pasif kaldilar.” seklide ifade ederken;
EOQ45, “Uzaktan egitimde yiiz yiize egitimdeki gibi hangi yontemi kullanirsaniz kullanin
yeterli gelmiyor.” seklinde ifade etmistir. Yntem ve tekniklerin simirh kaldigini KO36,
“Daha fazla yéntem kullanabilir olmay! isterdim.” seklinde ifade ederken; EO23,
“Soru sorup cevabini beklemek ve irdelemek zaten oObiir tekniklere yer birakmadi.”
seklinde ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin etkili oldugunu EO32 “Kullandigim
yontem ve teknikler sayesinde daha rahat konularin kavrandigimi diisiiniiyorum.”
seklinde, EO17 ise “Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmelerine katkida bulundu.”
seklinde ifade ederken, KO10, “Bireysel égretimde kullanilan yéntem ve teknikler

uzaktan egitimde daha etkiliydi. ” seklinde ifade etmistir.

1.25. Smf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim

Matematik Ogretim Oz Yeterliklerine Yénelik Goriislerine ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretim 0z yeterliklerine yonelik goriisleri incelenmistir. Sinif Ggretmenlerinin bir
kismi, uzaktan egitimin matematik 6gretimine sagladigi katkilara deginirken; geneli ise,
uzaktan egitim matematik Ogretiminde 0z yeterlik saglamada karsilastigi sorunlara
deginmistir. Katkilarina yonelik goriisler, tek tema altinda tablolastirilip sunulurken;
yasanilan sorunlara yonelik goriisler ise, 0gretme siirecinde yasanilan sorunlar, sinif
yonetiminde yasanilan sorunlar, 6lgme degerlendirme siirecinde yasanilan sorunlar ve
teknik alaninda yasanilan sorunlar olmak iizere dort tema altinda tablolastirilarak

sunulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin pandemi dénemi uzaktan egitimin matematik 6gretimine

sagladig1 katkilara yonelik goriislerine ait bulgular Tablo 18°de verilmistir.
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Tablo 18. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitimin Matematik Ogretimine Sagladig
Katkilara Yonelik Goriigler

Katkilar f f f f
(Koy) | (Iige) (1) M
Ders igerigi daha ¢ok zenginlestirildi 3 1 5 9
Katilim az oldugundan sinif yonetimi daha iyiydi 6 - 2 8
Ders daha verimliydi 3 1 3 7
Dersi somutlagtirmak kolaydi 2 1 1 4
Ders daha kolay iglendi 1 - 2 3
Bireysel iglenen derslerde dikkat daha iyiydi 2 - - 2
Ders daha eglenceli ve zevkliydi 1 - 1
Diger (sorun yasanmadi) 4 2 7 13
Toplam 22 5 20 47

[f(koy): Koyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f(ilge): Ilce merkezinde gérev yapan dgretmenlerin frekansi,
f(il): 11 merkezine gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f (t): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 18 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitimin matematik 6gretimine sagladigi katkilara yonelik goriislerinin basinda;
ders igeriginin daha ¢ok zenginlestirildigi, katilim az oldugundan sinif yonetiminin daha
iyi oldugu ve dersin daha verimli gectigi ifadeleri gelmektedir. Bunun birlikte; dersi
somutlastirmanin ve islemenin daha kolay oldugu, bireysel islenen derslerde dikkatin
daha iyi oldugu, dersin daha eglenceli ve zevkli oldugu seklinde goriis ifade eden
ogretmenler de bulunmaktadir. Simf 6gretmenlerinin bir kismu ise, derse yonelik hicbir

sorunla karsilagsmadig1 yoniinde goriis belirtmistir.

COVID-19 pandemi ddnemi uzaktan egitimin matematik 6gretimine sagladigi
katkilar hakkindaki goriisleri simf Ogretmenlerinin gorev yerleri agisindan ele
ahindiginda, kdy ve merkezlerde gorev yapan o6gretmenlerin genellikle benzer goriis
belirttigi, sadece kdy ve kasabalarda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim
matematik O6gretiminde derse katilimin az olmasi nedeniyle sinif yonetiminin daha iyi

oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Dersin verimli gectigini EOQ10, “Uzaktan egitimde benim icin en verimli gecen

)

ders Matematik’ti diyebilirim.” seklinde ifade ederken; dersin zevkli ve verimli

gectigini KO17 ise, “Matematik égretim siireci ¢ok zevkli ve verimli gecti diyebilirim.”
seklinde ifade etmistir. Igerik olarak zenginlik kattigin1 EO17, “Yararh olarak sinirsiz
bir sekilde kullanabilecegimiz igerikler vardi.” seklinde ifade etmistir. Dersi igslemenin
kolay oldugunu KO48, “Sunumlarla daha kolay ders anlatimi yapildi.” seklinde ifade
ederken; derste dikkatin daha iyi oldugunu KOS50 ise, “Uzaktan egitimde cocuklara
birebir s6z hakki vermek dikkatlerini toplamada daha etkili oluyor.” seklinde ifade

etmistir.
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Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde Ogretme siirecine yonelik yasadigi sorunlara ait bulgular Tablo 19’da

verilmistir.

Tablo 19. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Ogretme
Sirecine Yonelik Yasanan Sorunlar

Ogretme Siirecine Yonelik Yasanan Sorunlar f f f f
(Koy) | (lige) (I M
Somutlagtirmada zorluk yaganild 12 7 5 24
Istenilen hedeflere ulasiimadi 7 8 6 21
Uygulama yapilamadi 8 4 5 17
Ders hazirligy daha zordu 2 4 9 15
Konular istenilen seviyede anlatilamadi 1 8 4 13
Ogrencilerin hazirbulunuslugu diisiiktii 1 4 5 10
Ogrencilerde 6grenme eksikligi artt1 - 1 4 5
Daha ¢ok 6rnekler vermeye ihtiya¢ duyuldu 2 - - 2
Toplam 33 36 38 107

[f(kdy): Kdyde gbrev yapan 6gretmenlerin frekanst; f(ilge): flge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekansi,
f(il): I1 merkezine gorev yapan dgretmenlerin frekanss; f (t): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 19 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik ogretiminde Ogretme siirecinde yasadigi sorunlarin basinda;
somutlastirmada zorluk ve istenilen hedeflere ulasilamamasi gelmektedir. Bununla
birlikte; uygulama yapilamamasi, ders hazirliginin daha zor olmasi, konularin istenilen
seviyede anlatilamamasi ve Ogrenci hazirbulunusluk seviyesinin diisiik olmasi gibi
sorunlarin da yasandigi goriilmektedir. Ayrica bazi sinif dgretmenleri, 6grencilerde
ogrenme eksikliginin yasandigini ve konuyu anlatirken daha fazla 6rnek verme ihtiyaci

duydugunu ifade etmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik dgretiminde 6grenme ve
Ogretmen siirecinde yasanan sorunlar1 sinif 6gretmenlerinin gorev yerleri agisindan ele
alindiginda, koyde gorev yapan Ogretmenler daha c¢ok dersi somutlastirmada;
merkezlerde gorev yapan ogretmenler ise daha ¢ok derse hazirlik yapmada, konulari
istenilen seviyede anlatmada ve ogrenme eksikliginin artmasinda sorun yasadigi

belirlenmistir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Dersin somutlastirilmasinda zorluk yasandigim1 EO2, “llkokul égrencileri somut
islemler déneminde olduklarindan soyut kavramlar: anlamlandirmak olduk¢a zor
olmaktadir.” seklinde ifade ederken; uygulama yapmada eksiklik yasandigini EO17,
“Ogrencilere sayr sayabilecekleri, elle dokunabilecekleri birliktelik gerektiren
etkinlikler yapamadik.” seklinde ifade etmistir. Ders anlatirken daha ¢ok 6rnek vermeye

ve zamana ihtiya¢ duyuldugunu KO10 ise, “Ders soyut kaldig1 icin ogrencilerin daha
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aktif bir katilimla uygulama yaparak ogrenme firsati olmadigindan gerektiginden daha
fazla zaman ve ornege ihtiya¢ duyuldu.” seklinde ifade etmistir. Konularin istenilen
diizeyde anlatilamadigim KO15, “Konularn yiizeysel diizeyde kalmis oldugu goriildii.”
seklinde ifade ederken; istenilen hedeflere ulasilamadigim EO29, “Kiiciik simiflarda
matematik ogretimi yeterince yapilamadi. Kazammlar eksik kaldi.” seklinde ifade
etmistir. Ayrica &grenme eksikligi yasandigim KO25 ise, “Pandemide &grenciler
geometrik cisimlere dokunmadan, bir bolgenin ¢evresini dolasmadan yani yasamdan
ogrenmek zorunda kaldi. Bu durum ciddi ogrenme kayplarina neden oldu.” seklinde

ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde siif yonetimine yonelik yasadigi sorunlara ait bulgular Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Simf
Yonetimine Yonelik Yasanan Sorunlar

Gortisler f f f f
] (Koy) | (ige) | (i |
Ogrenci takibi yapilamadi 12 6 12 30
Dikkatleri cabuk dagildi 12 6 10 28
Disaridan miidahaleler oldu 10 9 6 25
Yiiz yiize egitime oranla daha ¢ok zorlayiciydi 6 6 5 17
Katilim diisiikti 11 2 2 15
Etkili sinif yonetimi kurulamadi 4 3 7 14
Ders saatleri yetersiz ve diizensizdi 6 1 7 14
Ogrenciyi motive etmek yorucuydu 5 5 2 12
Karsilikli etkilesim azdi 8 1 3 12
Ogrencinin BIT kullanmadaki yetersizligi sinif yonetimini giilestirdi 2 2 6 10
Baglant1 kopmasi nedeniyle sinif hakimiyeti siirekli kayboldu 2 4 1 7
Ogrenci ile birebir ilgilenilemedi 2 2 2 6
Istenmeyen davranislarin kontrolii saglanamadi 1 2 2 5
Sinif yonetimini saglamak ¢ok zaman alictydi 2 2 - 4
G0z temast kurulamadi 3 - 1 4
Ogrenci derste pasif kald 2 2 - 4
Ogrencilerin birbirini takip etme imkan1 olmadi 2 1 - 3
Konuyu gereginden ¢ok sik tekrar etmek zorunda kalindi - - 3 3
Ogrencilerin 6z denetimi kayboldu - 1 2 3
Derse kars1 olumsuz tutum olustu 2 - - 2
Toplam 89 59 70 218

[f(kdy): KSyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f(ilge): Tlge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekans,
f(il): Il merkezine gérev yapan 6gretmenlerin frekanss; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 20 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi ddnemi
uzaktan egitim matematik 6gretiminde sinif yonetimine yonelik birgok sorun yasadig
gortlmektedir. Simf yonetiminde yasanilan sorunlarin en basinda disiplin sorunlarinin
geldigi  belirlenmistir. Disiplin  sorunlarina  yonelik 6gretmenlerin  goriislerine

bakildiginda; disaridan miidahalelerin olmasi, katilimin diisikligii, 6grenci takibinin
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yapilamamasi, istenilen etkili sinif yonetiminin saglanmamast vb. sorunlar oldugu
belirlenmistir. Sinif yonetiminde yasanilan diger sorunlar ise; dikkat cekmede zorluk,
etkilesim saglayamama, yliz yiize egitim anlayisindan uzak olma, teknolojik donanim
yetersizlikleri, zamani etkili kullanamama, 6z denetim saglayamama seklinde oldugu

belirlenmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde sinif
yonetimine yonelik yasanilan sorunlar1 sinif 6gretmenlerinin gorev yerleri acisindan ele
alindiginda; koyde gorev yapan ogretmenlerin merkezde gorev yapan Ogretmenlere
oranla daha ¢ok goriis belirttigi, ayrica koyde gorev yapan dgretmenlerin en ¢ok sorun
yasadigl durumlar dikkatin ¢cabuk dagilmasi, katilim diistikliigii, disaridan miidahale ve
ogrenci takibinin yapilamamasi iken, il merkezinde en ¢ok yasanan sorunlar ise dikkatin
cabuk dagilmasi ve 6grenci takibinin yapilamamasi olmustur. flge merkezinde en fazla

yasanan sorunun ise disaridan miidahale oldugu gorilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Etkilesim eksikligi nedeniyle smif yonetiminde sorun yasandigim EO3,
“Uzaktan egitim matematik 6gretiminde ogrenciler ile goz temast kuramadigimiz igin,
ayni sinif ortaminda bulunmadigimiz icin sinif yonetiminde zorluklar yasadik.” seklinde
ifade ederken; siire yetersizliginden her dgrenciye sz verilemedigini EO17 ise, “Swnf
yonetimi agisindan bazen 30 dakikanin az geldigi zamanlar oldu. Her o&grenciye
yeterince sé6z veremedik.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerde 6z disiplin sorunlari
yasandigin1 KO44, “Ogrencilerde 6z disiplin eksikligi goriildii.” seklinde ifade ederken;
ogrencilerin teknoloji konusundaki yetersizlikleri nedeniyle sorun yasandigini EO36,
“Yas grubu kiiciik oldugundan bilisim araglart kullaniminda biiyiik bir eksiklik yasandi.
Yanlhishkla ses acanlar ve ekrani karalayanlar yiiziinden dersler sik¢a boliindii.”
seklinde ifade etmistir. Disaridan miidahaleler nedeniyle sorunlar yasandigini EO37,
“Derse hem ogrenci hem veli katildi. Ders ¢ocugun bireysel odasinda ¢ok salon, mutfak
gibi yiiksek sesli dikkatini dagitacak yerlerde katildigi icin sinif yonetimi ¢ok zordu.”
seklinde ifade ederken; dikkat ¢ekmede zorluk yasandigimi EO11, “Ogrencilerin
dikkatlerini konuya ¢ekmek gii¢ olabiliyor. Ev ortaminda odaklanmalarmi saglamak
daha zor.” seklinde ifade etmistir. Ogrencileri takip etmenin zor oldugunu KO25,
“Kamera ve ses kapatan ogrencilerin varligi ekstra bir problem oldu.” seklinde ifade

ederken; yiiz yiize egitime gére daha ¢ok zorlanildigim EO42 ise, “Ozellikle
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kameralarim kapali olmas: nedeniyle yiiz yiize egitime goére sinifi yonetmek daha

zordu.” seklinde ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 6lgme degerlendirme siirecine yonelik yasadig sorunlara ait bulgular Tablo
21’de verilmistir.

Tablo 21. COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Olgme
Degerlendirme Siirecine Yonelik Yasanan Sorunlar

Olgme Degerlendirme Siirecine Yénelik Yasanan Sorunlar f f f f
(Koy) | (lge) | () | (T)
Yeteri kadar 6lgme yapilamadi 14 13 10 37
Saglikli ve giivenilir 6l¢me yapilamadi 1 9 13 23
Anlik doniit alinamadi 9 2 2 13
Ailelerin midahalesi cok fazla oldu 1 5 6 12
Degerlendirme siireci zorlayiciydi 4 2 3 9
Degerlendirme siireci ¢gok zaman aldi 2 - - 2
Kopya ¢ekme olayi ¢ok fazla oldu 1 - - 1
Toplam 32 31 34 97

[f(kdy): KSyde gorev yapan 6gretmenlerin frekanst; f(ilce): Tlce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekans,
f(il): Il merkezine gérev yapan dgretmenlerin frekans; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 21 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi
uzaktan egitim matematik Ogretiminde 6lgme degerlendirme siirecinde genel olarak;
yeteri kadar 6lgme yapamama, yapilan 6lgme uygulamalarinin ise saglikli ve giivenilir
olmamast konusunda sorun yasadigi goriilmektedir. Ayrica 6lgme degerlendirmede
yasanilan diger sorunlara bakildiginda; anlik doéniit alinmadigi, ailelerin miidahalesi
oldugu, 6lgme yaparken zorlanildigi, ¢cok zaman harcandig ve kopya ¢ekme olaylarinin

cok yasandig1 seklinde sorunlar oldugu belirlenmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde Olgme
degerlendirmede yasanan sorunlart simif Ogretmenlerinin gorev yeri agisindan ele
alindiginda, koyde gorev yapan Ogretmenler en ¢ok yeteri kadar 6lgme uygulamasi
yapmada ve anlik doniit almada; merkezlerde gérev yapan 6gretmenler ise en ¢ok yeteri

kadar 6l¢gme uygulamasi yapmada ve 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinin saglikli ve

giivenilir olmasinda sorun yasadigi belirlenmistir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Aile miidahalesi nedeniyle saglikli ve giivenilir 6l¢gme degerlendirme
yapilamadigim KO26, “Kiiciik siniflar oldugundan hep veli destegi oldugundan gecerli
ve saglik bir 6l¢gme degerlendirme olmadi.” seklinde ifade ederken; KO33, “Tam olarak
ol¢me ve degerlendirme yapilmadi. Ciinkii cocuklar aileleri ile ders basinda oldugu i¢in

kendileri yapmadi.” seklinde ifade etmistir. Yeteri kadar Olgme degerlendirme
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yapilamadigim KO20, “Uzaktan egitim oldugu icin ok fazla olcme ve degerlendirme
uygulamasi kullanamadim.” seklinde ifade ederken; EO37, “Genel olarak tam bir
ol¢me ve degerlendirme yapilamadi.” seklinde ifade etmistir. Anlik doniit verilemedigi
icin sorun yasandigim EO3, “Ogrenciler anlamadigi ya da ¢ézemedigi sorulari
rahatlikla sorup tekrar dinleme firsati yakalayamadilar.” seklinde ifade ederken; dlgme
degerlendirmenin ¢ok zaman aldigini KO18 ise, “Defterde yaptigi islemleri kontrol

etmek zor ve gereksiz vakit kaybina neden oluyordu.” seklinde ifade etmistir.

Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik

ogretiminde yasadigi teknik sorunlara ait bulgular Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Yasanan
Teknik Sorunlar

Teknik Sorunlar f f f f
. (Koy) | (lge) | (i) M
Internet baglant: eksikligi ve kopmasi 20 3 5 28
Uzaktan egitime uygun bir ders olmamasi 7 5 4 16
Kullanilan platformlarin kullanigsiz olmasi 3 1 3 7
Teknolojik donanimin yetersiz olmasi 1 2 1 4
Toplam 31 11 13 55

[f(koy): KSyde gorev yapan 6gretmenlerin frekanst; f(ilce): Tlce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekans,
f(il): Il merkezine gérev yapan dgretmenlerin frekanss; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 22 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi doénemi
uzaktan egitim matematik 6gretiminde bazi teknik sorunlar yasadigi goriilmektedir. Bu
sorunlarin basinda internet baglantisinin eksikligi ve kopmasi gelmektedir. Bunun
yaninda Matematik Dersinin uzaktan egitime uygun bir ders olmamasi, kullanilan
platformlarin kullanigsiz olmasi ve teknolojik donanimin yetersiz olmasi nedeniyle

cesitli sorunlar yasandigi belirlenmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde yasanan
teknik sorunlar simif 6gretmenlerinin gorev yerleri agisindan ele alindiginda; koy ve
merkezlerde gorev yapan ogretmenlerin genelde benzer goriis belirttigi, sadece internet
baglantis1 eksikligi ve kopmasi1 konusunda kdyde gorev yapan dgretmenlerin daha ¢gok
goriis bildigi gorilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir:

Teknolojik donanim yetersizliginden dolayr sorun yasandigim EQO3,
“Karsiastigimiz en biiyiik sorun matematik islemlerinin sinif tahtasinda ¢ozdiigiimiiz
kadar kolay olmamasi. Mouse kullanumnin dort islemlerde, problemler ¢oziimlerinde
islevsel olmamasiydi.” seklinde ifade ederken; KO41 ise, “Sadece ekran paylasimi

swrasinda kalem kullaniminda sikinti yagsadim. Yazmakta biraz zorlandim.” seklinde
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ifade etmistir. Teknik alt yap1 sorunlar1 yasandigimn EQ47, “Bazen internet
kopuklugundan kaynaklanan ders béliinmeleri yasandi.” seklinde ifade ederken; EO2,
“Ogrencilerin internet alt yapisinin olmamasi, derse baglanabilecek akilli cihazinin
olmamasi1 pandemi doneminin sorunlariydr.” seklinde ifade etmistir. Kullanilan
platformun kullanigsiz  olmasindan dolayr sorun yasandigmi  EO7, “Dersin
baslatilmasindan sonra égrencilerin giris yapmasi ve dersin bazen ge¢ baslamasi.”
seklinde ifade ederken; dersin uzaktan egitime uygun olmadigindan dolayi sorun
yasandigin1 EO14 ise, “Matematik dersinde bazi konularda ézellikle égrenciye daha

fazla gorsel materyal sunmak gerekiyor. Uzaktan egitimde bu materyalleri ogrenciye

sunmak biraz daha zor.” seklinde ifade etmistir.

1.2.6. Smmf Ogretmenlerinin COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim
Matematik Ogretiminde Oz Yeterlik Saglamada Karsilastign Sorunlarin

Coziim Yollarina ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 0z yeterlik saglamada karsilastig1 sorunlara yonelik ne tiir ¢oziimler tirettigi

ile ilgili gortisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Oz Yeterlik
Saglamada Karsilagilan Sorunlara Yonelik Coziimler

Karsilagin Sorunlara Yonelik Coziimler f f f f
(Koy) | (lge) | () | (T)
Veli ile is birligi yaptim 7 12 9 28
Ders i¢i soru cevap ile degerlendirdim 10 9 9 28
Coziim bulamadim 7 3 14 24
WhatsApp’tan 6dev kontrolii iizerinden degerlendirdim 7 3 9 19
Derse katilima gore degerlendirdim 9 3 5 17
Ders sonu ¢esitli 6l¢me araglari ile degerlendirdim 5 5 5 15
Bireysel ders anlattim 6 3 6 15
Materyal gelistirdim 2 5 5 12
Web 2.0 araglar1 ile degerlendirdim 7 2 2 11
Web araglan ile ilgili egitim aldim 4 3 4 11
Online testler kullandim 8 - 1 9
Yontem ve teknikler gelistirdim 5 3 - 8
Etkinlikleri 6grencilere yaptirdim 3 4 1 8
Konuya iliskin bol bol tekrarlar yaptim - 3 4 7
Erisimi olmayanlari EBA destek noktalarina yonlendirdim 2 4 1 7
Sorularin ¢dziimlii videolarini paylastim 1 5 - 6
Somut materyaller kullandim 3 2 - 5
Egitsel oyunlar oynattim 3 2 - 5
Ogrencilere motivasyon verdim 1 2 2 5
Ek kaynak kitap kullandim 4 - 1 5
Teknik destek verdim 3 - 2 5
Kamera acik ders yaptim 4 - - 4
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Tablo 23. (Devam) COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Matematik Ogretiminde Oz
Yeterlik Saglamada Karsilagilan Sorunlara Yonelik Coziimler

Karsilasin Sorunlara Yonelik Coziimler f f f f
(Kdy) | (llge) | (II) M
Ara ara sinav yaptim 1 2 1 4
Ders kitabi etkinlikleri iizerinden degerlendirdim 1 2 1 4
Performans gorevleri iizerinden degerlendirdim - 1 2 3
Ogrenciye 6n hazirliklar verdim 1 2 - 3
Ayrintil1 ders anlattim 1 - 2 3
Veliyi ortamdan uzaklagtirdim 1 1 - 2
Degerlendirmeyi yiiz yiize egitime biraktim 1 - - 1
Defter diizeni ve tutulan not iizerinden degerlendirdim 1 - - 1
Tartigma yontemi kullanilarak degerlendirdim 1 - - 1
Ziimre ile is birligi yaptim - 1 - 1
Konuya iligkin ders notlarini paylagtim 1 - - 1
Dersi sade anlattim 1 - - 1
Toplam 111 82 86 279

[f(kdy): KSyde gorev yapan dgretmenlerin frekanst; f(ilce): Tlce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin frekans,
f(il): 11 merkezine gérev yapan dgretmenlerin frekans; f (t): Toplam dgretmen frekansi]

Tablo 23 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi
uzaktan egitim matematik 0gretiminde karsilastiklari cesitli sorunlara yonelik en ¢ok
basvurdugu ¢6ziim yolu veli ile is birligi yapmak oldugu goriilmektedir. Ayrica, konuyu
anlaylp anlamadiklarini degerlendirmek icin ise ders igi soru cevap ydntemini
kullandiklar1 belirtilmistir. Diger ¢oziim yollarina bakildiginda; WhatsApp’tan 0dev
kontrol etme, ders i¢i katilima gore degerlendirme, ders sonu ¢esitli 6lgme araclar
kullanma, bireysel ders isleme, materyal gelistirme, web 2.0 araglari ile degerlendirme,
web 2.0 araglart ile ilgili egitim alma seklinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte;
online testler kullanma, yontem ve teknikler gelistirme, etkinlikleri Ogrencilere
yaptirma, konuya iliskin bol bol tekrarlar yapma, erisimi olmayanlari EBA destek
noktalarina yonlendirme, sorularin ¢oziimlii videolarin1 paylasma, somut materyaller
kullanma, egitsel oyunlar oynatma, &grencilere motivasyon verme, ek kaynak kitap
kullanma, teknik destek verme, kamera acik ders yapma, ara ara sinav yapma, ders
kitab1  etkinlikleri iizerinden degerlendirme, performans gorevleri {izerinden
degerlendirme yapma, Ogrenciye on hazirliklar verme, ayrintili ders anlatma, veliyi
ortamdan uzaklastirma, degerlendirmeyi yiiz yiize egitime birakma, defter diizeni ve
tutulan not {lizerinden degerlendirme, tartisma yontemi kullanilarak degerlendirme
yapma, ziimre ile is birligi yapma, konuya iliskin ders notlarin1 paylasma, dersi sade
anlatma seklinde ¢esitli ¢oziim yollar1 uygulandigr da ifade edilmistir. Smif
ogretmenlerinin 6nemli bir kismi ise, karsilastiklar1i sorunlara yonelik bir ¢oziim

bulamadigini ifade etmistir.
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COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde 0z yeterlik
saglamada karsilagtigi sorunlara yonelik ¢oziim yollari sinif 6gretmenlerinin gorev
yerleri agisindan ele alindiginda; kdy ve merkezlerde gérev yapan dgretmenlerin benzer
¢oziim yollarina bagvurdugu goriilmiistiir. Fakat, O0gretmenlerin 6nemli bir kismi
karsilastigi sorunlara ¢oziim bulmadigini ifade etmistir. Karsilastigi sorunlara ¢6ziim
bulmayan 6gretmenlerin en fazla il merkezinde gorev yapan Ogretmenler oldugu

gorilmektedir.
Smif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekilde olmustur:

Karsilagilan sorunlarin ¢oziimlerine yonelik veli ile is birligi yapildigini KO23,
“Aileler ile iletisim halinde olarak, ¢ocuklarima evde 6grenilen konular ile ilgili bol bol

’

alistrmalar yaptirmalarmmin faydali olacagi belirtilmigtir.” seklinde ifade ederken;

KO25, “Ben daha cok aileleri icin icine dahil ederek sorunlari ¢ézmeye calistim.”
seklinde ifade etmistir. Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi icin ek dersler verildigini
KO28, “Birebir ilgilenemedigim ogrencilerle WhatsApp tan 0zel olarak gorintili

’

goriisme ile ders anlatarak ¢ozmeye c¢alistm.” seklinde ifade ederken; yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yénelik ziimre ile is birligi yapildigim KO30, “Ziimrelerimle
telefon goriismeleri yaparak fikir alisverisi yaptik.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin
degerlendirilmesine yonelik 6dev kontrollerinin yapildigim O30, “Verilen ddevierin

’

fotosu istenerek kontrol edilmistir.” seklinde ifade ederken; 6grencilerin dikkatinin
cekilmesine yonelik oyunlar oynatildigim  EO14, “Ogrencilerin  daha ¢abuk
stkilmasinda dolayr ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bazi oyunlar iirettim.” seklinde
ifade etmistir. Sinif yonetiminde yasanan sorunlarin ¢dziimiine yonelik Ogrencilerin
seslerinin katildigim EO18, “Swnif yonetimini saglayabilmek icin her éSrencinin sesinin
kapatiyordum. Séz verirken sadece seslerini a¢iyordum.” seklinde ifade ederken; teknik
sorunlarin ¢oziimiine yonelik destek verildigini KO53, “Baglanti sorunlari icin ¢oziim
bulmalarmma yardimci oldum.” seklinde ifade etmistir. Ayrica karsilasilan sorunlar
karsisinda ¢oziim bulanamadigim EO27, “Elimiz kolumuz bagh kaldik. Web 2.0

araglarmin  kullanimi  yoniinde ogretmenlere uygulamali seminerler yapilabilir.’

seklinde ifade ederken; EQ28, “Céziim iiretemedik.” seklinde ifade etmistir.
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1.2.7. COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitimin Simf Ogretmenlerinin
Matematik Ogretim Oz Yeterliklerine Sagladigi Katkilara ait Bulgular

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin simif 6gretmenlerinin matematik
ogretim 0z yeterliklerine ne tiir katkilar1 olduguna yonelik goriisleri incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. COVID-19 Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Siirecinin Sinif Ogretmenlerinin
Matematik Ogretim Oz Yeterliklerine Olan Katilar

Katkilar Gortisler f f
(K) | (E)

Teknolojiyi kullanma yeterliligim artt1 26 | 17

Her sartta egitim yapabilecegine yonelik inancim artt 7 10

Kendimi gelistirmek igin hizmet i¢i egitimler almaya yonlendirdi 4

Kisisel Veli denetiminde ders islemeye alistirdi

gelisime katki | Hizli ¢6ziimler kesfetmemi sagladi

Kriz yonetimi konusunda deneyim sagladi

Yaraticiliim arttirdi

Zaman etkili kullanmayi 6gretti

Veli ile iletigimimi arttird

Web 2.0 araglarini tanidim

Cevrimigi uzaktan egitim deneyimi kazandirdi

Mesleki yeterlilik ile ilgili 6z degerlendirme yapmamu sagladi
Farkli yontem ve teknikler kullanmamu sagladi

) Yeni materyal ve icerikler Gretmemi sagladi

Mesleki Teknolojik araglarla islenen dersin daha etkili oldugunu gosterdi

1
2
2
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gelisime katkt " Teknolojik geligmeleri yakindan takip etmemi sagladi
Ogrenciye farkl1 kanallardan kolay ulasim sagladi
Cesitli egitim sitelerinin kaynaklarinin kullanimina yoneltti -
Daha fazla arastirma yapmanu sagladi -
Ogretmenler arasi is birligini arttird: -
Ogretmenlik mesleginin kiymetini &gretti -
Uzaktan egitimle ilgili egitimlerin artmasi gerektigini gosterdi - 1
Teknoloji ile 6grenciyi daha iyi degerlendirme imkan1 saglad - 1
Katki Hicbir katkis1 olmadi 7 10
saglamadi Yiiz yiize egitimin kiymeti anlagildi 3 3 6
Mesleki olarak koreltti 1 4 5
Toplam 91 | 83 | 174

[f(K): Kadin 6gretmenlerin frekansi; f(E): Erkek 6gretmenlerin frekansi, f (T): Toplam 6gretmen frekansi]

Tablo 24 incelendiginde, COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin simif
ogretmenlerine kisisel ve mesleki yonden birgok katki sagladigr goriilmektedir. Uzaktan
egitimin kisisel olarak katki sagladigini diistinen O6gretmenler; teknolojiyi kullanma
yeterliligini arttigini, her sartta egitim yapabilecegine yonelik inancini arttigini, kendini
gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitimler almaya yonlendirdigini, veli denetiminde ders
islemeye alistigimi, hizli ¢oziimler kesfetmeyi sagladigini, kriz yonetimi konusunda
deneyim sagladigini, yaraticiligini arttirdigini, zamani etkili kullanmay1 6grettigini, veli
ile iletisimini arttirdigimi ifade etmistir. Uzaktan egitimin mesleki olarak katki

sagladigim diisiinen 6gretmenler ise; web 2.0 aracglarimi tamidigini, ¢evrimigi uzaktan
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egitim deneyimi kazandirdigini, mesleki yeterlilik ile ilgili 6z degerlendirme yapmay1
sagladigini, farkli yontem ve teknikler kullanmay1 sagladigini, yeni materyal ve igerikler
iretmeyi sagladigini, teknolojik araglarla islenen dersin daha etkili oldugunu
gosterdigini, teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeyi sagladigini, 6grenciye farkl
kanallardan kolay ulagim sagladigini, ¢esitli egitim sitelerinin kaynaklarinin kullanimina
yonelttigini, daha fazla arastirma yapmay1 sagladigini, 6gretmenler arasi is birligini
arttirdigini, Ogretmenlik mesleginin kiymetini 6grettigini, uzaktan egitimle ilgili
egitimlerin artmasi gerektigini gosterdigini, teknoloji ile Ogrenciyi daha 1iyi
degerlendirme imkani sagladigim ifade etmistir. Bunun yaninda Tablo x de, simuf
ogretmenlerinin 6nemli bir kismu uzaktan egitimin kendilerine katkisi olmadigina
yonelik goriis (higbir katkisi olmadigl, yiiz yiize egitimin kiymetini anlasildigi ve

mesleki olarak korelttigi) belirttigi de goriilmektedir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim siirecinin sagladig1 katkilar1 sinif
ogretmenlerinin cinsiyetleri acisindan ele alindiginda; kadin ve erkek ogretmenlerin

benzer diisiinceler ifade ettigi goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki gorisleri ise su sekildedir:

Uzaktan egitimin mesleki katkis1 olarak teknoloji daha ¢ok takip etmeyi
sagladigin1 EO3, “Pandemi donemi uzaktan egitim bilgisayar destekli materyaller ile
daha cok ilgilenme ve inceleme firsatim yakaladik.” seklinde ifade ederken; KO12,
“Teknolojik yenilikleri daha yakindan takip etmemi sagladi.” seklinde ifade etmistir.
Yeni igerikler iiretmeyi sagladigim EO33, “Dijital materyaller gelistirebildik.” seklinde
ifade ederken; teknolojiyi daha etkili kullanmayr sagladigim1 EO30, “Internet ve web
araglarmi daha etkili kullanmayr 6grendik.” seklinde ifade etmistir. Uzaktan egitimin
kisisel katkist olarak Ogretmenlerin kendisine olan inancimi arttirdigim  EO21,
“Ogretmenlerin tiim olumsuzluklara ragmen ¢oziim odakli olabilecegi ve bu yonde
gelisime her daim agik oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade ederken; kriz yontemi
konusunda deneyim sagladigim EOQ27, “Kriz yonetimi hakkinda kendimizi gelistirmis
olduk.” seklinde ifade etmistir. Mesleki olarak 6z degerlendirme yapmay1 sagladigini
EO31, “Zor sartlarda ve uzaktan nasil egitim yapacagimiza, nasil verimli

’

olabilecegimize yonelik fikirler iiretmemize katkisi oldu.” seklinde ifade ederken;
KO17, “Uzaktan egitimde anlik ¢éziimler iiretmeye, daha fazla arastirmaya ve nasil yiz
yiize de oldugu gibi etkili siiregler gotiirebiliriz diye daha ¢ok diisiinmeye basladik

diyebilirim.” seklinde ifade etmistir. Mesleki gelisime yonelik hizmet i¢i egitimler
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almaya yonlendirdigini KO14, “Ogretmenler uzaktan egitimde hem kisisel hem de
mesleki anlamda kendilerini gelistirmek icin hizmet ici egitimlere daha ¢ok katilim
gosterdi.” seklinde ifade ederken; yeni deneyimler sagladigini EO19, “Farkli bir
ortamda mesleki bilgilerimizi kullanmis ve uygulamalar yapmis olduk.” seklinde ifade
etmistir. Ayrica uzaktan egitimin mesleki ve kisisel olarak katkist olmadigini EO29,
“Katkist oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde ifade ederken; EO23, “Pandemi donemi
uzaktan egitimin katkilarindan ziyade mesleki gotiiriileri oldugu diisiincesindeyim.”

seklinde ifade etmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, nicel ve nitel boyuta iliskin elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Ayrica arastirma sonuglar1 alanyazindaki arastirma sonuglari ile
tartistlmaya calisilmistir. Arastirmaya ait sonuglar, aragtirmanin desenine ve alt
problemlerine uygun bir sirayla sunulmus ve yorumlanmistir. Son kisimda ise,

ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik oneriler getirilmistir.

Arastirmanmin  nicel boyutuna iliskin sonuglar degerlendirildiginde, siif
ogretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin “yiiksek™ oldugu
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, alanyazindaki pek ¢ok arastirmanin
sonucuyla ortiismektedir (Arcan ve Sahin, 2020; Celik, 2017; Din¢ vd., 2019; Julaihi
vd., 2020; Mulu vd., 2021; Peker ve Erol, 2017; Pul, 2019; Segarra & Julia, 2022;
Segarra vd., 2021; Sahin vd., 2014; Takir, 2018; Takir & Ozder, 2022; Takunyac,
2021; Takunyact ve Yerlikaya, 2020; Unal ve Cil, 2021; Zehir vd., 2019). Simf
ogretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inang diizeylerinin yiiksek olmasi etkili

bir matematik 6gretimi igin 6nemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin “MOOYI” 6lgeginden aldiklari puanlar cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik géstermemistir. Bu durum, kadin ve erkek 6gretmenlerin
matematik 0z yeterlik inanglarinin benzer diizeyde oldugu seklinde degerlendirilmistir.
Elde edilen bu sonug, alanyazindaki aragtirmalarmn (Arcan ve Sahin, 2020; Ding vd.,
2019; Julaihi vd., 2020; Kicik vd., 2010; Peker ve Erol, 2017; Pul, 2019; Takir, 2019;
Takunyaci, 2021; Yerlikaya, 2020; Zehir vd., 2019) sonuglariyla paraleldir. Denizoglu
(2008), 0z yeterlik inang diizeyinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gostermemesinin nedenlerini; aile, okul ve meslek hayatinda goriilen cinsiyete dayali
esitsizligin eskiye oranla daha az yasanmiyor olmasina, kadinlarin sosyal yasamda
Ozellikle son senelerde daha aktif rol almasina ve kadin ile erkeklerin meslek

hayatlarindaki farkliliklarin giinden giine kapaniyor olmasina baglamaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin “MOOQOYI” dlgeginden aldiklari puanlar egitim durumlar
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir. Julaihi vd. (2020) ile Kicuk
vd.nin (2010) yapmus olduklari arastirmalarda da 6gretmenlerin egitim durumunun
matematik ogretimi 0z yeterlik inanglarinda anlaml bir farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Bu aragtirmanin sonuglar1 diger arastirma sonuglar1 ile benzer oldugu

goriilmiistiir.
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Smif dgretmenlerinin “MOOYI” 6lgeginden aldiklar1 puanlar mesleki kidem
degiskeni ag¢isindan anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu durum, gorev siiresinin
matematik ogretimi 0z yeterlik inanglarini etkilemedigi seklinde degerlendirilebilir.
Konuyla ilgili alanyazindaki arastirmalara bakildiginda; aragtirmalarin bir kismi (Arcan
ve Sahin, 2020; Ding¢ vd., 2019; Julaihi vd., 2020; Mulu vd., 2021; Peker ve Erol, 2017,
Pul, 2019; Sahin vd., 2014; Takunyaci, 2021; Yerlikaya, 2020) benzer sonuclar ortaya
koyareken, bazi arastirmalarin (Girbiiz vd., 2013; Ku¢lk vd., 2010; Stuart, 2017; Zehir
vd., 2019) ise bu sonugtan farkli oldugu gorilmiistiir. Stuart’a (2017) gore,
Ogretmenlerin deneyimleri arttikca matematik Ogretimi 06z yeterlik dizeyleri de
artmaktadir. Gurbuz vd. (2013) ise, simf Ogretmenlerinin matematik yeterligini
etkileyen faktorleri; alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, Universitede alinan egitim,
matematige yonelik tutum ve mesleki deneyim olarak tespit etmislerdir. Kiglk vd.nin
(2010) yapmis oldugu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi alanindaki
yeterlilik inang diizeyleri meslekte calisma siire degiskeni agisindan test edilmis,
calisma siiresi arttik¢a yeterlilik inan¢ diizeyinin arttigi, fakat artisin on besinci yildan
sonra azalmaya bagladigi tespit edilmistir. Zehir vd.nin (2019) yapmis oldugu
aragtirmada ise, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik 0z yeterlik
inan¢ diizeyleri mesleki kidem degiskeni agisindan test edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ¢aligsma stiresi 3-5 y1l olan 6gretmenlerin 6z yeterlik inancinin ¢aligma
stresi 1-2 yil ile ¢alisma siiresi 6 yil ve istii olan 6gretmenlerden yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu durumun sebepleri olarak; gorev siiresi 1-2 yil olan 6gretmenlerin
yeteri kadar deneyim sahibi olmamasi, 6 y1l ve iistii gorev siiresi olan 6gretmenlerin ise
zaman i¢inde idealist tutumlarin1 kaybetmis olmasi, yeniliklere uyum saglayamamis

olmasi ve siireg igerisinde olumsuz tecriibeler yasamis olmasi gosterilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin  “MOOYI” 6lgeginden aldiklar1 puanlar gorev yeri
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermistir. Bu durum, goérev yapilan yerin
matematik ogretimi 0z yeterlik inanglarini etkileyebildigini gostermektedir. Hangi
gruplar arasinda anlaml farkliligin oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD
coklu karsilastirma test sonucuna gore il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi 0z yeterlik inang diizeylerinin kdy veya kasabada gorev yapan sinif
ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ilce merkezinde gérev yapan
ogretmenlerin 0z yeterlik inang diizeylerinde il merkezi ile kdy veya kasabada c¢aligsan

ogretmenlere kiyasla anlamli bir farklilik goriilmemistir. Konuya iliskin yapilan
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arastirmalarin (Kucik vd., 2010; Pul, 2019) bu arastirma sonuglar1 ile Ortiistigi
gortilmistiir. Kuglk vd.nin (2010) yapmus oldugu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretimine yonelik 0z yeterlik inang¢ diizeylerinin gorev yapilan yerlesim
yerinin tiirline bagli olarak degistigi belirlenmistir. Gorev yaptig1 yerlesim yeri ilge ve il
merkezi olan Ogretmenlerin yeterlilik diizey puanlarinin yerlesim yeri kdy olan
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Pul’un (2019) yapmus oldugu
arastirmada da simf 6gretmenlerinin matematige yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin
“gorev yapilan il” degiskenine gore degistigi belirlenmistir. Calismada il merkezlerine
bagli olarak 6z yeterlilik inan¢ diizeyinin degisebildigi ortaya ¢ikmistir. Bu noktada
Giresun ilinde gorev yapan Ogretmenlerin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanglariin Kilis ilinde gorev yapan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla matematik 0Ogretimi yeterlilik inanci iller arasinda dahi degisiklik

olusturabilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin “MOOQOYI” 6lgeginden aldiklart puanlar okutulan smif
seviyesi degiskeni acisindan anlamli bir farklihik gostermemistir. Bu arastirma
sonuglari; Pul’un (2019) simif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 0z yeterlilik inanglarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirma sonuglari ile ortiisirken, Ding Artut ve Ulum’un (2019) simif 6gretmenlerinin
matematigin 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki inaniglarin1 belirlemek amaciyla yapmis
oldugu arastirma sonuglariyla uyumlu gorulmemektedir. Pul (2019), smif
ogretmenlerinin okuttuklar1 sinif diizeylerine gore matematik Ogretimi 6z yeterlik
inanglarmin degismedigini ifade ederken; Ding Artut ve Ulum (2019) ise, 3. ve 4. sinif
okutan 6gretmenlerin 0z yeterlik puanlarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigini ve 4.
sinif okutan 6gretmenlerin 3. sinif okutan 6gretmenlere gére 0z yeterlik inancinin daha
yiikksek oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iliskin arastirmalarin genellikle 6gretmen
adaylarina  yonelik olmasi nedeniyle bu arastirma  sonuglar1  yeterince
desteklenememistir. Bu nedenle arastirma sonuglari, 6gretmenlerin 6z yeterlik inang
diizeylerinin okutulan simif seviyesine gore degismedigi sonucunu destekledigi

soylenebilir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim
matematik Ogretimine iliskin goriisleri degerlendirilerek bu 06zel donemin surec
icerisindeki yansimalar1 ortaya cikarilmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna

iliskin elde edilen bulgular, simif Ggretmenlerinin genellikle COVID-19 pandemi
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donemi uzaktan egitimin birtakim yetersizlikler (zor ve yorucu, verimsiz, katilim
diistikliigii, internet kisitliligi, doniit ve degerlendirme eksikligi, firsat esitsizligi, yiiz
cikardigr kanaatine sahip olduklarimi gostermektedir. Cikan sonug, pandemi donemi
uzaktan egitim ile ilgili daha Once yapilan arastirmalarin sonuglariyla uyumludur
(Abuhammad, 2020; Batmaz vd., 2021; Fakhrunisa & Prabawanto, 2020; Kiziltas ve
Cetinkaya Ozdemir, 2021; Kurt vd., 2021; Kurtdede Fidan ve Uguz, 2022; Parczewska,
2020; Sanisik vd., 2021; Saygi, 2021; Senel Coruhlu ve Uzun, 2021; Yazici, 2022).
Senel Coruhlu ve Uzun (2021) yaptigr arastirmada, internet erisimi ve teknolojik
donanim yetersizliginin uzaktan egitimin en biiyiilk problemleri olduguna dikkat
cekerken; Saygi (2021) ise, uzaktan egitimin Olgme ve degerlendirme acgisindan
ogretmenlere zorluk yasattigina dikkat ¢ekmistir. Yazict (2022) yaptig1 arastirmada,
uzaktan egitimin yiiz ylize egitim kalitesinde olmadigi ve uzaktan egitimde iletisim
sorunlarinin ¢ok sik yasandigi sonucuna ulasirken; Kurtdede Fidan ve Uguz (2022)
yaptig1 arastirmada, bunlara ek olarak uzaktan egitimin biiyilk bir oranda 6grenim
kaybina neden oldugu sonucuna ulasmislardir. Giinlimiizde uzaktan egitim sirecinin
internet erisimine dayali teknolojik aracglar ile yiirlitilmesi, yasanan sorunlarin da
genellikle cihaz ve altyapr eksikliginden kaynaklanmasina ve dolayli olarak egitimin

kalitesine olumsuz etki etmesine neden oldugu soylenilebilir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin ortaya ¢ikardig: yetersizlikler sinif
ogretmenlerinin gorev yeri degiskeni acisindan degerlendirildiginde, kdyde gorev yapan
ogretmenlerin bu konudan daha cok etkilendikleri ve merkezlerde goérev yapan
ogretmenlere oranla uzaktan egitimin verimsizligi, internet kisithigi, katilim diistkligi,
etkilesim ve cihaz eksiligi hakkinda daha ¢ok yetersizlik hissettigi goriilmiistiir. Bu
durumun sebepleri; kdy ve kasabalardaki altyapir eksikliginin daha fazla olmasi,
koylerde yasayan 6grencilerin ekonomik anlamda teknolojiye ulasma imkanlarimin daha
kisith olmasi gosterilebilir.  UNICEF (United Nations International Children's
Emergency Fund) tarafindan hazirlanan raporda da iilkeler ve bolgeler arasinda cografi
esitsizlikler bulundugu, kiiresel olarak kentsel bolgelerdeki okul ¢agindaki ¢ocuklarin
yaklasik %601 evde internet erisimine sahip degilken, kirsal kesimdeki okul ¢agindaki
cocuklarin yaklasik %75’inin evinde internet erisimi bulunmadigi belirtilmistir
(UNICEF, 2020). Arastirmadan elde edilen sonuclar ilgili raporun sonuglari ile benzer
niteliktedir.
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Arastirmada, COVID-19 pandemi doénemi uzaktan egitimin eksikliklerinin
yaninda saglamis oldugu katkilara (katilim oldugunda verimli olmasi, iyi bir alternatif
olmasi, teknolojinin etkin kullanilmasi, egitimin devamliligin1 saglamasi, zengin igerik
sunmast, 6grenciye sorumluluk kazandirmasi, vs.) da deginilmistir. COVID-19 pandemi
dénemi uzaktan egitimle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde benzer nitelikte;
egitimin siirekliligini sagladigr (Kurt vd., 2021; Yazici, 2022), sagligin korunmasina
katkida bulundugu, zengin icerik sundugu (Yazici, 2022), eglenceli oldugu (Demir ve
Ozdas, 2020), tekrar yapma imkani sagladifi (Kiziltas ve Cetinkaya Ozdemir, 2021;
Yazici, 2022), sorumluluk kazandirdign (Aldon vd., 2021), teknolojiyi kullanma
acisindan bireyi gelistirdigi (Erglic Sahan ve Parlar, 2021) tespitlerinin elde edildigi

goriilmiistiir.

COVID-19 pandemi dOonemi uzaktan egitimin sagladigi katkilar simif
ogretmenlerinin gOrev yeri degiskeni ag¢sindan degerlendirildiginde, koy ve il
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin benzer goriis igerisinde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, koyde gorev yapan Ogretmenlerin Ogrencilerinin yeterli
imkanlara sahip olmasi durumunda uzaktan egitimden verim alabilecekleri kanaatine

sahip olduklarin1 gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik
inanglar1 yiiksek olmasina ragmen COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde 0z
yeterlik saglamak agisindan en ¢ok zorlandiklart derslerin basinda matematik
Ogretiminin geldigi tespit edilmistir. Matematik dersini ise sirasiyla; Tiirkce, Beden
Egitimi ve Oyun, Muzik ve Gorsel Sanatlar dersleri takip etmistir. Bununla birlikte, Fen
Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretiminde de zorluk yasayan
ogretmenlerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin bir kismui tiim derslerde
zorlandigim1 ifade ederken; bir kismi ise hicbir derste zorlanmadigini belirtmistir.
Alanyazinda, uzaktan egitim siirecinde en ¢ok zorlanilan dersin matematik Ogretimi
oldugunu belirten arasgtirmalar (Arslan ve Demirdz, 2020; Senel Coruhlu ve Uzun,
2021; Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu, 2022) so6z konusudur. Bu durumun
sebepleri arasinda; uzaktan egitim matematik 6gretiminde materyal kullanma imkanimnin
az olmasi, somut islemler ve etkinlikler nedeniyle 6grencilerin siirece katilamamasi
(Senel Coruhlu ve Uzun, 2021), matematik dersinin uygulamaya yonelik olmasi (Arslan
ve Demiroz, 2020; Senel Coruhlu ve Uzun, 2021), matematiksel sembolleri, islemleri

bilgisayar {izerinde yapmanin daha zor olmasi (Ozdemir Baki ve Celik, 2021) ve
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uygulama esnasinda anlik doniit ve diizeltme imkaninin saglanamamasi (Arslan ve

Demirdz, 2020) neden olarak gosterilmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde 0z yeterlik saglamada zorlanilan
dersler sinif dgretmenlerinin cinsiyet degiskeni agsisindan degerlendirildiginde; kadin
ogretmenlerin Matematik ve Tiirkce derslerinde, erkek 6gretmenlerin ise Matematik ve
Tiirkge derslerinin yaninda Miizik ile Beden Egitimi ve Oyun derslerinde de zorlandig1

gorilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 0z yeterlik saglamada en ¢ok zorlandig1 ders konular1 degerlendirildiginde,
geometrik cisimler ve sekillerin basta geldigi goriilmiistiir. Bunu sirasiyla; problemler,
dort islem ve kesirler takip etmektedir. Ayrica; uzunluk 6lgme, sivilart 6lgme, onluk
birlik, rakamlar, agilar, grafik tablolar, saatler, paralar, ¢evre ve alan hesaplamalari
konularinda da zorlanan 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Bu duruma yol acabilecek
nedenler arasinda 6grenciye bagli hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi bulundugu
gibi konularin giinliik hayatla bagdastirilamamasi, 6gretmen yeterliligine iliskin mesleki
yetersizlikler ve 6gretmen merkezli 6gretim anlayisinin benimsenmesi gosterilmistir
(Glrbuz vd., 2011). Ayrica 6gretmenlerin daha Once uzaktan egitim deneyiminin
olmamast ve acil bir durumla yeni siirece gegilmesi, kimi konularin &gretiminde

yetersizlikler yasanmasina etkide bulunmustur denilebilir.

Yapisi geregi soyut olan matematik, 6grenmesi ve 6gretilmesi zor bir ders olarak
materyaller ve oyunlar yolu ile somutlastiriimasi gerekmektedir (Acar, 2005). Derslerde
materyal kullanmak, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig: gibi egitimin hedeflemis
oldugu genel ve 6zel hedeflere ulasilmasina da yarar saglamaktadir. Bu nedenle, somut
islemler doneminde bulunan Ogrencilerin  etkili bir matematik  0gretimi
gerceklestirebilmesi, ancak ders igerigine uygun materyallerin segimiyle gergeklesebilir.
Arastirmada, simf &gretmenlerinin yeterlik alanlarindan biri olarak uzaktan egitim
matematik 6gretiminde tercih ettikleri materyallerin en ¢ok dijital materyaller (web 1.0
aracglari, web 2.0 araglari, teknolojik araglar) oldugu, bununla birlikte dijital olmayan
materyalleri de kullandiklar tespit edilmistir. Dijital materyaller icerisinde, web 2.0
araglarinin (EBA portali, ofis araglari, zoom, google araglari, wordwall, youtube,
whatsapp, kahoot, canva, vs.) web 1.0 araglarina oranla (okulistik, morpa kampiis,
cesitli egitim siteleri, videolar, vs.) daha ¢ok tercih edildigi, ayrica kisith diizeyde de

olsa teknolojik donanimlardan (grafik tablet) yararlanildigi gorilmistir. Dijital
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olmayan materyaller igerisinde en ¢ok tercih edilenler ise, giinliilk hayatta kullanilan
esyalar, modeller ve ders kitabi olmustur. Bununla birlikte; ¢ubuk fasulye, defter, yaz
tahtasi, ek kaynak kitaplar, abakiis, kagit, cetvel, kalem, bloklar, meyve ve sebze,
tablolar, viicudun uzuvlari, kesir takimi, onluk birlik evi, oyun ¢arklari, say1 boncuklari,
kavram haritalari, oyuncaklar da tercih edilmistir. Ayrica, bazi1 6gretmenlerin kendi
hazirladigi materyalleri kullandig1 tespit edilmistir. Benzer sonuglar alanyazin
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Batmaz vd., 2021; Hamurcu ve Capraz, 2021; Juki¢ Mati¢,
2021; Kiling, 2021; Sénmez vd., 2020; Yazici, 2021) incelendiginde goriilmektedir.
Yazic1 (2021) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan
egitim siirecinde en ¢ok EBA’y1 sonra Okulistik’i daha sonra da Morpa Kampiis’ii
kullandiklarini ifade etmislerdir. Batmaz vd.nin (2021) yapmis oldugu arastirmada,
ogretmenlerin COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde en c¢ok tercih
ettikleri materyallerin; ders kitabi, video ve animasyonlar ve egitim platformlari (EBA,
morpa kampiis, okulistik) oldugu belirtilmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) ise, uzaktan
egitimde en ¢ok e-icerikler (deneme, slayt, kitap vb.), egitim bilisim ag1 (EBA), web
araglar1 (z kitap vs.) ve gesitli videolar kullanildigimi ifade etmistir. S6nmez vd.nin
(2020) yaptig1 arastirmada ise, 6gretmenlerin genellikle COVID-19 pandemi déneminde
ek kaynaklardan yararlandigi belirlenmistir. Juki¢ Mati¢ (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada, uzaktan egitimde dgretmenlerin ders kitaplarindan daha ¢ok video dersleri,
sesli sunumlari, dijital ve dijital olmayan ¢alisma sayfalar1 gibi kaynaklar1 kullandig
goriilmiistiir. Hamurcu ve Capraz (2021) tarafindan yapilan arastirmada, donanimsal
arag olarak katilimcilarin cogunlugunun grafik tablet kullandig: tespit edilmistir. Sonug
olarak ogretmen 0z yeterlilikleri acisindan durum degerlendirildiginde uzaktan egitim
sirecinde materyal kullaniminin matematik 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilmaya

calisildigr goriilmiistiir.

COVID-19 pandemi donemi wuzaktan egitim matematik Ogretiminde
Ogretmenlerin materyal kullanim diizeyleri sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni
acisindan degerlendirildiginde, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha ¢ok
materyal kullandiklar1 belirlenmistir. Kadin 6gretmenler dijital materyal kullaniminda
web 1.0 ve web 2.0 araglarim tercih ederken, erkek 6gretmenlerin ise web 2.0 araglarini

daha ¢ok tercih ettigi sonucuna ulagilmstir.

Materyaller hakkinda genellikle olumlu tutum iginde olan smif dgretmenleri

uzaktan egitim matematik Ogretiminde materyal (dijital ve dijital olmayan)
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kullanmanin; dersin verimliligini arttirdigini, konuyu somutlastirdigini, dersin eglenceli
geemesini sagladigini, ilgi cektigini, etkilesim ve degerlendirme imkanlarini sagladigini,
icerigi zenginlestirdigini, kalic1 bilgi olusturdugunu belirtmiglerdir. Bununla birlikte
materyallerin seciminde; kolay ulasilabilir ve {icretsiz olmalart Onemli bir faktor
olmustur. Sif 6gretmenlerinin bir kismu ise, uzaktan egitim matematik O6gretiminde
materyal (dijital ve dijital olmayan) kullanmanin zor ve zahmetli oldugunu, zaman
aldigin, etkili sonu¢ vermedigini, ¢esitlilik acisindan sinirli kaldigini ve 6grenciyi pasif
hale getirdigini ifade etmistir. Yazici’nin (2021) yapmis oldugu arastirma sonucuna
gore dijital egitim platformlar1 6grenme 6gretme siirecine genellikle avantaj saglamakta
(etkilesim sagladigi, zengin igerik ile derse dikkat ¢ektigi, kalict 6grenme sagladigi,
zamandan tasarruf sagladigi, konuyu somutlastirdigi), kimi durumlarda ise dezavantaja
(her 6grencinin platformlara ulasamamasi, igerik yetersizligi, baz1 konularda yuzeysel
ve soyut kalmasi) neden olabilmektedir. Csachova ve JureCkova (2020) tarafindan
yapilan arastirmada ise, Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik ¢esitli materyaller
hazirlamak i¢in ¢ok fazla zaman harcadiklari belirlenmistir. Kode ve Coklar (2020)
yaptiklar1 arastirmada, dijital olmayan materyallerin anlatim ve anlama agisindan
avantaj sagladigr fakat maliyetinin yiliksek, kullaniminin zor ve bireysellestirmeye
uygun olmamasi agisindan dezavantaja neden oldugu sonucuna ulasirken, dijital
materyallerin ise ilgi ve dikkat ¢ekme, etkilesim saglama ve az maliyetli olma agisindan
avantaj saglamasinin yaninda bagimlilik, kolaycilik ve tembellige neden olmasi
acisindan dezavantaja neden oldugu sonucuna varmuslardir. Oztop (2022) yaptigi
aragtirmada, ilkokul matematik 6gretiminde dijital ve dijital olmayan oyun kullaniminin
derse olan 1lgiyi arttirdig1 ve akademik basar: tizerinde biiytlik diizeyde etkisi oldugunu
tespit etmistir. Tiiregiin Coban ve Adigiizel (2022) ise, web 2.0 araglarinin egitim
siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin derse olan tutumlarimi olumlu ydnde etkide
bulundugunu ortaya koymustur. Senyurt ve Sahin (2022) yaptig1 arastirmada, sinif
ogretmenlerinin web 2.0 araglarim1 yeterli siklikta kullanmadigi fakat web 2.0
araclarinin 6grenciyi aktif kildig, ilgiyi arttirdigi, eglenerek kalici 6grenme sagladigi,
kullaniminin kolay ve ekonomik oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
onemli bir kismi, web 2.0 araglarin1 kullanmama sebepleri olarak bu araglar hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamalarim neden olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dijital
materyal kullanimlarin1 degerlendirdikleri bu ifade, bu alana yonelik 6z yeterliklerinin

gliclendirilmesi gerektigini gostermesi acisindan dikkate degerdir.
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COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullanilan
materyaller hakkindaki goriigler sinif Ggretmenlerinin cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin web 2.0 araglarina yonelik benzer
gorlis igerisinde olduklarini, dijital olmayan materyaller hakkinda ise kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla daha ¢ok olumlu goriis sahibi oldugu

gorilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde en ¢ok tercih ettikleri yontem ve tekniklerin; diiz anlatim ve soru cevap
oldugu gorilmiistiir. Bununla birlikte; goOsterip yaptirma, problem ¢ozme, gosteri,
tartisma ve Ornek olay sik¢a tercih edilen yontem ve teknikler olmustur. Smif
ogretmenleri kullanilan yontem ve tekniklerin genellikle etkili olmadigi ve simirh
kaldig1 seklinde goriis bildirdigi tespit edilirken bazi 6gretmenler etkili oldugu yoninde
goriis  bildirmislerdir. Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde, &gretmenlerin
matematik 6gretiminde ¢esitli yontem ve teknikleri kullandign (Akkurt, 2021; Ozcakir
Stimen, 2021) fakat en c¢ok tercih edilen yontem ve tekniklerin diiz anlatim ve soru
cevap oldugu sonucuna ulasiimistir (Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021;
Karakus vd., 2019; Kiling, 2021; Ozcakir Siimen, 2021; Ozdemir Baki ve Celik, 2021;
Tican ve Toksoy Gokoglu, 2021; Tokay ve Celebi, 2021; Yasar ve Simsek, 2022;
Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu, 2022). Pisken (2021) yaptig1 arastirmada,
COVID-19 pandemi oncesi ve sonrasi tercih edilen 6gretim yontemlerinde belirgin bir
farklilagma olmadigini ortaya koymustur. Bu durumun sebepleri; slirecin 6gretmenleri
aktarimc1 Ogretim yaklasimma zorlamasina (Aldon vd., 2021), dgretmenlerin BIT
araglarin1 daha geleneksel bir sekilde kullanma egiliminde olmasina (Mihajlovi¢ vd.,
2021), dgretmenin Ogrenciyle etkilesim kurma cabasina (Aydogdu Iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu, 2021) ve siire yetersizligine (Yurtbakan ve Aydogdu Iskenderoglu,
2022) baglanmaktadir. Calismada, smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde yontem ve
teknik acisindan sunus yoluyla Ogretimi daha etkili kullanilabildikleri sonucuna

ulagilmustir.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim matematik 6gretimine yonelik goriisleri
degerlendirildiginde, COVID-19 pandemi dfnemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 0z yeterlik saglamada birtakim sorunlarla karsilastiklar tespit edilmistir.
Siif dgretmenlerinin, uzaktan egitim matematik 6gretimi 0z yeterlik saglamada sinif

yonetimi  konusunda sorun yasadiklar1 bunu, O6grenme ogretme siireci, Olgme
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degerlendirme ve teknik sorunlarin takip ettigi tespit edilmistir. Konuya iliskin
alanyazindaki arastirmalar incelendiginde uzaktan egitim matematik Ggretiminde 0z
yeterlik saglamada birgok sorunla karsilasildig: tespit edilmistir (Aydogdu Iskenderoglu
ve Konyalihatipoglu, 2021; Batdal Karaduman vd., 2021; Kiling, 2021; Kilit ve Giiner,
2021; Pekcan ve Toraman, 2022; Saribiyik, 2022; Tokay ve Celebi, 2021). Kiling
(2021) yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin uzaktan egitimde matematik Ogretiminde
karsilastig1 genel sorunlarin; yaparak-yasayarak 6grenme imkaninin olmamasi, 6grenci
ilgisizligi, geri doniit eksikligi ve yiiz ylize etkilesimin olmamasi sonucuna ulagilmistir.
Batdal Karaduman vd. (2021) yaptigi aragtirmada, uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirilen matematik derslerinde Ogrencilerden doniit almada, her Ogrenciye
ulagmada, karsilikli etkilesimde, Ogretim materyallerinin kullanilmasinda, ders
stresinde, teknik konularda, 6l¢gme-degerlendirmede, dikkat dagilmasinda ve veli
destegi konusunda sorun yasandig belirlenmistir. Saribryik (2022) yaptig1 arastirmada,
Ogretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi konularin 6grencilerin derse devam edememesi,
matematik konularinin bazilarinin anlatiminda zorlanilmasi, 6lgme degerlendirme
yapilamamasi, 6grencinin motive edilememesi, imkan esitsizliginin saglanamamasi ve
sinif yonetiminin kurulamamasi oldugu ortaya koyulmustur. Kilit ve Giiner (2021)
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin dgrencilerle iletisim kurma, 6grencileri kontrol etme
ve doniit alma konusunda olumsuz deneyimleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Aydogdu
Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu (2021) yaptigi arastirmada, matematik
ogretmenlerinin en ¢ok simif yontemi, teknik alt yapi, katihm disikligl, iletisim
eksikligi ve kazamimlar1 degerlendirmede sorun yasandigi belirlenmistir. Tokay ve
Celebi (2021) yaptigi arastirmada, miifredattaki tim kazanimlarin uzaktan egitim
siirecinde kazandirilamadigi ve aynm1 zamanda uzaktan egitim sisteminde saglikli bir
degerlendirme yapilamadigir sonucuna ulasilmistir. Pekcan ve Toraman (2022) yaptigi
aragtirmada, Ogretmenlerin uzaktan oOgretimde tercih edilen Olgme degerlendirme
araclarim1 kismen yeterli, giivenilir ve kullanish buldugu sonucuna ulasiimistir. Olgme
degerlendirme siirecinde yasanan bu durumun sebebi, siiflarin kalabalik ve zamanin
kisitl olmasi olarak belirtilmistir (Bulut vd., 2022). Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme
sirecinde sorun yasamasmin bir diger sebebi, geleneksel yontemleri daha ¢ok tercih
etmesi (Bulut vd., 2022; Ozcan ve Yenilmez, 2022; Turan vd., 2022) olarak
gosterilmistir. Bunlarin yaninda bazi 6gretmenlerin COVID-19 pandemi dénemi
uzaktan egitim matematik Ogretiminde sorun yasamadiklari da arastirmadan elde

edilmigtir. Konuya iligkin arastirmalar incelendiginde, uzaktan egitim matematik
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ogretimin sagladig katkilara deginen arastirmalar mevcuttur (Aydogdu iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu, 2021; Batdal Karaduman vd., 2021; Kiling, 2021; Kilit ve Giiner,
2021; Saribiyik, 2022; Yazlik ve Erdogan, 2019). Kiling (2021) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin uzaktan egitim matematik 6gretimini gorsellerden ve dijital etkinliklerden
yararlanilmasi, dgrenciye Ozgiiven saglamasi ve dersi tekrar etme olanagi sunmasi
acisindan yararli buldugu sonucuna ulasilmistir. Yazlik ve Erdogan (2019), uzaktan
egitimin matematiksel ifadelerin anlasilmasini kolaylastirdigim ifade etmislerdir. Kilit
ve Glner (2021) ise, matematik derslerinde web destekli uzaktan egitimin 6grenciler
icin gesitli gorsel ve isitsel materyaller sundugu, zamandan tasarruf ve ekonomiklik
sagladigini dile getirmislerdir. Aydogdu iskenderoglu ve Konyalihatipoglu’nun (2021)
yaptig1 arastirmada ise, farkli egitim kaynaklarinin derse entegre edilebilmesi uzaktan

egitim matematik dersinin avantajlarindan biri oldugundan bahsedilmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretimi hakkindaki
goriigler sinif Ogretmenlerinin gorev yeri degiskeni agisindan degerlendirildiginde,
uzaktan egitimin matematik 6gretimine sagladigi katkilar agisindan kdy ve merkezlerde
gorev yapan Ogretmenlerin genellikle benzer ifadeler kullandiklart goriilmiistiir.
Ogrenme ve dgretme siirecinde yasanan sorunlar agisindan ise, kdyde gorev yapan
ogretmenler daha ¢ok dersi somutlastirmada; merkezlerde gorev yapan 6gretmenlerin
ise daha ¢ok derse hazirlik yapmada, konular1 istenilen seviyede anlatmada ve 6grenme
eksikliginin artmasinda sorun yasadigi belirlenmistir. Smif yonetimde ise, kdyde gorev
yapan Ogretmenlerin merkezlerde gorev yapan Ogretmenlere oranla daha ¢ok sorun
yasadigl, daha ¢ok katihm disiikligii ve dikkatin ¢abuk dagilma konusunu ifade
ettikleri, il merkezinde goérev yapan Ogretmenlerin ise daha c¢ok Ogrenci takibinin
yapilamama konusunda sorun yasadiklari goriilmiistiir. Olgme degerlendirmede yasanan
sorunlar agisindan ise, kdy ve merkezdeki O6gretmenlerin genelde benzer sorunlarla
karsilastigi, koyde goérev yapan Ogretmenlerin daha c¢ok anlik doniit almada;
merkezlerde gorev yapan Ogretmenlerin ise daha c¢ok Olgme degerlendirme
uygulamalarinin saglikli ve giivenilir olmasinda sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Teknik
sorunlar agisindan ise, koy ve merkezlerde gorev yapan 6gretmenlerin benzer sorunlar
yasadig1 ortaya ¢ikmakla birlikte internet baglanti eksikligi konusu kdyde gorev yapan
ogretmenler agisindan daha dikkate degerdir. KOylerdeki teknik alt yap1 eksikliklerinin
buna neden oldugu dolayisiyla matematik 6gretim yeterliliklerine etkide bulunabildigi

soylenebilir.
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Smif 6gretmenleri, COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde 0z yeterlik saglayabilmek igin sorunlara yonelik c¢oziim yollar
olusturabildikleri ¢alismadan elde edilen sonuglar arasindadir. C6ziim yollar1 arasinda;
veli ile i birligi yapmak ve ders i¢i soru-cevap yontemi, dgrencilerin dersi anlayip
anlamadiklarini takip etmek siklikla yer almaktadir. Bunlarin yaninda; WhatsApp’tan
odev kontrolli yapma, derse katilima gore degerlendirme yapma, ders sonu ¢esitli 6l¢gme
araclar1 ile degerlendirme yapma, bireysel ders anlatma, materyal gelistirme, web 2.0
araglar1 ile degerlendirmeler yapma, web araclari ile ilgili egitim alma, online testler
kullanma, yontem ve teknikler gelistirme, etkinlikleri 6grencilere yaptirma, konuya
iliskin bol bol tekrarlar yaptirma, sorularin ¢oziimlii videolarim1 paylagsma, somut
materyaller kullanma ve egitsel oyunlar oynatma seklinde uygulamalar olmustur.
Konuya iliskin arastirma sonuclarina benzer sonuglara ulasan calismalar alanyazinda
yer almustir. Ozdemir Baki ve Celik (2021) yapmis oldugu arastirmada, dgretmenlerin
karsilastigi zorluklarin {iistesinden gelebilmek i¢in Ggretici tedbirleri kapsaminda
teknolojiyi  takip etme ve kullanma, farkli yontem teknikler kullanma,
dokiiman/materyal eksikligini giderme, 6grencinin aktif olmasini saglama, ders siiresini
etkin kullanma ve iletisim yollarint artirma gibi onlemler aldiklar1 goriilmiistiir. Tican
ve Toksoy Gokoglu (2021) yaptigi arastirmada ise, Ogretmenlerin Ggrencilerinin
cevrimici uzaktan egitim matematik dersine aktif katilmalarimi saglamak igin veliler ile
is birligi yaptigi, 6grencilere soru yonelttigi, simf WhatsSApp gruplarindan dersten 6nce
ders oldugunu hatirlattigi, derse katilamayan ogrencilerle iletisime gecerck derse
girmelerini sagladigi, 6grencilere konusma izni verdigi, isimleri ile seslendigi, mikrofon
coztimlerinde yeterli stre verdigi, derste esnasinda 6grencilerle sohbet ettigi, derslerde
oyun oynatarak motive ettigi, dersin derse katilarak yararl olacagini soyledigi, derste
kamera agtirdigr belirlenmistir. Filiz ve Giines (2022) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin zorluk yasayan 6grenciler i¢in matematik 6gretiminde telafi, destekleme
ve iyilestirme ¢alismalari, bireysellestirilmis 6gretim, izleme-degerlendirme ¢alismalari
ve online egitsel oyunlart tercih ettikleri belirlenmistir. Yurtbakan ve Aydogdu
Iskenderoglu (2022) yaptig1 arastirmada, simif 6gretmenlerinin dgrencilerini derse aktif
olarak katilmalar1 i¢in hepsine soru sorarak s6z hakki verdigi tespit edilmistir. Yasar ve
Simsek (2022) yaptig1 arastirmada ise, Ogretmenlerin uzaktan egitim matematik
derslerinde yonelik soru-cevap teknigi kullandigi, ders esnasinda Ogrenciyi takibe

aldig1, 6grenciye konusma izni verdigi, gorev ve puan verdigi, ilgiyi ve motivasyonu
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arttirdigi, etkilesimli 6grenme ortamu hazirladigi, velilerle iletisime gegtigi, dersten once
bilgilendir yaptigi, dersten sonra sosyal medyadan iletisim kurdugu, kamera ve ses
kontroliinii sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada bazi 6gretmenlerin hi¢ onlem
almadig1 goriilmiistiir (Yasar ve Simsek, 2022). Arastirmada da benzer bir sonucla smif
ogretmenlerinin bir kismi, karsilastigi sorunlara yonelik ¢ozim yolu bulamadiklarmi

belirtmislerdir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde 0z yeterlik
saglamada karsilagilan sorunlarin ¢6ziim yollar1 simf G6gretmenlerinin gorev yeri
degiskeni acisindan degerlendirildiginde; kOy ve merkezlerde gorev yapan
ogretmenlerin benzer ¢6ziim yollaria basvurdugu, fakat 6gretmenlerin bir kisminin ise
karsilastigi sorunlara yonelik ¢oziim iiretmekte zorlandigi ve bu konuda en ¢ok il

merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmada, sinif 6gretmenleri COVID-19 uzaktan egitim siirecinin kisisel ve
mesleki 6z yeterliklerine katki sagladigi goriisiindedirler. Kisisel 6z yeterliklerine
sagladigi katkilarin baginda, teknolojiyi kullanma yeterliligini arttirmasi ve her sartta
egitim yapabilecegine olan inanci ylikseltmesi yer almaktadir. Ayrica, kendini
gelistirmek icin hizmet ici egitimler almaya yonlendirme, veli denetiminde ders
islemeye alistirma, hizli ¢oziimler kesfetmeyi saglama, kriz yonetimi konusunda
deneyimli olma, yaraticiligr arttirma, zaman etkili kullanma, veli ile iletisimi arttirma
gibi c¢esitli konularda katkilar sagladigi belirlenmistir. Mesleki 6z yeterliklerine
sagladigr katkilar ise, web 2.0 araglarini tanimak ve ¢evrimici uzaktan egitim deneyimi
kazanmak olarak belirlenmistir. Bununla birlikte, mesleki 6z degerlendirme yapmayi,
farkli yontem ve teknikler kullanmay1 ve yeni materyal ve igerikler liretmeyi saglama
gibi katkilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Canpolat ve Yildirim (2021) yaptigi arastirmada,
ogretmenlerin  uzaktan  egitim  siirecinde  Ogrencilerine  gerekli  becerileri
kazandirdigindan mesleki olarak doyuma ulastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Aydogdu
Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu (2021) yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin uzaktan
egitimde yeni egitim araglar ile farkli yaklasimlar1 kesfettigi ve mesleki olarak daha
etkin olabilmek igin kendilerini glincelleme ihtiyaci hissettikleri sonucuna ulagilmustir.
Bakirct vd. (2021) yaptigi arastirmada, COVID-19 pandemi surecinde ydrdtilen
uzaktan egitim faaliyetlerinin 6gretmenlerin mesleki 0z yeterliklerine katki sagladigi,
ozellikle birgok bilgisayar programi, yazilimi ve donanimimi etkin bicimde kullanmay1

ogrettigi sonucuna ulasilmistir. Bakioglu ve Cevik (2020) yaptig1 arastirmada,
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Ogretmenlerin biiylik bir kismi yasanan siirecin mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigi
(kendilerini gelistirme firsati buldugu, zor durumlarda da ders verebildikleri icin 6z
giiven duygusunu gelistirdigi, uzaktan egitim siirecinde daha az yoruldugu, farkl
ortamlarda oOgrenci ile iletisim kurulabildigi), bir kismi ise olumsuz etkiledigi (ise
yaramama hissi, bilgi korelmesi, herkesin farkli uygulama kullanmasi, okula 6zlem
duyma, korku duyma, bosluk duygusu hissetme, 6grenciyle iletisimde zorluk yasama)
sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitimin katkilar1 yaninda higbir katkis1 olmadigini ifade
eden dgretmenlerin oldugu calismada ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler yiiz yiize egitimin
Oonemine vurgu yaparak mesleki 6z yeterlik agisindan siirecin kendilerini korelttigini
ifade etmislerdir. Tokay ve Celebi (2021) yaptiklar1 arastirmada, uzaktan egitim
siirecinde Ogretmenlerin ancak %?25’inin doyum hissettigi, %50’sinin mesleki bir
doyum hissetmedigi, %25’inin ise meslegini sorguladigi sonucuna ulagmislardir.
Aragtirma sonuglari, Tokay ve Celebi’nin (2021) sonuglari ile kismen ortiigse de Bakirct

vd. (2021) ile Bakioglu ve Cevik’in (2020) arastirmalari ile birebir ortiismektedir.

Arastirma sonuglart genel olarak oOzetlendiginde; simif oOgretmenlerinin
matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu fakat, COVID-19 pandemi
donemi uzaktan egitimde 0z yeterlik saglamada zorlandiklari derslerin basinda

Matematigin geldigi belirlenmistir.

Siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglar1 cinsiyet, egitim
durumu, mesleki gorev siresi ve okutulan sinif seviyesi degiskenleri agisindan farklilik
gostermedigi gibi COVID-19 pandemi ddnemi uzaktan egitim matematik Ogretimine
yonelik goriislerine de etkide bulunmamistir. Bununla birlikte simif 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 gorev yeri degiskeni agisindan farklilik ortaya

koymus, bu durum COVID-19 siirecine de etkide bulunabilmistir.

COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretimi materyal
kullaniminda sinif 6gretmenlerinin agirlikli olarak dijital materyalleri (web 1.0 ve web
2.0 araglar1) kullandiklari, yontem ve teknik olarak geleneksel yontem ve teknik
kullanimlarinin (diiz anlatim ve soru-cevap) on plana ¢iktigi belirlenmistir. Bu durum,
uzaktan egitim matematik Ogretiminin sinif Ogretmenlerinin materyal kullanim 0z
yeterliklerine genel olarak katki sagladigini ortaya ¢ikarmustir. Yontem ve teknik

kullamminda ise gelenekselin daha ¢ok tercih edildigi gorilmektedir.

100



Sinif 6gretmenleri COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik
ogretiminde; sinif yonetimi, 6grenme Ogretme siireci, 6lgme degerlendirme ve teknik
konularda sorunlarla karsilastiklar1 fakat bu sorunlarin Ustesinden gelebilecek ¢ozim
yollar1 gelistirebildikleri belirlenmistir. Matematik 6gretim yeterlilik inancinin etkisi
olarak degerlendirilebilecek durumla ilgili olarak Pajares ve Urdan (2005), yiksek 6z
yeterlik inanigina sahip olan 6gretmenlerin karsilastiklart problemlere daha kolay ¢oziim

bulabildiklerini belirtmektedirler.

COVID-19 pandemi donemi wuzaktan egitim matematik Ogretimi, simf
ogretmenlerinin kisisel ve mesleki 0z yeterliklerine genel olarak katki saglayabildigi
belirlenmistir. Bu sonug, 0z yeterligin statik olmadigin1 ve yeni deneyimlere veya
eylemlere bagli olarak degisebilecegi (Pajares & Miller, 1994) goriisiinii desteledigi gibi
ogretmenlerin matematik 6gretimi 0z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasimin sonucu

etkileyebildigini gostermektedir.
Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda smif &gretmenlerine,

arastirmacilara yonelik su Oneriler getirilmistir:

e Uzaktan egitim matematik 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlarin nedenlerinin
yerlesim yer degiskeni dikkate alinarak arastirilmast,

e Uzaktan egitim matematik dgretiminde haftalik plan ve programlar yaninda
ders siiresinin uygunluguna yonelik aragtirmalar yapilmasi,

e Uzaktan egitim matematik Ogretiminde simif Ogretmenlerinin geleneksel
yaklagimlari tercih etme nedenlerini belirleyecek arastirmalar yapilmast,

e Uzaktan egitim matematik 6gretiminde sinif 6gretmenlerine alternatif 6gretim
yaklagimlar konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesi,

e Uzaktan egitim matematik 6gretiminde Kullanabilecek web 2.0 araglarinin
kullanimi konusunda ihtiya¢ duyan sinif 6gretmenlerine hizmet ici egitimler verilmesi,

e Uzaktan egitim matematik 6gretiminin kisisel ve mesleki 0z yeterliklerine
katki saglamasi agisindan sinif 6gretmenlerinin teknolojinin egitime entegrasyonu
konusunda hizmet i¢i egitimlere katilmast,

e COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin matematik 6gretim siirecine
olan etkisine ait bulgularin gozlem yontemi ile desteklenerek arastirma sonuglarinin

genisletilmesi.
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Ek 1: Matematik Ogretimi Oz Yeterlik inan¢ Olcegi

A. Kisisel Bilgiler Formu

Egitim Durumunuz? o Lisans 0 Lisansiistii

Gorev yaptiginiz yer? O [l merkezi o llce merkezi 0Ky veya Kasaba

B. Matematik Ogretimi Oz Yeterlik inan¢ Olgegi

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

2. Matematik 6gretmek i¢in daha iyi yollar bulmaya devam edecegim.

4. Ogrencilerin matematik notlarinin yiikselmesi dgretmenlerinin daha
etkili 6gretim yaklasimlar: bulmalarina bagli olarak gerceklesir.

6. Ogrencilerin matematik etkinliklerini ¢ok etkili bir bicimde
izleyemeyecegim.

EEfmmmmmm |
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Ek 1: (Devami) Matematik Ogretimi Oz Yeterlik inan¢ Olcegi

8. Matematik ogretimim genellikle etkili olmayacaktir. 1|12 |3 |4 |5

10. Diisiik basari diizeyine sahip bir ¢ocugun matematik dersinde 112 |3 |4 |5
gelisme kaydetmesi dgretmeninin daha fazla dikkatini vermesine bagl
olarak gergeklesir.

12.Bir 6gretmen 6 grencilerinin matematik dersindeki bagarisindan 1|12 |3 |4 |5
genel olarak sorumludur.

14. Aileler ¢ocuklarinin okulda matematik derslerine daha ¢ok ilgi
gosterdigini belirtiyor ise bu durum muhtemelen 6grencinin
Ogretmeninin performanst ile ilgilidir.

16. Ogrencilerin sorularini genellikle yanitlayabilirim.

18. Eger segenegim olursa, okul miidiiriinii matematik 6gretimimi
degerlendirmesi i¢in davet etmem.

20. Matematik dgretirken ¢ogu zaman dgrencilerin soru sormalaria
izin veririm.
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Ek 2: COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitimde Matematik Ogretimi
Hakkinda A¢ik U¢lu Anket Formu

ARASTIRMA SORUSU: “COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde Matematik

Ogretimi’ne iliskin sinif dgretmenlerinin gériisleri nelerdir?”

KIiSISEL BILGILER

1- Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
2- Egitim Durumunuz: () Lisans () Lisans Ustii
3- Gorev Sireniz: ()1-5yil ()6-10 y1l ()11-15y1l () 16-ve Uzeri

4- Gorev Yaptigimiz Yer: () il Merkezi () llge Merkezi () Koy veya Kasaba
5- Okuttugunuz Sinif Diizeyi: () 1. stmf () 2. stmif ()3.smf ()4. Simf

COVID-19 PANDEMIi DONEMi MATEMATIK DERSI UZAKTAN EGITIME
ILISKIN SORULAR

1-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitime iliskin genel goriisleriniz nelerdir?

2-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimde 0z yeterlik saglamada en ¢ok

zorlandiginiz dersler hakkinda bilgi verir misiniz?

3-COVID-19 pandemi doénemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde 0z yeterlik

saglamada en ¢ok zorlandiginiz ders konular1 hakkinda bilgi verir misiniz?

4-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretimine iliskin goriisleriniz

nelerdir?

5-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik O6gretiminde kullandiginiz

materyaller nelerdi?

6-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullandigimz

materyaller hakkinda neler sdylemek istersiniz?

7-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde kullandiginiz

web 2.0 araclar1 nelerdi?

8-COVID-19 pandemi dénemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullandiginiz

web 2.0 araglar1 hakkinda neler sdylemek istersiniz?

9-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde kullandiginiz

yontem ve teknikler nelerdi?
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Ek 2: (Devamm) COVID-19 Pandemi Dénemi Uzaktan Egitimde Matematik
Ogretimi Hakkinda Acik Uclu Anket Formu

10-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde kullandiginiz

yontem ve teknikler hakkinda neler sdylemek istersiniz?

11-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik 6gretiminde sinif yonetimine

iliskin goriisleriniz nelerdir?

12-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik ogretiminde kullandiginiz

6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 hakkinda neler sdylemek istersiniz?

13-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde 6z yeterlik

saglamada karsilastiginiz sorunlar nelerdi?

14-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitim matematik Ogretiminde 0z yeterlik

saglamada karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢oziimleriniz nelerdi?

15-COVID-19 pandemi donemi uzaktan egitimin mesleki 0z yeterliginize katkilari

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 3: Arastirma I¢cin Ahnan Gerekli Izniler

Etik Kurul Onam Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 21.12.2021-67193

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:13 KARAR TARIHI: 17.12.2021

KARAR 2021/393

Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim elemani Dr. Ogr. Uyesi Sibel YAZICI tarafindan yiiriitiilen (Diger
Arastirmacilar: Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencisi Ufuk UGUZ), "Pandemi Dénemi Uzaktan
Egitimde Suif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Iligkin Gériigleri ve Yeterlik Inanglarnin Aragtirilmasi
(Afyonkarahisar Orneklemi)" baslikly yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarinin, etik
agidan sakincali olmadigina, katilanlarin oy birligi ile karar verildi.

ASLI GIBIDIR

e-imzalidir
Prof. Dr. Isa SAGBAS
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurul Baskan
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Ek 3: (Devami) Arastirma i¢in Alnan Gerekli Izniler

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.01.2022-72351

T:C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi

Sayi :E-70813604-100-72351 12.01.2022
Konu : Arastirma Izni - Ufuk UGUZ

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
flgi  : a)05.01.2022 tarihli ve 31709271-300-E.70635 sayil1 yaz1.
b) 11.01.2022 tarihli ve E-49809702-605.01-41052862 sayili yazi.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Siif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi
Ufuk UGUZ'un, "Pandemi Donemi Uzaktan Egitimde Suuf Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine
Iligkin Goriigleri ve Yeterlik Inanglarmmn Arastinlmasi(Afyonkarahisar Omeklemi)" konulu tez
calismasina iligkin Afyonkarahisar Valiligi Il Milli Egitim Midirligi'ntn ilgi (b) sayili yazisinin bir
sureti iligikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof Dr. Murat PEKER
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

Ek:Ilgi (b) Sayil1 Yaz1 (37 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir

Belge Dogrulama Kodu :BSM5SMKYK9S Belge Takip Adresi :
https:/turkiye gov. tr/ebd?eK=538 1&eD=BSV5SMKYN6S&eS=72351

Adres:Afyon Kocatepe Universitesi Ahmet Necdet Sezer Kampiisii Rektorliik Binas: B Blok Kat:1 Bilgi igin: Serpil Kilig

Afyon Unvani: Biiro Personeli

Telefon:0272 218 11 95 - 0272 218 12 05 Faks:0272 218 12 77
e-Posta: gensek@aku. edu. tr
Kep Adresi:aku@hs01 kep.tr
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Ek 3: (Devami) Arastirma i¢in Alnan Gerekli Izniler

AKU Evrak Tarih ve Sayisi: 12.01.2022-72127

T.C
AFYONKARAHISAR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigi —_— T
=2 .
AFYGREATAN AR
Sayr :E-49809702-605.01-41052862 11.01.2022

Konu : Ufuk UGUZ'un Arastirma Izni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

Ilgi: a) Valilik Makami'nin 11/01/2022 tarihli ve 41045487 sayil1 Oluru.
b) 06/01/2022 tarihli ve E.70813 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Smuf Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Progranu 6grencisi Ufuk UGUZ'un "Pandemi Donemi Uzaktan Egitimde Smif Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimine Iliskin Goriisleri ve Yeterlik Inanglarmm Arastilmas: (Afyonkarahisar
Omeklemi) " konulu tez calismasinda kullamlmak tizere 2021-2022 Ogretim Yih i¢inde Miidiirliigiimiize
baglh ilgi (b) yazi ekinde belirtilen okullarda gorev yapan Ogretmenlere arastma caligmasi
yapabilmesine dair ilgi (b) talebinde bulunulmustur.

Miidiirligiimiiz AR-GE Birimi  tarafindan “Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii” 21/01/2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 sayili yazisi ile
yayimlanan 2020/2 No'lu Genelge dogrultusunda incelemis olup ilgi (a) "Valilik Oluru " ve onaylanmig
veri toplama araci ekte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Metin YALCIN
I Milli Egitim Miidiirii

Not: Calismalar tamamlandiktan sonra sonuglarimn birer érneginin il Milli Egitim Miidiirliigiine teslim edilmesi
zorunludur.

EKLER:
- Makam Onay1.
- Onaylanmis Veri Toplama Araci.

Bubelge givenli elektronikimza ile imzalanmstir

Adres - I, MILLI EGITIM MUDURLUGU Ar-Ge Karaman is Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye gov.tr/meb-ebys
Merkezi/ AFYONKARAHISAR Bilgii¢in:. TOLGA YESILCAYIR

Telefon No : (0272)214 2428 Unvan ‘Memur

E-Posta: afyonstrateji@gmail.com Intemet Adresi: http://afyonarge meb_gov. tr/

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr Faks: (0 272) 2137605

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir_ https:/evraksorgu meb. gov tr adresinden @fd6-ad63-3293-9d72-16eC kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3: (Devami) Arastirma i¢in Alnan Gerekli Izniler

TC
AFYONKARAHISAR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigi —_— T
=2 [
AFYGRKARAN AR
Say1 :E-49809702-605.01-41045487 11/01/2022
Konu : Ufuk UGUZ'un Arastirma Izni
VALILIK MAKAMINA

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 say1li
Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi'mn 06/01/2022 tarihli ve E.70813
say1l1 yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah Siuf
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Ufuk UGUZ'un "Pandemi Donemi Uzaktan Egitimde
Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Iliskin Goériisleri ve Yeterlik Inanglarmm Arastiriimasi
(Afyonkarahisar Omeklemi) " konulu tez calismasinda kullanilmak iizere 2021-2022 egitim-ogretim
donemi iginde Midiirliigiimiize bagh ilgi (b) yaz1 ekinde ismi belirtilen okullarda gorev yapan smuf
ogretmenlere ilgi (a) genelgenin hiikiimleri dogrultusunda anket caligmasi yapmasi, caligmalar
tamamladiktan sonra sonuglarmin birer 6rnegini 11 Milli Egitim Miidiirliigiine teslim etmesi sartiyla,
arastirma yapmalar1 Miidiirligimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Metin YALCIN
I Milli Egitim Miidiirii
OLUR
11/01/2022
Dr. Mehmet BOZTEPE
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
- lgi Yazi ve Ekleri (35 Sayfa)
Bubelge givenli elektronikimza ile imzalanmstir
Adres : IL, MILLI EGITIM MUDURLUGU Ar-Ge Belge Dogrulama Adresi : https:/www._turkiye gov.tr/meb-ebys
Merkez/AFYONKARAHISAR Bilgi i¢in: TOLGA YESILCAYIR
Telefon No : (0 272)214 2428 Unvan :Memur
E-Posta afyousu'ateji@ gmail.com Intemnet Adresi: http:/afyonarge meb.gov.tr/
Kep Adresi - meb@hs01 kep. tr Faks: (0 272) 2137605

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir. https:/evraksorgu meb. gov tr adresinden F3€9 -febe-329a-99¢c6-1¢59 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 4: Ol¢ek Kullamim izni

€ B O W B 0 & m Do T5iketidizisinden 8. € )
Olgek kullanim izni hakkinda = Gelen kuwsu e B
Ufuk Uguz <ufukuguz028@gmail.com> TKas2021Paz 1052 $¢ € H

Alici: guneyh =

Sn. Haciomeroglu

Merhaba Hocam. Ben Ufuk UGUZ. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Sinif Egitimi alaninda yiksek lisans sgrencisiyim. Bu yil tez calismamda
Sn. Sahin Taskin ile birlikte alanyazina kazandirmis oldugunuz "Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Glcedi” ni arastirmamda kullanmak istiyorum. Sizlerin bu konuda
izninizi diliyorum

lyi caligmalar

Guney Haciomeroglu 7 Mayis 2021 Pazar 1110 ¥
Ufuk merhaba, Tabii 6lcegi kullanabilirsin. Olcege word formunda http:#/ghaciomeroglu.weebly.com adresinden indirip kullanabilirsin. Calismanda basarilar dileri

Ufuk Uguz 13 Kas 2021Cm 19:56  §¢
Cok tesekkir ederim Sayin Hocam. Size de iyi calismalar dilerim. Saygilanmi sunuyorum. Guney Haciomeroglu <ghaciomeroglu@gmail.com>, 7 Kas 2021 Paz, 1...

Guney Haciomeroglu 13Kas 2021Cm 20114
Rica ederim. Prof.Dr. GOney Haciémeroglu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ghaciomeroglu.weebly.com On 13 Nov 2021, at 19:56, Ufuk Uguz <ufukuguz028..
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