UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, arastirmada kullanilan

O0lcme aracmin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi, arastirma verilerinin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalarma yer verilmistir.
1.ARASTIRMANIN MODELI VE TURU

Bu arastirma betimsel nitelikte bir calisma olup, tarama modelinde
desenlenmistir. Tarama modelleri gecmiste ya da hala var olan bir durumu var
oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan yaklasimdir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen
sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bicimde gozleyip belirleyebilmektir

(Karasar, 2000: 77).
2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2008- 2009 6gretim yilinda Antalya ili Alanya
ilcesinde calisan ilkdgretim ve ortadgretim matematik Ogretmenleri ile 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanm Orneklemini 55 Ogretmen ve 1150 Ogrenci
olusturmaktadir. 55 6gretmene anket gonderilmis, 51 anket geri donmiistiir. Toplam
1150 dgrenciye anket uygulanmig ve 104 anket eksik doldurulmasi nedeniyle iptal
edilmistir. Istatistik hesaplamalara 1046 anket dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 51 matematik Ogretmenin girdikleri subedeki ankete

katilan 6g8renci sayilar: Tablo 1’ de verilmistir. Tablo 1 ektedir.

Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerin girdikleri subelerdeki dgrenci
sayilar1 birinci O0gretmenin 27 , ikinci 6gretmenin 30, li¢iincii 6gretmenin 35
dordiincii 6gretmenin 25, besinci Ogretmenin 29, altinci 6gretmenin 19, yedinci
ogretmenin 45, sekizinci Ogretmenin 42, dokuzuncu Ogretmenin 20, onuncu
Ogretmenin 25, on birinci Ogretmenin 22, on ikinci 6gretmenin 25, on igiincii
o0gretmenin 19, on dordiincii 6gretmenin 33, on besinci dgretmenin 30, on altinci
O0gretmenin 25, on yedinci 6gretmenin 18, on sekizinci 0gretmenin 33, on dokuzuncu

Ogretmenin 28 ve yirminci 6gretmenin 26, yirmi birinci ve otuzuncu dgretmenin 21,
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22., yirmi altinci. , otuz birinci ve otuz yedinci 0gretmenin 23, yirmi iiglincii, yirmi
yedinci ,otuz ikinci, otuz besinci, otuz altinci ve kirk ikinci 6gretmenin 18, yirmi
dordiincii  ve otuz ligiincii 6gretmenin 10 , yirmi besinci , yirmi dokuzuncu ve otuz
dordiincii 0gretmenin 15, yirmi sekizinci ve kirk sekizinci dgretmenin 9 , otuz
sekizinci ve kirkinc1 6gretmenin 20, otuz dokuzuncu ve kirk dokuzuncu 6gretmenin
24, kirk birinci ve kirk tiglinci 6gretmenin 12, kirk dordiincii 6gretmenin 11, kirk
besinci 6gretmenin 8 ,kirk altinci 6gretmenin 19, kirk yedinci 6gretmenin 7 , ellinci

ve elli birinci 6gretmenin ankete katilan 13 dgrencisi bulunmaktadir.
3.0LCME ARACI VE VERILERIN TOPLANMASI
3.1. OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Arastirmanin problemini tanimlamak i¢in literatiir taramas1 yapilmis ve ilgili

kitaplar, tezler, makaleler ve cesitli yayinlar incelenmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Hazirlama asamasinda ilk olarak, 5’li derecelendirme tipi anket icin 36 madde
hazirlanmistir. Maddeler elestirel diisiinmeyi 6gretici ve tesvik edici ifadeler olarak,
Matematik dersi igerigi géz Oniinde tutularak hazirlanmistir. Hazirlanan anket formu,
Tez danismaninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve ayni niteligi dlcen 3
madde ¢ikarilmis ve boylece anket formu 33 maddeye indirilmistir. Daha sonra
Alanya’da, madde sayismnin 2 kati fazlasi denek iizerinde; 60 Ogretmene ve 60
ogrenciye ©n uygulama yapilmistir. On uygulamadan elde edilen veriler, faktor
analizi ve giivenirlik islemlerine tabi tutulmus verilerin giivenirligi 0.81 olarak
bulunmus ve faktor analizi sonucu 0,28 in altindaki maddeler anketten ¢ikarilmstir.
Faktor analizi, birden fazla degiskene bagl bir degiskeni agiklayarak katki saglayan
bagimsiz degiskenlerin sayisini ve bu degiskenlerin faktor yiiklerini belirlemede
kullanilan istatistiksel islemdir (GOomleksiz, 1996). Bu islemlerin sonunda, 30
maddeden olusan 5’ li derecelendirme anketi uygulama ic¢in hazir hale getirilmigtir.

Arastirmanin verileri, matematik dgretmenleri ve Ogrencilerine uygulanan ve
iki boliimden olusan anket formundan elde edilmistir. Birinci boliim kisisel
bilgilerden, ikinci boliim ise 30 maddeden olusan matematik dersinde Ogretmen ve

ogrencilerin elestirel diisiinme goriislerini gosteren 6l¢ek yer almaktadir. Bu dlgekte
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kisinin kendi diisiincesi ile ilgili diisiincelerinin ortaya ¢ikmasi amacglandigl icin
Olcme araci1 5’1i derecelendirme anketi olarak hazirlanmis ve derecelendirilmesi;

Hi¢ Katilmiyorum Tamamen Katihiyorum

1 2 3 4 5

seklinde diizenlenmistir. Buna gore derecelendirme 1: hi¢ katilmiyorum, 2:

3

katilmiyorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum, 5: tamamen katiliyorum ¢ a dogrudur.
Bu sekilde diizenlenmesinin nedeni, 6lgegi cevaplandiranlar: sinirlamamak, hangi
maddenin kendisine uygun olacagmna, bir baska deyisle kendilerini nereye

koyacaklarma daha rahat karar verebilecekleri diistincesidir.
3. 2. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmaya baslayabilmek i¢in 20 Mayis 2008 tarihinde Milli Egitim
Bakanhgr’ndan izin alinmistir.(Ek-1) Anket, 20 Mayis / 20 Aralik 2008 tarihleri
arasinda, Antalya Ili Alanya ilcesindeki tiim ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim
okullarina gidilerek arastirmaci tarafindan Matematik dersine giren 6gretmenlere ve

ogrencilere ulastirilmstir.

Anketlerinin  uygulanmasi asamasinda bazi  Ogretmenlerin  isteksiz,
uygulamaya karsi oldugu goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin ise uygulama esnasinda
anket sorularmnin bazilarim1 bos birakmasi bazilarinin ise tiim sorular1 tamamen
katiliyorum ya da hi¢ katilmiyorum isaretlemesi anketin giivenirliligini azaltacaginda

ankete dahil edilmemistir.
4.VERILERIN ANALIiZi

Arastirma verilerinin analizi bilgisayar ortaminda SPSS (Statical Package for
The Social Science ) paket programi yardimiyla yapildi. Veriler anket calismasi ile
elde edilmistir. Ikili degiskenler icin bagimsiz gruplar t testi, iic ve daha fazla
degiskenler icin tek yonlii varyans analizi (One Way Anova) testi yapildi. Anlaml
farklilik olanlar i¢in ise Tukey testi uygulandi. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alindi.
SPSS paket programinda 6gretmen ve Ogrenciler i¢cin programa giris kodlamalar1
asagida verilmistir.

Ogretmen Cinsiyet

1=Erkek 2= Bayan
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Osretmen Ogrenim Durumu

1= On Lisans 2= Lisans 3= Yiuksek Lisans 4= Doktora

Ogretmen Mesleki Kidem
I=1-5yil 2=6-10y1l 3=11-15y1l 4=16-20y1l 5=21 ve listii

Osretmen Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu

1= Egitim Fakiiltesi

2= Egitim Enstitiisti

3= Fen Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmenin Gorev Yaptig: Okul Tiirii
1= Devlet Okulu

2= Ozel Okul

Osrencinin Cinsiyeti
1= Erkek
2=Kiz

Ogrencinin Ogrenim Durumu
1=6

2=17

3=8

4=9

5=10

6=11

Osrencinin Ogrenim Gordiigii Okul Tiirii
1= Devlet Okulu
2= 0zel Okul

Ogrencinin Annesinin Egitim Durumu
1= Ilkokul

2= Ortaokul

3=Lise

4= Universite

Osrencinin Annesinin Meslegi

1= Memur

2= Ev Hanimi
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3=1sci

4= Emekli

5= Serbest Meslek

Ogrencinin Babasinin Egitim Durumu
1= Ilkokul

2= Ortaokul

3=Lise

4= Universite

Osrencinin Babasinin Meslegi

1= Memur

2= Isci

3= Serbest Meslek

4= Emekli

5= Diger olarak kodlanmastir.

Tablo 2: Elestirel Diisiinme Anketinde Kullanllan Puan Arahklarn ve

Degerlendirilmesi
1,00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 - 2,59 Katilmiyorum
2,60 — 3,39 Kararsizim
3,40 - 4,19 Katiliyorum
4,20 —5.00 Tamamen Katiliyorum

Araliklart temel alinarak yorum yapilmistir. Seceneklerin (diizeylerin) yer
aldiklar1 bu araliklar, segeneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger
olan 5 arasindaki seri genisliginin secenek (diizey) sayisina boliinmesi ile elde
edilmistir..

Anketin giivenilirligini tespit etmek amaciyla yapilan calismada eksi degerli
olan maddeler cikarilmigtir. Matematik Ogretmenlerine uygulanan anketin
Cronbach’s Alpha’s giivenirlik kat sayis1 o = 0.8232’tir. Ogrencilere uygulanan
anketin Cronbach’s Alpha’s giivenirlik kat sayis1 a = 0.8778tir. Cronbach’s Alfa’s
katsayisi, O ile 1 arasinda degisim gosterir (Ozdamar, 2002). Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan Olgiitlere gore; 0,80 < a < 1,00 veri toplama araci
yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Ozdamar, 2002). Matematik dgretmenlerine

uygulanan anketin faktor analizi tablosu Tablo 3 * te verilmistir. Tablo 3 ektedir.
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Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
goriislerine ait maddelere verdikleri cevaplarin faktdr analizi sonucunda dort faktor
ortaya ¢ikmistir. Bu dort faktor soyledir:

Faktor 1. Dogru Diisiince
Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri
Faktor 3: Diisiince Alanlar1
Faktor 4: Diistincenin Uygulanmasi
Bu dort faktor ve ilgili madde numaralar1 soyledir:

Faktor 1. Dogru Diisiince:

Madde- 2: “Yonelttigim soruyu, Ogrencilerim cevaplamadan Once, onlarin
soruyu tam olarak anlamalar1 i¢in ugrasirim” Faktor yiikii; 0,74

Madde- 4:” Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / dergiden arastirmay1
sevmem.” Faktor yiikii;0,66

Madde- 12: “Matematik dersinde Ogrencilerimin, bazi boyutlarim bildikleri
konularin tiim boyutlarini 6grenmeleri i¢in ¢cabalarim.” Faktor yiikii; 0,79

Madde- 17: “Derste hatali oldugum acik bir sekilde belliyse kendi
diistincemden vazgecerim.” Faktor yiikii; 0,39

Madde -18: “Ogrencilerimin matematik dersinde bir soruyu ilk duyduklar
andaki anladiklariyla yanitlamalarini isterim.” Faktor yiikii;0,61

Madde- 22: “Ogrencilerin, olaylarm sebepleri ve sonuglari hakkinda,
varsayima ve gercege dayali olarak diisiinmelerini saglarim.” Faktor yiikii; 0,73

Madde- 25: “Ogrencilerim, derste soylediklerimi her zaman dogru olarak
kabul ederler.” Faktor yiikii;0,56

Madde- 26: “Ogrencilerim dogru olduklarina inandiklar1 goriis ve
diisiincelerini matematik dersinde tartisabilir ve onlar1 savunabilir.” Faktor yiikii;
0,44

Madde- 27: “Matematik dersinde 6grencilerin tiimiinii derse katilima ve soru
sormaya tesvik ederim.” Faktor yiikii;0,60

Madde-28:” Matematik dersinde 6grencilerimin kendilerini elestirmelerine

imkan saglarim.” Faktor yiikii;0,73
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Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri:

Madde-1:” Matematik dersi Ogretiminde O6grencilerimin kitapta yazan her
bilgiyi sorgulamadan kabul etmelerini isterim” Faktor yiikii;0,60

Madde-9: “Matematik dersinde oOgrencilerim, problemin ¢oziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢6zmek i¢in baska bir yol denemelerini saglarim.” Faktor
yiikii;0,53

Madde- 10: “Ogrencilerimin sordugu problemin sonucunu bulamadigimda
yeniden ¢ozmek i¢in farkh bir yol denerim. “Faktor yiikii;0,50

Madde-23:> Matematik dersinde Ogrencilerin diisiinmelerini saglayan
kendilerini i¢inde bulacaklar1 gercek¢i problemler sunarim.” Faktor yiikii;0,87

Madde-24 : “Matematik dersinde Ogrencilerin, kendimin ya da matematik

egitimin herhangi bir boyutunu elestirmelerinden ¢ekinmem.” Faktor yiikii;0,42

Faktor 3: Diisiince Alanlar::

Madde-3: “Ogrencilerimin problem coziimiinde tek bir yoldan ¢oziime
ulagmalarini isterim.” Faktor yiikii;0,58

Madde-5: “Ogrencilerim anlamadiklar1 sorularda bana rahathkla soru
sorabilirler.” Faktor yiikii;0,70

Madde-6: “Konuyu islemeden Once oOgrencilerin farkli kaynaklardan
arastirma yapmalarini isterim.” Faktor yiikii;0,70

Madde-7: “Problem ¢o6ziimiinde, O6grencinin kendi ¢0ziim siirecini diger
Ogrencilerin ¢oziim siiregleriyle karsilagtirmasimi saglarim.” Faktor yiikii;0,33

Madde-16: “Siirekli soru soran bir 6grenciye herhangi bir kaygi giitmeden
toleransl davranirim.” Faktor yiikii;0,63

Madde- 19: “Matematik dersinde sdylediklerimin her zaman dogru oldugunu
Ogrencilerime benimsetmeye ¢alisirim. “Faktor yiikii;0,64

Madde-20: “Ogrencilerim benim israrim iizerine herhangi bir konu hakkinda
fikirlerinden vazgecebilirler.” Faktor yiikii;0,83

Madde-29: “Matematik dersinde genelde elestiriye acik bir insan degilimdir.”
Faktor yiikii;0,39

Madde- 30:” Ogrencilerim matematik dersinde sasirdiklar1 konu hakkinda
rahatlikla soru sorabilirler.” Faktor yiikii;0,47
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Faktor 4: Diisiincenin Uygulanmasi:

Madde-8: “Ogrenciler diisiincelerini smifta 6zgiirce aciklarlar.” Faktor
yiikii;0,63

Madde-11: “Ogrencilerimin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri diger
derslerde uygulayabilmeleri i¢in yonlendirir ve drnekler veririm.” Faktor yiikii;0,71

Madde-13:” Ogrencilerimin yeteneklerini ortaya cikarmalar1 igin yardimci
olurum.” Faktor yiikii;0,80

Madde-14: “Bir sey anlatirken soziimiin kimse tarafindan kesilmesini
istemem, sorularini ancak konuyu anlattiktan sonra sorabilirler.” Faktor yiikii;0,71

Madde-15: “Ogrencilerime matematik konusunda tartisma ve miinazara
yapma olanag1 tanirim.” Faktor yiikii;0,41

Madde- 21:” Matematik dersinde 6grencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi,
elestirmeyi, yaratict olmayr kazandiracak etkili teknikler uygularim.” Faktor

yiikii;0,53

Ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin faktor analizi sonucunda
O0gretmen goriislerinin faktor analiz sonuclariyla es deger olarak dort faktor ortaya

cikmistir. Bu dort faktore ait soru numaralar1 asagida verilmistir.

Faktor 1. Dogru Diisiince

Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri
Faktor 3: Diisiince Alanlar1

Faktor 4: Diistincenin Uygulanmasi

Faktor 1. Dogru Diisiince:

Madde- 2: “Matematik Ogretmenimiz derste yoOnelttigi bir soruya yanit
vermeden 6nce soruyu tam olarak anlamamiz i¢in ¢abalar.” Faktor Yiikii;0,61

Madde- 4: “Matematik dersi icin Ogretmenimin tavsiye ettigi kitaplar1 /
dergileri okumaktan hi¢ hoslanmam.” Faktor Yiiki; 0,33

Madde- 12: “Matematik dersinde Ogretmenimiz, bazi boyutlarim bildigimiz
konularin tiim boyutlarin1 6gretmek ic¢in ¢abalar..” Faktor Yiikii;0,73

Madde- 17: “Matematik dersinde, hatali oldugumuz acik bir sekilde belliyse
Ogretmenimiz, kendi diisiincemizden vazgegmemizi ister..” Faktor Yiikii;0,38

Madde — 18: “Matematik dersinde 6gretmenimiz bir soruyu ilk duydugumuz

andaki anladiklarimizla yanitlamamizi ister.” Faktor Yiikii; 0,36
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Madde- 22: “Matematik 6gretmenimiz derste alisilmisin disinda; diisiinmeyi,
elestirmeyi, yaratic1 olmay1 kazandiracak etkili yollar, teknikler uyguluyor.” Faktor
Yiikii;0,77

Madde- 25: “Matematik 0gretmenimiz, kendisini ya da matematik egitiminin
herhangi bir boyutunu elestirmemizden rahatsiz olmaz.” Faktor Yiikii;0,47

Madde- 26: “Matematik 6gretmenimin, derste soylediklerini her zaman dogru
olarak kabul ederim.” Faktor Yiikii;0,55

Madde- 27: “Matematik 6gretmenimiz 6grencilerin tiimiinii derse katilima ve
soru sormaya tesvik eder..” Faktor Yiikii;0,72

Madde-28:” Matematik 6gretmenimiz derste kendimizi elestirmemize imkan
saglar..” Faktor Yiikii;0,45

Faktor 2: Diisiincenin Ogeleri:

Madde-1:” Matematik dersi i¢cin yaptigim arastirmalarda bilgi edindigim
kaynagin / kitabin giivenirligini sorgulamadan kabul ederim.” Faktor Yiikii;0,39

Madde-9: “Matematik dersinde, problemin ¢oziim yolunu bulamadigimizda
yeniden ¢ozmek ic¢in baska bir yol denememiz i¢in 6gretmenimiz bizi tesvik eder.”
Faktor Yiikii;0,74

Madde- 10: “Matematik Ogretmenimiz, kendisine sordugumuz problemin
sonucunu bulamadiginda yeniden ¢6zmek icin farkli bir yol dener. “Faktor
Yiikii;0,67

Madde-23:” Matematik 6gretmenimiz, konular: islerken, olaylarin sebepleri
ve sonuglar1 hakkinda, varsayima ve gercege dayali olarak diisinmemizi saglar.”

Faktor Yiikii;0,71

Madde-24 : “Matematik Ogretmenimiz, diisiinmeyi saglayan ve bizim

kendimizi i¢inde bulacagimiz gercekci problemler sunar..” Faktor Yiikii;0,73

Faktor 3: Diisiince Alanlar::

Madde -3: “Bir problemi cozerken Ogretmenimin istedigi tek bir yolu

kullanirim.” Faktor Yiikii; 0,57

Madde-5: “Anlamadigimiz matematik sorularinda 6gretmenimize rahatlikla

soru sorabiliriz.” Faktor Yiikii;0,64
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Madde-6: ‘“Matematik Ogretmenim calismaya baslamadan o©nce farkli
kaynaklardan arastirma yapmamizi ister.” Faktor Yiikii;0,62

Madde-7: “Matematik dersinde Ogretmenimiz, problem cozerken kendi
¢Oziim siirecimizi arkadaslarimizin ¢oziim siirecleriyle karsilastirmamizi ister.”
Faktor Yiikii;0,41

Madde-16: “Derste siirekli soru sorsak da matematik Ogretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir” Faktor Yiikii;0,75

Madde- 19: “Matematik 6gretmenimiz, sdylediklerini her zaman dogru olarak
kabul etmemizi ister. “Faktor Yiikii;0,41

Madde-20: “Dogru olarak inandigim goriis ve diisiincelerimi matematik

dersinde 6gretmenimle tartisabilir ve goriislerimi savunabilirim.” Faktor Yiikii;0,68

Madde-29:” Matematik dgretmenimiz matematik dersinde genelde elestiriye

acik bir insan degildir.” Faktor Yiikii;0,50

Madde- 30:” Matematik dersinde sasirdigimiz konu hakkinda rahatlikla soru
sorabiliriz..” Faktor Yiikii;0,68

Faktor 4: Diisiincenin Uygulanmasi:

Madde-8: ‘“Matematik Ogretmenim Ozgiirce diisiincelerin ifade edildigi bir

smif ortamm yaratir.” Faktor Yiikii;0,76

Madde-11: “Matematik dersinde 6gretmenimiz, 6grendigimiz bilgileri baska

derslere uygulamamiz i¢in yonlendirir ve 6rnekler verir.” Faktor Yiikii;0,69

Madde-13:” Matematik 0gretmenimiz yeteneklerimizi ortaya ¢ikarmamiz i¢in

yardimci olur.” Faktor Yiikii;0,71

Madde-14: “Matematik dersinde Ogretmenimiz bir sey anlatirken,
anlamadigimiz yerde soziinii kesemeyiz.” Faktor Yiikii;0,25

Madde-15: “Matematik Ogretmenimiz matematik konusunda tartisma ve
miinazara yapma olanagi sunar.” Faktor Yiikii;0,55

Madde- 21:” Matematik Ogretmenimin 1srar1 iizerine herhangi bir konu

hakkinda fikrimden vazgecebilirim.” Faktor Yiikii;0,54
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Verilerin analizinde kisisel bilgilerin, matematik dersinde Ogretmen ve
Ogrencilerin elestirel diistinme goriisleri ile 1ilgili maddelerin seceneklerinin
isaretlenme sikligmi belirlemek amaciyla, frekans, ylizde, ortalama ve standart
sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Matematik dersinde Ogretmen ve Ogrencilerin
elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri konusunda Ogretmenlerin; cinsiyet, calistigi
kurum, 6grencilerin ise; cinsiyet, 6grenim gordiikleri okul tiirli, arasindaki farklari
bulmak igin “t- testi ” uygulanmustir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile ilgili
gorisleri ile mesleki kidemleri, 6grenim durumlari, mezun olunan yiiksek Ogretim
kurumu,  Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri ile smif diizeyleri,
annelerinin meslegi, annelerinin egitim durumu, babalarinm egitim durumu ve
babalarinin meslekleri arasindaki farklar1 bulmak icin Anova Testi uygulanmigtir.
Farklilik oldugu belirlenenlere hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak i¢in

Tukey Testi uygulanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde anketlerden elde edilen veriler analiz edilerek alt problemlere

gore sunulmustur.
1. KATILIMCILARIN KARAKTERISTIK OZELLIGI

Arastirmaya katilan matematik 0gretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri,
mezun olduklar1 yiiksek Ogretim kurumlari, Ogrenim durumlart ve calistiklar:
kurumlara gore frekans ve ylizde dagilimlar1 ile Orneklemdeki Ogrencilerin;
cinsiyetleri, O6grenim durumlari, okul tiirleri, annelerinin egitim durumlari,
annelerinin meslek durumlari, babalarinin egitim durumu ve babalarinin meslek

durumuna gore frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida verilmistir.

Tablo 5.0gretmenlerin Karakteristik Ozelliklerine Gore Dagihm

OGRETMEN n %
CINSIYET Erkek 31 60,8
Kadin 20 39,2
MEZUN OLUNAN Egitim Fakiiltesi 23 45,1
KURUM
Egitim Enstitiisii 12 23,5
Fen - Edebiyat Fakiiltesi 16 314
1-5 yil 20 39,2
KIDEM 6-10 y1l 14 27,5
11-15 yil 5 9.8
16-20 y1l 6 11,8
21 yil ve lizeri 6 11,8
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Tablo 5’in devami
Devlet Okulu 29 56,9
CALISTIKLARI KURUM Ozel Okul o) 43,1
On Lisans 1 2
OGRENIM DURUMU Lisans 37 86.3
Lisans Ustii 6 11.8

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 60,8’1 erkek, %39,2° si kadimndir.

Arastirmaya katilan bireylerin cogunlugunu erkekler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 39,2°si 1-5 yil , %27,5 ‘i 6-10 yil, %9,8
111-15 yil, %11,8 ‘1 18-20 y1l, % 11,8’1 21 ve tistii y1l 6gretmenlik yapmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin ¢ogunlugunu 1-5 yil
arasindaki 0gretmenler olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 45,11 egitim fakiiltesi, %23,5’1 egitim
enstitiisii, %31,4’1i ise fen- edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu egitim fakiiltesi Ogretmenlerden

olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2 ‘si On lisans, % 86,3 ‘i lisans ve %
11,8 ‘i lisans iistii 6gretmenlerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden

doktora yapan 6gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklar1 kurumlar1 incelendiginde %
56,9 ¢ unu devlet okulu , % 43,1’ini 6zel okul olusturmaktadir. Ogretmenlerin
calistig1 kurumlara bakildiginda 6zel okulla devlet okullarinda caligan 6gretmenlerin
oransal degerleri birbirine yakindir. Tablo 6 Ogrencilerin karakteristik ozelliklerine

gore dagilimi gostermektedir.
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Tablo 6.0grencilerin Karakteristik Ozelliklerine Gore Dagilimm

OGRENCI n %
CINSIYET Erkek 566 54,1
Kiz 480 45,9
6.S1mif 128 12,2
7.Smif 127 12,1
OGRENIM DURUMU
8.Smif 109 10,4
9.Smif 306 29,7
10.S1mif 276 26,4
11.Smif 100 9,6
Devlet Okulu 733 70,1
OKUL TURU Ozel Okul 313 29.9
Tlkokul 538 514
ANNENIN EGITIM Ortaokul 301 28.8
DURUMU
Lise 110 10,5
Universite 97 9,3
Memur 140 13,4
Ev Hanimi 572 54,7
ANNE MESLEGI
Isgi 82 7,8
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Tablo 6’nin devami

Emekli 75 7,2
Serbest Meslek 177 16,9
I1kokul 184 17,6

BABA EGITIM Ortaokul 272 26
bURUMU Lise 386 36,9
Universite 204 19,5
Memur 218 20,8

Isgi 97 9,3
BABA MESLEGI Serbest Meslek 298 28,5
Emekli 156 14,9
Diger 277 26,5

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 54,1't erkek, %45,9° u kizdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri orantili olarak dagilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden % 12,2 ‘si 6.smnif, %12,1 ‘i 7.smif, %10,4 ¢
i 8.smnif, %29,7°s1 9.smif, %26,4 “ ii 10.s1n1f ve %9,6 ‘s1 11. sinif 6grencileridir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin okuduklar: okul tiirlerinde % 70,1 ‘ini devlet

okulu, %29,9’unu 6zel okul olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlar1 incelendiginde
% 51,4 ‘unii ilkokul mezunu anneler, % 28,8 ‘ini ortaokul mezunu anneler, %10,5

‘ini lise mezunu anneler, %9,3’linli iiniversite mezunu anneler olusturmaktadir.
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Degerlere bakildiginda arastirmaya katilan Ogrencilerin anneleri genellikle ilkokul

mezunu anneleridir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleklere gére dagilimi incelendiginde
% 13,4 * it memur, % 54,7 ‘si ev hanimi, % 7,8’ siisci, % 7,2 ¢ si emekli, % 16,8 i
serbest meslek yapmaktadir. Annelerin meslekleri incelendiginde % 54, 7 ile ev

hanimlar1 6nde gelmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlar1 incelendiginde
% 17,6 ‘s1 ilkokul mezunu, % 26°s1 ortaokul mezunu, %36,9’u lise mezunu, %19,5’1
iiniversite  mezunudur. Ogrencilerin babalarinmn egitim durumu incelendiginde
cogunlugunu % 36,9 ile lise mezunu babalar ile % 19,5 i ile liniversite mezunu
babalar olusturmaktadir. Egitim diizeylerine bakildiginda babalarin egitim diizeyi

annelerin egitim diizeyinden fazladir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslekleri incelendiginde %
20,8 ‘1 memur, %9,3 ‘i is¢i, % 28,5 ‘i serbest meslek, % 14,9 ‘u emekli ve % 26,5’ 1
diger mesleklerden olugmaktadir. Arastirmanin yapildigi bolgeden kaynaklanan is

imkanlar1 genellikle serbest meslege yoneltmektedir.

2. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIiREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
anlayisa dayali olarak matematik dersinin Ogretimine iligkin goriisleri nelerdir?
Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu probleme iligkin veriler

frekans , yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma yoluyla elde edilmistir.

1.00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 - 2,59 Katilmiyorum
2,60 — 3,39 Kararsizim

3,40 - 4,19 Katiliyorum

4,20 —5.00 Tamamen Katiliyorum

Araliklar1 temel alinarak yorum yapilmistir.

Bulgular Tablo 7° de sunulmustur.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmaya lliskin Goriislerinin Betimsel Bilgileri
NO MADDELER TK K KSz KM HK Ort. S.S.
n % n % n % N | % n % - SS
X
1. Matematik dersi 6gretiminde 6grencilerimin | 1 2 3 5,9 10 19,6 19 37,3 18 35,3 3,98 0,98
kitapta yazan her bilgiyi sorgulamadan kabul
etmelerini isterim.
2. Yonelttigim soruyu, 6grencilerim | 30 58,8 16 31,4 2 3,9 3 5,9 0 0 4,43 0,83
cevaplamadan once, onlarin soruyu tam
olarak anlamalari i¢in ugrasirim.
3. Ogrencilerimin problem ¢oziimiinde tek bir | O 0 0 0 3 5,9 22 |143,1 26 51 4,45 0,61
yoldan ¢oziime ulagmalarini isterim.
4. Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / | 0 0 6 11,8 6 11,8 13 | 25,5 26 51 4,16 1,05
dergiden arastirmay1 sevmem.
5. Ogrencilerim anlamadiklar sorularda bana | 24 47,1 23 45,1 4 7,8 0 0 0 0 4,39 0,63
rahatlikla soru sorabilirler.
6. Konuyu islemeden 6nce 6grencilerin farkl | 22 43,1 19 37,3 4 7,8 6 11,8 0 0 4,11 0,99
kaynaklardan arasgtirma yapmalarini isterim.
7. | Problem ¢oziimiinde, 6grencinin kendi ¢oziim | 6 11,8 31 60,8 11 21,6 3 5,9 0 0 3,78 0,72
stirecini diger 68rencilerin ¢oziim stirecleriyle
karsilagtirmasini saglarim.
8. Ogrenciler diistincelerini simfta 6zgiirce | 24 47,1 20 39,2 7 13,7 0 0 0 0 4,33 0,71
aciklarlar.
9. Matematik dersinde 6grencilerim, problemin | 25 49 19 37,3 7 13,7 0 0 0 0 4,35 0,71
¢oziim yolunu bulamadiklarinda yeniden
¢ozmek icin bagska bir yol denemelerini
saglarim.
10. Ogrencilerimin sordugu problemin sonucunu | 28 54,9 18 35,3 5 9,8 0 0 0 0 4,45 0,67
bulamadigimda yeniden ¢6zmek igin farkl
bir yol denerim.
11. Ogrencilerimin matematik dersinde | 25 49 20 39,2 6 11,8 0 0 0 0 4,37 0,70
ogrendikleri bilgileri diger derslerde
uygulayabilmeleri i¢in yonlendirir ve
ornekler veririm.
12. Matematik dersinde 6grencilerimin, bazi | 34 66,7 11 21,6 3 5,9 3 5,9 0 0 4,50 0,85
boyutlarin bildikleri konularin tim
boyutlarin1 6grenmeleri igin ¢abalarim.
13. Ogrencilerimin yeteneklerini ortaya | 26 51 22 43,1 3 5,9 0 0 0 0 4,45 0,61
¢ikarmalari i¢in yardimci olurum.
14.| Bir sey anlatirken sziimiin kimse tarafindan | 7 13,7 10 19,6 2 3,9 19 37,3 13 25,5 3,40 1,41
kesilmesini istemem, sorularini ancak konuyu
anlattiktan sonra sorabilirler.
15. Ogrencilerime matematik konusunda tartisma | 13 25,5 32 62,7 3 5,9 3 5,9 0 0 4,07 0,74
ve miinazara yapma olanag1 tanirim.
16. | Stirekli soru soran bir 6grenciye herhangi bir | 16 31,4 24 47,1 5 9,8 6 11,8 0 0 3,98 0,95
kaygi giitmeden toleranshi davranirim.
17. Derste hatali oldugum acik bir sekilde | 17 33,3 24 47,1 4 7,8 3 5,9 3 5,9 3,96 1,09
belliyse kendi diistincemden vazgegerim.
18. Ogrencilerimin matematik dersinde bir | 15 29,4 10 19,6 9 17,6 10 | 19,6 7 13,7 3,31 1,44
soruyu ilk duyduklar1 andaki anladiklariyla
yanitlamalarini isterim.
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Tablo 7’nin devami

19.

Matematik dersinde soylediklerimin her
zaman dogru oldugunu Ogrencilerime
benimsetmeye ¢aligirim.

13,7

12

23,5

14

27,5

12

23,5

3,23

1,40

20.

Dogru olduklarina inandiklart goriis ve
diistincelerini ogrencilerim  benimle
tartisabilir ve goriislerini savunabilirler.

32

62,7

11

9,8

5.9

4,41

0,90

21.

Ogrencilerim  benim 1srarim  {izerine
herhangi bir konu hakkinda fikirlerinden
vazgegebilirler.

5,9

15,7

27

52,9

1,06

22.

Matematik dersinde ogrencilere,
alisilmisin disinda, diistinmeyi,
elestirmeyi, yaratict olmayr kazandiracak
etkili teknikler uygularim.

33

64,7

10

19,6

15,7

4,49

0,75

23.

Ogrencilerin, olaylarin  sebepleri ve
sonuglar1 hakkinda, varsayima ve gercege
dayal1 olarak diistinmelerini saglarim.

24

47,1

22

43,1

9,8

4,37

0,66

24.

Matematik dersinde ogrencilerin
diistinmelerini saglayan kendilerini i¢inde
bulacaklar1 gercek¢i problemler sunarim.

27

52,9

13

25,5

15,7

4,25

0,93

25.

Matematik dersinde ogrencilerin,
kendimin ya da matematik egitimin
herhangi bir boyutunu elestirmelerinden
cekinmem.

18

35,3

26

51

4,10

0,92

26.

Ogrencilerim, derste soylediklerimi her
zaman dogru olarak kabul ederler.

16

17,6

16

31,4

17,6

3,01

27.

Matematik dersinde Ggrencilerin tiimiinii
derse katitllma ve soru sormaya tesvik
ederim.

26

51

21

41,2

7.8

4,43

0,64

28.

Matematik
kendilerini
saglarim.

dersinde ogrencilerimin
elestirmelerine imkan

23

45,1

26

51

39

4,41

0,57

29.

Matematik dersinde genelde elestiriye
acik bir insan degilimdir.

26

51

19

37,3

4,25

0,65

30.

Ogrencilerim matematik dersinde
sasirdiklart konu hakkinda rahatlikla soru
sorabilirler.

34

66,7

14

27,5

59

4,60

0,60

Tablo 7 ‘deki verilere gore matematik Ogretmenlerin

elestirel diisiinme

becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin ortalama puanlar1 X = 3,01 ile X=4,60

arasinda degismektedir.

En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip (X= 4,60, ss= 0,60 ) ile madde- 30

“Ogrencilerim matematik dersinde sasirdiklar1 konu hakkinda rahatlikla soru

sorabilirler.” maddesine “tamamen katiliyorum” diizeyinde ve en diisiik aritmetik

ortalamaya sahip (X= 3,01, ss= 1,53 ) ile madde - 26’ ya gore “Ogrencilerim, derste
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sOylediklerimi her zaman dogru olarak kabul ederler. ” 6gretmenlerin 3,01 aritmetik
ortalama, 1,53 standart sapmayla “kararsizim” diizeyinde goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

En yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olan diger maddeler madde- 12 ”
Matematik dersinde O6grencilerimin, bazi boyutlarmi bildikleri konularm tiim
boyutlarini 6grenmeleri icin ¢abalarim.” ifadesine, madde- 22 ” Matematik dersinde
Ogrencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak
etkili teknikler uygularim.” ifadesine matematik Ogretmenleri “tamamen
katilhyorum” diyerek ortak goriis belirtmislerdir. Gelisen teknoloji c¢aginda
Ogrencilerin artik sadece sinifta dinleyen, Ogretmenin merkez oldugu durumlar:
geride biraktigi, sasirdiklart soruda Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri
donemde olduklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin matematik dersinde
alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmayi gelistirici teknikler

uygulamasi matematik dersini daha zevkli hale getirildiginin bir gostergesidir.

Madde- 2 ° deki (YOnelttigim soruyu, Ogrencilerim cevaplamadan Once,
onlarin soruyu tam olarak anlamalar1 i¢in ugrasirim.) ifadesine 4.43 aritmetik

ortalama, 0,83 standart sapma “ tamamen katiliyorum” diyen matematik

Ogretmenlerinin, 6grencilerin sorularmi yanitlamalari i¢in ugrastiklar: goriilmektedir.

Madde- 4 ° teki (Matematikle ilgili yeni bilgileri internetten / dergiden
arastirmay1 sevmem. ) ifadesine matematik 6gretmenlerinin 4,16 aritmetik ortalama,
1,05 standart sapmayla “ katilmiyorum” diyerek matematikle ilgili yeni bilgileri
arastirdiklari, sorguladiklar1 ve ogrencilere de bilgilerin sunuldugu goriilmektedir.
21. yiizyilda bilisim teknolojilerinin sasirtic1 seviyede yiikselmesiyle matematik
ogretmenleri de caga ayak uydurduklari goriilmektedir. Bilginin verildigi degil
bilginin arastirilmasi i¢in yollarin gosterildigi bu ¢agda matematik Ogretmenlerinin

bu yolda yiikselisi goriilmektedir.

Madde 5-‘e gore “Ogrencilerim anlamadiklar1 sorularda bana rahatlikla soru
sorabilirler.” ifadesinde 6gretmenlerin 4,39 aritmetik ortalama, 0,63 standart sapma
ile *“ tamamen katiliyorum” diyerek; madde — 12 * ye gore “Matematik dersinde
Ogrencilerimin, bazi boyutlarini bildikleri konularin tiim boyutlarimi 6grenmeleri i¢in

cabalarim.”  ifadesinde Ogretmenlerin 4,50 aritmetik ortalama, 0,85 standart
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sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek; madde 20’ e gore “Dogru olduklarina
inandiklar1 goriis ve diisiincelerini 6grencilerim benimle tartisabilir ve goriislerini

2

savunabilirler. ” ifadesinde Ogretmenlerin 4,41 aritmetik ortalama, 0,90 standart
sapmayla ““ tamamen katiliyorum” diyerek; madde 22’ e gore “Matematik dersinde
ogrencilere, alisilmisin disinda, diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak
etkili teknikler uygularim. ” ifadesinde 6gretmenlerin 4,49 aritmetik ortalama, 0,75
standart sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek ; madde 24’ e gore” Matematik
dersinde Ogrencilerin diisiinmelerini saglayan kendilerini i¢inde bulacaklar1 gercekei
problemler sunarim.” ifadesinde dgretmenlerin 4,25 aritmetik ortalama, 0,93 standart
sapmayla “tamamen katiliyorum” diyerek; madde 27 ‘ e gore “Matematik dersinde
Ogrencilerin tiimiinii derse katilima ve soru sormaya tesvik ederim.” ifadesinde
Ogretmenlerin 4,43 aritmetik ortalama, 0,64 standart sapmayla “tamamen

katiliyorum” diyerek; matematik dersinde elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iliskin

olumlu goriis belirtmislerdir.

Madde - 19’ a gore “Matematik dersinde sdylediklerimin her zaman dogru
oldugunu Ogrencilerime benimsetmeye calisirim.” ifadesinde Ogretmenlerin 3,23
aritmetik ortalama, 1,40 standart sapmayla “kararsizim” diyerek; madde -14° e gore
“Bir sey anlatirken soziimiin kimse tarafindan kesilmesini istemem, sorularini ancak
konuyu anlattiktan sonra sorabilirler.” ifadesinde Ogretmenlerin 3,40 aritmetik

ortalama, 1,41 standart sapmayla “kararsizim” diyerek ortak goriis bildirmislerdir.
3.MATEMATIK OGRETMENLERIN GORUSLERININ

KARSILASTIRILMASI
Matematik 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iliskin
goriiglerinin, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu,

calistiklar1 kurum degiskenlerine gore karsilastirilmasi asagida verilmektedir.
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3. 1. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN GORUSLERININ CINSIYET
DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi su sekildedir Matematik Ogretmenlerinin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin goriislerinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml bir farklhilik gostermekte midir?

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
goriislerinin cinsiyetleri arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigmi anlamak i¢in

“t-test” yapilmustir. Bulgular Tablo 8 ‘da verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmaya lliskin Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
.. .. Standart
Cinsiyet Cinsiyet | n ortalama | sapma t sig.
Dogru Diisiince Erkek 31 3,94 0,39 -3,49
Kadmn 20 4,29 0,26 0,00
Diisiincenin Erkek 31 4,36 0,55 1 36 017
Ogeleri Kadin 20 4,16 0,43 ’ ’
Diisiince Alanlann | Erkek 31 4,06 0,41 ' 64 0.10
Kadmn 20 4,25 0,40 ’ ’
Diisiincenin Erkek 31 3,98 0,51 079 0.42
Uygulanmasi Kadin 20 4,10 0,53 ’ ’

Tablo 8 incelendiginde; “Dogru Diisiince” faktoriinde erkek ve kadin
o0gretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik
ortalama 4,29, standart sapma 0,26 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin kadin
o0gretmenler lehinedir.

Hayran (2000); “iIk6gretim Ogretmenlerinin Diisiinme Beceri Ve Islemlerine
Iliskin Géoriisleri” adli calismasinda diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin goriisleri
arasindaki iliskiyi arastirmis ve Usak ili merkez ilgesi ilkogretim okullarinda gorev
yapan 240 Ogretmen iizerinde yiriittiigii calismasinda Ogretmenlerin %89 unun

problem c¢ozerek, %88’inin elestirel diisiinerek ve %54 ‘liniin yaratici diisiinerek
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diisiinme becerilerini kullandiklarint belirtmislerdir. Arastirmada diisiinme becerileri
ile goriisler acisindan kadin Ogretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Bulunan bu fark kadm Ogretmenlerin dogru olduklarina inandiklar1 goriis ve

diisiinceleri matematik dersinde tartigabilir ve savunabildikleriyle agiklanabilir.

Birinci denenceye gore; ‘“Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet degiskeni agismdan 0,05

diizeyinde anlaml bir farklilik gostermemektedir” yargis1 dogrulanmamais oldu.

Tablo 8 incelendiginde “Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde erkek ve kadin
o0gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05 ). Bu da istenen bir
durumdur. Buna dayal1 olarak matematik 6gretmenlerinin problemin ¢dziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢6zmek icin baska bir yol denemelerinde erkek ve kadin

ogretmenler arasinda farklilik yoktur..

Tablo 8 incelendiginde ‘“Diisiince Alanlar1” faktoriinde erkek ve kadin
ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05 ). Ogrencilerin erkek

ve kadin matematik 6gretmenlerin dersinde rahatlikla soru sorabildikleri sdylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde “Diisiincenin Uygulanmasi” faktoriinde erkek ve
kadin 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05 ). Erkek ve
kadin 6gretmenlerin matematik dersinde 6grencilerin 6zgiirce diisiinceleri ifade ettigi

bir ortam hazirladiklar ile a¢iklanabilir.

3. 2. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYA ILISKIN GORUSLERININ MESLEKI
KIDEM DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir. Matematik Ogretmenlerinin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin mesleki kidem

degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmaya iligkin
gorisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak
icin Tek Yonlii Varyans “One — way Anova” analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo

10’ da verilmistir.
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Tablo 9. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel

Diisiinme

Becerilerini

Kazanmaya Iliskin Goriislerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi

Kareler Kareler
Mesleki Kidem Toplami df Ortalamasi F | Sig.
Dogru Diisiince Gruplar arasi 2,55 4 0.64
Gruplar ici 5,04 46 0.11 5,83
0,00
Toplam 7,60 50
) Gruplar arasi 3,57 4 0,89
Dustincenin Ogeleri a1 5 979 | 46 021 | 419 | 0,00
Toplam 13,37 50
Diisiince Alanlar1 Gruplar arasi 3,65 4 0,91
Gruplar ici 5,14 46 0,11 8,17 0,00
Toplam 8,80 50
Diisiincenin Gruplar arasi 1,47 4 0,36
Uygulanmasi —
Gruplar ici 11,98 46 0,26 1,41 0,24
Toplam 13,46 50

Tablo 9 incelendiginde “Dogru Diisiince”, “Diisiincenin Ogeleri”, “Diisiince

Alanlar1” ve “Diisiincenin Uygulanmas1” faktorlerinde anlamh farklilik bulunmustur

(p < 0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogretmenlerin hangi mesleki kidemler

arasindaki farki bulabilmek icin Tukey testi uygulanmigtir. Tukey testi sonuglari

Tablo 10’ da verilmistir.
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Tablo 10: Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmaya Iliskin Goriislerinin Faktorlerinin Mesleki Kidem Degiskenlerine

Gore Tukey Testi
Mesleki (I) Mesleki | (J) Mesleki | Ortalama Fark
Kidem Kidem Kidem d-) sig.
g?gzr.“ 1-5 yil 6-10 yil 0,3557 0,02
lislince
21 ve lstil 0,6200 0,00
6-10 y1l 21 ve lstil 0,6900 0,01
11-15 y1l 21ve usti 0,6900 0,01
I?ljsungenln 1-5 yil 6-10 y1l 0.5743 0,00
Ogeleri
Diistince 1-5 yil 6-10 y1l 0.5460 0,00
Alanlar1
11-15 y1l 0,5111 0,02
16-20 y1l 0,4667 0,03
21 ve lstil 0,6333 0,00

Tablo 10 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki
mesleki kideme sahip 6gretmenlerle 21 ve iistii y1l arasindaki mesleki kideme sahip
ogretmenler arasinda gozle goriiliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark kidemi az
olan 1 — 5 yil kideme sahip 6gretmenlerin lehine bir anlamlilik géstermektedir.Dogru
diisiince icerdigi ozelliklere gore bilim veya diisiince alani ile uyum icinde hareket
eder (Sahinel, 2002). Bu da kidemi az olan gen¢ Ogretmenlerin bilimle uyum
icerisinde hareket ettigini gostermektedir.

“Diisiincenin Ogeleri  faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme sahip
ogretmenlerle 6 - 10 y1l arasindaki mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda gozle
goriliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark 1 — 5 y1l arasinda mesleki kideme sahip
ogretmenler lehine anlamlilik gostermektedir. Diisiincenin 0geleri faktoriinde yer
alan dogurgular1 dogru ve eksiksiz bir bicimde agiklayabilme konusunda 1 — 5 yil
arasindaki mesleki kideme ait 6gretmenlerin 6 — 10 yil arasindaki mesleki kideme
sahip Ogretmenlere nazaran daha anlayish oldugu goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin iiniversitede aldiklar1 egitim dogrultusunda matematik

dersinde 6grencilerin sorduklar: sorulara daha anlayish cevap verdikleri sdylenebilir.
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“Diisiince Alanlar1 ” faktoriinde 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme sahip
Ogretmenlerle 21 ve istii y1l arasindaki mesleki kideme sahip ogretmenler arasinda
gozle goriiliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark 1 — 5 y1l arasinda mesleki kideme
sahip 6gretmenler lehine anlamlilik gostermektedir. Diisiince alanlar1 faktoriinde yer
alan problemin veya alanm icerigini goz Oniine alarak kendi diisiinmelerini
diizenleme konusunda 1 — 5 yil arasindaki mesleki kideme ait 6gretmenlerin 21 ve
tistii y1l arasindaki mesleki kideme sahip dgretmenlere nazaran daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica 1-5 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin, dgrencilerine
caligmaya baslamadan Once farkli kaynaklardan arastirma yapmalar1 i¢in tesvik
ettikleri sdylenebilir.

Ikinci denenceye gore; Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iligkin
goriislerinin mesleki kidem degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik
gostermektedir yargist dogrulanmis oldu.

“Diistincenin Uygulanmasi” faktoriinde mesleki kidemler arasinda anlamli
farklilik yoktur (p >0 ,05) . Boylelikle matematik Ogretmenlerinin, dgrencilerin
yeteneklerini ortaya ¢ikarma konusunda mesleki kidemler arasinda farklilik olmadigi

ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

3.3. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ MEZUN OLUNAN
YUKSEK OGRETIM KURUMU DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin {iciincii alt problemi su sekildedir. Matematik 6gretmenlerinin
elestirel diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek

O0gretim kurumu ag¢isindan anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu arasmnda anlamli farklilik olup

2

olmadigini anlamak i¢in Tek Yonlii Varyans “One- Way Anova ” uygulanmustir.

Bulgular Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo 11. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Becerilerini
Kazanmayla ilgili Goriislerinin Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Mezun Qlunan
Yiiksek Ogretim Kareler Kareler
Kurumu Toplami df Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar arasi 0,37 2 0,18 1,25 0,29
Gruplar ici 7,22 48 0,15
Toplam 7,60 50
) Gruplar arasi 2,75 2 1,37 6,22 0,00
Distincenin Ogeleri | Gruplar ici 10,62 48 0,22
Toplam 13,37 50
Diisiince Alanlar1 Gruplar arasi 2,96 2 1,48 12,18 | 0,00
Gruplar ici 5,83 48 0,12
Toplam 8,80 50
Diisiincenin Gruplar arasi 4,25 2 2,12 11,08 | 0,00
Uygulanmasi Gruplar ici 9,20 48 0,19
Toplam 13,46 50

Tablo 11 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde matematik
Ogretmenlerinin elestirel diistinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek
o0gretim kurumuna gore anlamli bir fark bulunmamstir (p >0 ,05 ). Bu sonuca gore,
“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dgretmenlerinin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriislerinin mezun olunan yiiksek O0gretim kurumuna gore farklilik gostermedigi
sOylenebilir.

“Diisiincenin  Ogeleri” faktoriinde matematik 6gretmenlerinin  elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml
bir farklilik vardir ( p<0,05 ).

“Diisiince  Alanlar1” faktoriinde matematik Ogretmenlerinin elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml
bir farklilik vardir ( p<0,05 ).

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde matematik 0gretmenlerinin elestirel
diisiinmeyle ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlaml

bir farklilik vardir ( p<0,05 ).
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Tablo 11 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek 6gretim kurumlarina gore 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik olup olmadigimi anlamak ic¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans
Analizi sonucunda “Diisiincenin Ogeleri” , “Diisiince Alanlar1” ve “Diisiincenin
Uygulanmas1” faktorlerinde anlamli farklhiliklar bulunmustur (p <0,05 ).

Farklilik oldugu belirlenen gruplarda ki 6gretmenlerin hangi yiiksek ogretim
kurumu arasindaki farklar1 bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmistir. Tukey testi

sonuclar1 Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12: Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmayla lilgili Goriislerinin Faktorlerinin Mezun Olunan Yiiksek Ogretim

Kurumu Degiskenlerine Gore Tukey Testi

Mezun Olunan | (I)Mezun Olunan | (J)Mezun Olunan | Ortalama
Kurum Kurum Kurum Fark (I-J) sig.
I?ljsungenln Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisti 05153 0,00
Ogeleri
Diisiince Alanlar1 | Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisii | 0,6043 0,00
Fen-Edebiyat
Fakiiltesi 0,2723 0,04
Fen-Edebiyat Fakiiltesi | Egitim Enstitiisii | 0,3341 0,04
Diistincenin Egitim Fakiiltesi Egitim Enstitiisti 0,7309 0,00
Uygulanmasi
Fen-Edebiyat 0.4701 0.01

Fakiiltesi

“Diisiincenin Ogeleri ~ faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerle
egitim enstitiisinden mezun Ogretmenler arasinda gozle goriliir bir farklilik
bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler lehine anlamlilik
gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, elestirel diisiinmeyi elestirel
olmayan diisiinmeyle tarafsiz bir sekilde karsilastirabildigi soylenebilir. Ayrica
egitim fakiiltesinden mezun matematik dgretmenlerinin 6grencilere kitapta yazan her

bilgiyi sorgulamadan kabul etmemeleri gerektigiyle aciklanabilir.

2

“Diisiince  Alanlar1 faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerle fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler arasinda gozle

goriliir bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler
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lehine anlamlilik gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenlerin elestirel
diistinmeyi ama¢ ve probleme bagl olarak degistirebildigi ve ayrica Ogrencilerin
matematik dersinde sasirdiklart konu hakkinda rahatlikla soru sorabildikleriyle
aciklanabilir..

“Diistincenin Uygulanmast ” faktoriinde egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerle fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler ve egitim
enstitiisinden mezun olan Ogretmenler arasinda gozle goriilir bir farklhilik
bulunmaktadir. Bu fark egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler lehine anlamlilik
gostermektedir. Egitim Fakiiltesi mezunu oOgretmenlerin elestirel diislinmeyi bir
model iizerinde rahatlikla kullanabildigi , matematik konusunda Ogrencilerine

rahatlikla miinazara yaptirtabildigi soylenebilir.

Uciincii  denenceye gore; Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmaya iliskin goriislerinin mezun olunan yiiksek ogretim kurumu
degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir yargisi

dogrulanmis oldu.

“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi
kazandirmayla ilgili goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumuna gore
anlamli farklilik bulunmamaktadir ( p >0,05). Boylelikle matematik 6gretmenlerinin
mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu gozetilmeksizin 6grencilerin tiimiinii derse

katilma ve soru sormaya tesvik ettikleri soylenebilir.

3.4. MATEMATIK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINI KAZAMAYLA ILGILI GORUSLERININ CALISTIKLARI
KURUM DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi su sekildedir. Matematik dgretmenlerinin
elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin caligtiklar1 kurum

acisindan anlaml bir farklhilik gostermekte midir?

Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili
gorislerinin ¢alistiklar1 kurum arasinda anlamhi farklilik olup olmadigini anlamak

icin“t- testi “uygulanmigstir. Bulgular Tablo 13’ te verilmistir.
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Tablo 13. Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisinme Becerilerini
Kazanmayla lgili Gériislerinin Cahstiklart Kurum Degiskenine Tliskin

Bagimsiz t - Testi Sonuclar

Standart
Calisilan Kurum Okul Tiirii n Ort. | Sapma t sig.
Dogru Diisiince I?evlet okulu |29 3,96 |0,42 254 0,01
Ozel okul 22 14,23 10,28
Diisiincenin Ogeleri | Devlet okulu |29 | 4,24 |0,46
Ozel okul 22 4,33 0,58 0,64 10,52
Diisiince Alanlar1 Devlet okulu |29 [3,98 |0,43 335 | 0.00
Ozel okul 22 1434 10,30 - ’
Diisiincenin Devlet okulu
Uygulanmasi 29 13,93 1051 -1,59 | 0,11
Ozel okul 22 14,16 |0,50

Tablo 13 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde devlet okulunda
calisan Ogretmenler ile 0zel okulda calisan Ogretmenler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 4,23, standart sapma 0,28 ile
aritmetik ortalamadan diisiik oldugu i¢in 6zel okulda calisan 6gretmenler lehinedir.
Buna dayanarak, 6zel okulda ¢alisan matematik dgretmenlerinin, 6grencilerinin bazi
boyutlarin1 bildikleri konularin tiim boyutlarin1 6grenmeleri i¢cin cabaladiklariyla
aciklanabilir.

“Diigiincenin Ogeleri” faktoriinde devlet ve dzel okulda calisan 6gretmenler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05 ). Buna dayali olarak matematik
Ogretmenlerinin yaptiklar1 arastirmalarda bilgi edindikleri kaynagin giivenirliligini
sorgulayarak kabul ettikleri soylenebilir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler ile 6zel
okulda calisan O0gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05 ). Bu
fark; aritmetik ortalama 4,34, standart sapma 0,30 ile aritmetik ortalamadan diisiik
oldugu i¢in 6zel okulda calisan 6gretmenler lehinedir. Buna dayanarak, 6zel okulda
calisan matematik Ogretmenlerinin konuyu islemeden once Ogrencilerine farkli
kaynaklardan arastirma yapmalar1 i¢in tesvik ettikleri sdylenebilir.

Dordiincii denenceye gore; Matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeye
iliskin goriislerinin ¢alistiklar1 kurum degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermektedir yargist dogrulanmis oldu.
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“Diistincenin  Uygulanmas1” faktoriinde devlet ve 6zel okulda calisan
ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0,05). Ozel ve devlet
okulunda calisan matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin Ogrendikleri bilgileri

bagska derslere uygulamalar1 konusunda farklilik olmadig: ifade edilebilir.

4. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIiREL
DUSUNME BECERILERINi KAZANMAYLA iLGIiLi GORUSLERINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Matematik dersinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla
ilgili anlayisa dayali olarak goriisleri nelerdir? Sorusu arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Bu probleme iliskin veriler frekans , yiizde, aritmetik

ortalama ve standart sapma yoluyla elde edilmistir.

Problem durumuna iligskin veriler frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve

standart sapma yoluyla elde edilmistir.

1,00 - 1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80 — 2,39 Katilmiyorum
2,40 - 3,39 Kararsizim

3,40 - 4,19 Katiliyorum

4,20 - 5,00 Tamamen Katiliyorum

Araliklar1 temel alinarak yorum yapilmaigtir.

Bulgular Tablo 14° te sunulmustur
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Tablo 14. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Betimsel Bilgileri

NO

MADDELER

TK

K

KSZ

HK

Ort.

S.S.

F

F

%

F

%

%

%

S.S.

Matematik dersi i¢in yaptiZim
arastirmalarda bilgi edindigim
kaynagin / kitabin giivenirligini
sorgulamadan kabul ederim.

122

218

20,8

138

13,2

272

26

296

28,3

3,38

1,38

Matematik Ogretmenimiz derste
yonelttigi  bir soruya yanit
vermeden Once soruyu tam
olarak anlamamiz i¢in ¢abalar.

398

38

347

33,2

188

18

67

6,4

46

44

3,94

1,09

Bir problemi ¢cozerken
Ogretmenimin istedigi tek bir
yolu kullanirim.

72

6,9

95

9,1

170

16,3

306

29,3

403

39,5

3,83

1,22

Matematik dersi icin
Ogretmenimin  tavsiye  ettigi
kitaplar1 / dergileri okumaktan
hi¢ hoslanmam.

57

54

152

14,5

223

21,3

338

32,3

276

26,4

3,59

1,17

Anlamadigimiz matematik
sorularinda Ogretmenimize
rahatlikla soru sorabiliriz.

447

42,7

337

32,2

135

12,9

3527

33

92

8,8

3,96

1,21

Matematik Ogretmenim
calismaya basglamadan Once
farkli kaynaklardan arastirma
yapmamizi ister.

180

17,2

376

359

223

21,3

98

9,4

169

16,2

3,28

1,30

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, problem
¢ozerken kendi ¢Oziim
siirecimizi arkadaglarimizin
¢Oziim siirecleriyle
karsilagtirmamizi ister.

83

7,9

243

23,2

264

25,2

220

21

236

22,6

2,72

1,26

Matematik 6gretmenim Ozgiirce
diisiincelerin ifade edildigi bir
sinif ortami yaratir.

346

33,1

333

31,8

149

14,2

98

9,4

120

11,5

3,63

1,32

Matematik dersinde, problemin
¢Oziim yolunu bulamadigimizda
yeniden ¢ozmek icin bagka bir
yol denememiz icin
Ogretmenimiz bizi tesvik eder.

333

31,8

330

31,5

172

16,4

73

7,0

138

13,2

3,61

1,34

10

Matematik Ogretmenimiz,
kendisine sordugumuz
problemin sonucunu
bulamadiginda yeniden ¢ozmek
icin farkli bir yol dener.

439

42

331

31,6

103

9,8

91

8,7

82

7,8

391

1,25

11

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, ogrendigimiz
bilgileri bagka derslere
uygulamamiz i¢in yonlendirir ve

ornekler verir.

157

15

337

32,2

249

23,8

186

17,8

117

11,2

322

1,22

12

Matematik dersinde
Ogretmenimiz, bazi boyutlarini
bildigimiz konularin tim
boyutlarini ogretmek  igin
cabalar.

374

35,8

294

28,1

179

17,1

169

16,2

30

2,9

3,77

13

Matematik Ogretmenimiz
yeteneklerimizi ortaya
cikarmamiz i¢in yardimci olur.

258

24,7

364

34,8

180

17,2

130

12,4

114

10,9

3,49

1,28
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Tablo 14’ iin devamu

14

Matematik dersinde
Ogretmenimiz bir sey anlatirken,
anlamadigimiz  yerde sozini
kesemeyiz.

139

13,3

169

16,2

222

21,2

242

23,1

274

26,2

3,32

1,32

15

Matematik Ogretmenimiz
matematik konusunda tartisma
ve miinazara yapma olanagi
sunar.

164

15,7

275

26,3

277

26,5

157

15

173

16,5

3,09

1,30

16

Derste siirekli soru sorsak da
matematik ogretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir

322

30,8

315

30,1

145

13,9

150

14,3

114

10,9

3,55

1,34

17

Matematik  dersinde,  hatali
oldugumuz acik bir sekilde
belliyse Ogretmenimiz, kendi
diisiincemizden  vazge¢cmemizi
ister.

226

22,6

406

38,8

215

20,6

104

9,9

95

9,1

3,59

1,72

18

Matematik dersinde
Ogretmenimiz bir soruyu ilk
duydugumuz andaki
anladiklarimizla  yanitlamamizi
ister.

139

13,3

218

20,8

253

242

237

22,7

199

19

2,86

1,30

19

Matematik Ogretmenimiz,
sOylediklerini her zaman dogru
olarak kabul etmemizi ister.

164

15,7

189

18,1

169

16,2

346

33,1

178

17

3,17

1,33

20

Dogru olarak inandigim goriis
ve diisiincelerimi matematik
dersinde Ogretmenimle
tartigabilir ve goriislerimi
savunabilirim.

344

32,9

355

33,9

170

16,3

74

7,1

103

8,8

3,72

1,26

21

Matematik G6gretmenimin 1srart
tizerine herhangi bir konu
hakkinda fikrimden
vazgecebilirim.

93

8,9

183

17,5

289

27,6

228

21,8

253

242

3,34

1,26

22

Matematik Ogretmenimiz derste
alisilmigin disinda; diigiinmeyi,
elestirmeyi, yaratict  olmayi
kazandiracak  etkili yollar,
teknikler uyguluyor.

267

25,5

341

32,6

167

16

99

9,5

172

16,4

3,41

1,38

23

Matematik Ogretmenimiz,
konulart  islerken, olaylarin
sebepleri ve sonuclar hakkinda,
varsayima ve gercege dayali
olarak diistinmemizi saglar.

284

27,2

355

33,9

139

13,3

155

14,8

113

10,8

3,51

24

Matematik Ogretmenimiz,
diisiinmeyi saglayan ve bizim
kendimizi iginde bulacagimiz
gercekei problemler sunar.

272

26

332

31,7

252

24,1

65

6,2

125

12

3,53

1,27

25

Matematik Ogretmenimiz,
kendisini ya da matematik
egitiminin herhangi bir
boyutunu elestirmemizden
rahatsiz olmaz.

232

22,2

351

33,6

226

21,6

81

1,7

156

14,9

3,40

1,31

26

Matematik 6gretmenimin, derste
sOylediklerini her zaman dogru
olarak kabul ederim

146

14

242

23,1

245

23,4

222

21,2

191

18,3

3,06

1,31

27

Matematik Ogretmenimiz
Ogrencilerin  tiimiinii  derse
katilima ve soru sormaya tegvik
eder.

347

33,2

374

358

182

17,4

73

70

6,7

3,81

1,16
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Tablo 14’ iin devamu

28

Matematik Ogretmenimiz derste
kendimizi elestirmemize imkan
saglar.

237

22,7

271

25,9

288

27,5

138

13,2

112

10,7

3,36

1,26

29

Matematik Ogretmenimiz
matematik  dersinde  genelde
elestiriye acik bir insan degildir.

178

17

143

13,7

156

14,9

241

23

328

314

3,38

1,46

30

Matematik dersinde sasirdigimiz
konu hakkinda rahatlikla soru
sorabiliriz.

547

52,3

276

26,4

97

9.3

47

4,5

79

7,8

1,20

Tablo 14 ° teki verilere gore 6grencilerin elestirel diistinmeye iliskin bulgular
su sekildedir: Madde- 2 “Matematik 6gretmenimiz derste yonelttigi bir soruya yanit
vermeden Once soruyu tam olarak anlamamiz i¢in cabalar.” ifadesinde 6grencilerin
3,94 aritmetik ortalama, 1,09 standart sapmayla ‘“katiliyorum” diyerek; madde- 5’ e”
Anlamadigimiz matematik sorularinda 6gretmenimize rahatlikla soru sorabiliriz”
ifadesinde Ogrencilerin 3,96 aritmetik ortalamayla, 1,21 standart sapmayla
“katiliyorum” diyerek; madde -30 “Matematik dersinde sasirdigimiz konu hakkinda
rahatlikla soru sorabiliriz” ifadesinde O6grencilerin 4,11 aritmetik ortalamayla, 1,20
standart sapmayla ‘“katiliyorum ” diyerek olumlu goriis bildirmislerdir. Matematik
dersinde 6grencilerin 6gretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri goriilmektedir.

Madde 18 “Matematik dersinde Ogretmenimiz bir soruyu ilk duydugumuz
andaki anladiklarimizla yanitlamamizi ister.” ifadesinde 6grencilerin 2,86 aritmetik
ortalamayla, 1,30 standart sapmayla “kararsizim” diyerek; madde 21 “Matematik
Ogretmenimin 1srar1 tizerine herhangi bir konu hakkinda fikrimden vazgecebilirim.”
ifadesinde Ogrencilerin 3,34 aritmetik ortalamayla , 1,38 standart sapmayla
“kararsizim” diyerek; madde 22 “Matematik 6gretmenimiz derste alisilmisin disinda;
diistinmeyi, elestirmeyi, yaratict olmay1 kazandiracak etkili yollar, teknikler
uyguluyor” ifadesinde 3,41 aritmetik ortalamayla, 1,38 standart sapmayla
“kararsizim” diyerek; madde 26 “Matematik 6gretmenimin, derste soylediklerini her
zaman dogru olarak kabul ederim” ifadesinde 3,06 aritmetik ortalamayla, 1,31
standart sapmayla “kararsizim” diyerek ortak goriis bildirmislerdir. Matematik
dersinde Ogrencilerin, dgretmenlerinin sdylediklerini her zaman kabul etmelerinde
“kararsizim” olarak ifade etmeleri baz1 6grencilerin elestirel diistinmeyi benimseme

konusunda zayif oldugu sdylenebilir.
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5. OGRENCILERIN GORUSLERININ KARSILASTIRILMASI

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerine iliskin cinsiyet, 6grenim
durumu, okul tiirii, annelerinin egitim durumu, annelerinin meslekleri, babalarinin
egitim durumu ve babalarinin meslekleri degiskenlerine gore karsilastirilmast

asagida verilmektedir.

5.1. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ
CINSIYET DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin besinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin cinsiyet

degiskeni acisindan anlamh bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriisleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi anlamak i¢in “t-testi”

yapilmugtir. Bulgular Tablo 15 ‘te verilmistir.

Tablo 15. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
L. Lo Standart
Cinsiyet Cinsiyet |n Ort. sapma t sig.
Erkok 566 3,41 0,67 -3.95 0.00
Dogru Diisiince Kiz 480 3,56 | 0,58
Ogeleri Ko 480 |369 | 0,81 e :
566 3,44 0,80
Diisiince Alanlari | < |480 350 o074 |21 02
Diisiincenin 566 | 3,35 |0,83
U 1 Erkek -0,33 0,73
ygulanmasi Kiz 480 3,36 | 0,77

Tablo 15 incelendiginde; “Dogru Diisiince” faktoriinde Ogrencilerin
cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark, aritmetik
ortalama 3,56, standart sapma 0,58 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin
Ogrencilerin elestirel diisiinme goriislerinin cinsiyet degiskeni ag¢isindan kiz

ogrenciler lehine anlamli farkhilik vardiwr. Buna dayali olarak kiz Ogrencilerin
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matematik Ogretmeninin tavsiye ettigi kitaplary/ dergileri erkek Ogrencilere nazaran
daha 6zveriyle arastirdiklar1 sonucuna varilabilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (p < 0,05 ).Bu fark, aritmetik ortalama 3,69, standart sapma
0,99 ile aritmetik ortalamadan diisiik oldugu i¢in elestirel diisiinme goriislerinin
cinsiyet degiskeni acisindan kiz Ogrenciler lehinedir. Bundan yola cikarak kiz
Ogrencilerin matematik dersi i¢in yaptiklar1 arastirmada bilgi edindikleri kaynagin
giivenirligini erkek dgrencilere nazaran daha fazla sorguladiklar: ifade edilebilir.

Besinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmaya iligkin goriislerinin cinsiyet degiskeni acisindan 0,05 diizeyinde anlaml
bir farklilik géstermemektedir yargist dogrulanmamais oldu.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p > 0,05 ). Boylelikle erkek ve kiz 6grencilerin matematik dersinde
sasirdiklar1 konu hakkinda 6gretmenlerine rahatlikla soru sorduklar1 sdylenebilir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerine iliskin cinsiyet degiskenleri arasinda
anlamhi bir farklilik bulunmamistr (p > 0,05 ). Tablo 16" da Ogretmen ve
Ogrencilerin cinsiyetlere gore karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 16 : Genel Goriislerin Faktorlerinin Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet n Ortalama Standart Sapma

Ogretmen | Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci
Dogru Erkek Erkek 31 566 3,94 3,41 0,39 0,67
Diistince Kadin Kiz 20 480 4,29 3,56 0,26 0,58
Diisiincenin | Erkek Erkek 31 566 436 3,51 0,55 0,89
Ogeleri Kadin Kiz 20 480 4,16 3,69 043 0,81
Diisiince Erkek Erkek 31 566 4,06 3,44 041 0,80
Alanlar Kadmn Kiz 20 480 425 3,50 0,40 0,74
Diisiincenin | Erkek Erkek 31 566 3,98 3,35 0,51 0,83
Uygulanmasi | gadin Kiz 20 480 4,10 3,36 0,53 0,77
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Tablo 16 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriine gore erkek dogretmenler
3,94 ortalama ve 0,39 standart sapma, kadin Ogretmenler 4,29 ortalama ve 0,26
standart sapma; erkek 6grenciler 3,41 ortalama ve 0,67 standart sapma, kiz 6grenciler
3,56 ortalama ve 0,58 standart sapmayla Ogretmenlere nazaran elestirel diisiinme

becerisini daha pasif kullandiklar1 sdylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriine gore erkek Ogretmenler 4,36 ortalama ve
0,55 standart sapma, kadin 6gretmenler 4,16 ortalama ve 0,43 standart sapma; erkek
ogrenciler 3,51 ortalama ve 0,89 standart sapma, kiz 6grenciler 3,69 ortalama ve 0,81
standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek O6gretmenler lehine
oldugu goriilmektedir. Boylece bilgi edinilen kaynagm giivenirliligi konusunda

matematik 6gretmenlerin 6grencilerden daha fazla sorguladiklar: sdylenebilir.

“Diistince Alanlar1” faktoriine gore erkek 6gretmenler 4,06 ortalama ve 0,41
standart sapma, kadin O6gretmenler 4,25 ortalama ve 0,40 standart sapma; erkek
ogrenciler 3,44 ortalama ve 0,80 standart sapma, kiz 6grenciler 3,50 ortalama ve 0,74
standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek O6gretmenler lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca dayanarak, kadin ve erkek Ogretmenlerin
ogrencilerine soru sormay1 daha fazla tesvik ettikleri, 6grencilerin ise soru sormada

O0gretmenlere nazaran daha ¢ekingen davrandiklarini1 sonucuna varilabilir.

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriine gore erkek 6gretmenler 3,98 ortalama
ve 0,51 standart sapma, kadin ogretmenler 4,10 ortalama ve 0,53 standart sapma;
erkek ogrenciler 3,35 ortalama ve 0,83 standart sapma, kiz 6grenciler 3,36 ortalama
ve 0,77 standart sapmayla elestirel diisiinme goriisleri kadin ve erkek Ogretmenler
lehine oldugu goriilmektedir. Buna dayali olarak matematik Ogretmenlerinin
Ogrencilerine elestirel diisiinme becerileriyle ilgili 6zgiir ortamlar sunduklari

sonucuna varilabilir.
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52. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ SINIF
DUZEYI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin altinct alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerine yer verilmesine iliskin dgrenci

goriiglerinde smif diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriisleri ile smif diizeyi arasinda
anlamli bir farklihbk olup olmadigmi anlamak igcin “One-Way Anova” testi

uygulanmistir. Bulgular Tablo 17 ‘de verilmistir.

Tablo 17. Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kazanmayla Tlgili Goriislerinin Simf Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclarn

Kareler Kareler

Sinif Diizeyi Toplamu | df | Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 58,43 5 11,68 32,58 10,00

Gruplar i¢i 373,03 1040 | 0,35

Toplam 431,47 1045

) Gruplar arasi 146,73 5 29,34 48,66 | 0,00

Dustincenin Ogeleri fe 1 55 167,18 | 1040 | 0,60

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 62,11 5 12,42 22,57 10,00

Gruplar ici 572,39 1040 {0,55

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 77,39 5 15,48 26,63 |0,00

Uygulanmasi —
Gruplar ici 604,40 1040 {0,58

Toplam 681,79 1045

Tablo 17 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin smif diizeyi degiskenine gore

anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).
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“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle 1ilgili goriislerinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diistinmeyle 1ilgili goriislerinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin
elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin siif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmustur (p<0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki 6grencilerin siniflar1 arasinda hangi
diizeyde bir farklihlk oldugunu bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmustir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin sinif

diizeyine gore farkliliklar1 Tablo 18 ¢ de verilmistir

Tablo 18: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Tukey Testi

)] Smif | (J)  Smif | Ortalama
Sinif Diizeyi Diizeyi Diizeyi Fark (I-J) sig.
Dogru Diisiince | 6.sinif 9.siif 0,6023 0,00
10.smf 0,2656 0,00
11.smf 8.smnif 0,2654 0,01
9.smif 7.smif -0,5156 0,00
8.s1mnif -0,3809 0,00
10.smf -0,3421 0,00
11.smmf 9.siif 0,6523 0,00
10.smf 0,3134 0,00
I?ljsungenln 6.smif 9.smf 07135 0,00
Ogeleri
7.smif 8.smnif 0,3712 0,00
9.siif 0,8935 0,00
8.smif 9.siif 0,5286 0,00
10.s1mmif 9.siif 0,7698 0,00
11.smmf 8.smnif 0,4908 0,00
9.siif 1,0123 0,00
6.smif 0,2912 0,00
Diisiince 6.smif 9.smf 0.5301 0,00
Alanlar1
7.smif 9.siif 0,5035 0,00
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Tablo 18’ in devam
8.smif 9.siif 0,3634 0,00
10.s1mmif 9.siif 0,4301 0,00
11.smf -0,3023 0,00
11.smmf 9.siif 0,7487 0,00
Ssmf 14 3813 0,00
Diisiincenin 6.smif 8.s1nif 0.2802 0,04
Uygulanmasi
9.siif 0,6600 0,00
7.smif 9.siif 0,6524 0,00
11.smf -0,3164 0,03
9.siif 6.smif -0,6623 0,00
7.smif -0,6572 0,00
8.smnif -0,3808 0,00
10.smf -0,4821 0,00
11.smf -0,6924 0,00
11.smf 8.smif 0,3165 0,03

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin simif diizeyleri arasinda 6.smif
ogrencileriyle 9. smif 6grencileri arasinda anlamli farklhilik bulunmaktadir. Bu fark 6.
smif Ogrencileri lehine anlamlilik gostermektedir. Buna dayali olarak 6. smf
Ogrencilerinin derse katilimi dogrultusunda 9. sinif 6grencilerine nazaran daha etkin
olduklar1 sOylenebilir. Ayni faktor diizeyinde Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri diizeylerinin 11. sinif 6grencileriyle 8.sinif Ogrencileri arasinda anlaml
farklililk  bulunmaktadir. Bu fark 11. smif Ogrencileri lehine anlamhilik
gostermektedir. “Dogru Diislince” faktoriinde 11. smif Ogrencilerinin elestirel
diistinme ile ilgili goriiglerinin 8.s1if 6grencilerine nazaran daha mantikl ve tutarh
oldugu sodylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 7. simif 6grencileriyle 9.smif 6grencileri arasinda
anlamli farklihk bulunmaktadir. Bu fark 7. smif Ogrencileri lehine anlamlilik
gostermektedir. 7.smmif Ogrencilerinin, matematik Ogretmeninin konular1 islerken
olaylarin sebepleri ve sonuglar1 iizerinde diisiinmeleri 9.smif 6grencilerine gore daha
giiclii oldugu soylenebilir. Ayrica 11. sinif 6grencileriyle 8. ve 9. smif 6grencileri
arasinda anlamli farkhilik gostermektedir. Bu fark 11. smmif Ogrencileri lehine

anlamlilik gostermektedir.

88



“Diisiince Alanlar1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 6. ve 7. simif 6grencilerinin 9. smif 6grencileri
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark 6. ve 7. simf Ogrencileri lehine
anlamhilik gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili
gorislerinin smif diizeyleri arasinda 11. smf Ogrencileri ile 9. smif Ogrencileri
arasinda 11. smif 6grencileri lehine anlamli farklilhik gostermektedir. Buna dayali
olarak 11. smif Ogrencilerinin  9.smif Ogrencilerine nazaran matematik

Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri sdylenebilir.

“ Diislincenin Uygulanmas1 ” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin smif diizeyleri arasinda 6. sinif Ogrencileriyle 8. ve 9. smif
Ogrencileri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark 6. smif 6grencileri
lehine anlamlilik gostermektedir. Buna dayali olarak 6.sinif 6grencilerinin 8.ve
O.simif Ogrencilerine nazaran Ogrendikleri bilgileri baska derslere aktarabilme
hususunda daha basarili olduklariyla ac¢iklanabilir. 7. smifta 6grenim gormekte olan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin 7. siif ve 11. sinif 6grencileri arasinda
anlamli farklilk goriilmektedir. Bu fark 11. smif Ogrencileri lehine anlamlilik
gostermektedir. 11. smif O6grencilerinin matematik  konusunda tartigma yapma

konusunda 7.smif 6grencilerinden daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Altinc1 denenceye gore; 0grencilerin elestirel diisiinmeye iligkin goriislerinin
smif diizeyi degiskeni acgisindan 0,05 diizeyinde anlamhi bir farkhilik

gostermemektedir yargisi dogrulanmamis oldu.

5.3. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ
OGRENIM GORDUGU OKUL DEGISKENINE I[LISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin yedinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin 6grenim gordiikleri okul

degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
ogrenim gordiikleri okul degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

anlamak ic¢in “t-testi” yapilmistir. Bulgular Tablo 19 ‘da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili

Géoriislerinin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskenine Gore Bagimsiz t- Testi

Sonuclar
Standart

Okul Tiirii Okul Tirii | n Ort. | Sapma t sig.
Dogru Diisiince | Devlet 733 3,39 10,65 -7,11 0,00

Okulu

Ozel Okul | 313 3,69 | 0,56
Diisiincenin Devlet 733 3,47 10,65 -6,73 0,00
Ogeleri Okulu

Ozel Okul | 313 3,86 | 0,68
Diisiince Devlet 733 3,39 1 0,80 -4,66 0,00
Alanlar1 Okulu

Ozel Okul | 313 3,63 | 0,69
Diisiincenin Devlet 733 3,24 10,79 -6,85 0,00
Uygulanmasi Okulu

Ozel Okul | 313 3,61 10,78

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin 6grenim gordiikleri okul degiskeni gore 0, 05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigim anlamak icin uygulanan bagimsiz t
testi sonucunda ;

“Dogru Diisiince” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren Ogrenciler ile
0zel okulda 6grenim goren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <0
,05). Bu fark; aritmetik ortalama 3,69, standart sapma 0,56 ile aritmetik ortalamadan
diisik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler lehinedir. Buna dayali
olarak 0zel okulda ¢aligan matematik 0gretmenlerinin derste 6grencilerin kendilerini
elestirmelerine imkan saglar sonucuna varilabilir ve boylece 6zel okulda 6grenim
goren Ogrencilerin kendilerini elestirebildikleri sonucuna varilabilir.

“Diigiincenin Ogeleri” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren dgrenciler
ile 6zel okulda 6grenim goren dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <
0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,86, standart sapma 0,68 ile aritmetik

ortalamadan diisiik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler lehinedir. Bu
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sonuca gore matematik Ogretmenlerinin derste Ogrencilere, icinde bulunacaklari
gercek¢i  problemler sunduklari boylelikle de oOgrencilerin diisiinmeye sevk
edildikleri sonucuna varilabilir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde devlet okulunda 6grenim goren dgrenciler ile
0zel okulda 6grenim goren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p <
0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,63, standart sapma 0,69 ile aritmetik
ortalamadan diisiik oldugu i¢in 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler lehinedir. Buna
dayal1 olarak 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersinde rahatlikla
soru sorabildikleri sdylenebilir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde devlet okulunda Ogrenim goren
Ogrenciler ile ©zel okulda Ogrenim goren Ogrenciler arasinda anlamh bir fark
bulunmustur (p < 0,05 ). Bu fark; aritmetik ortalama 3,61, standart sapma 0,78 ile
aritmetik ortalamadan diisiik oldugu icin 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler
lehinedir. Boylelikle 6zel okulda O6grenim goren Ogrenciler miinazara , tartisma
yapma konusunda devlet okuluna nazaran daha avantajli oldugu sdylenebilir.

Yedinci denenceye gore; 6grencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin
ogrenim gordiikleri okul degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermemektedir yargisi dogrulanmamis oldu.

Faktorler incelendiginde, 6zel okulda Ogrenim goren 6grencilerin elestirel
diisiinme 1ile ilgili goriislerinin devlet okulunda 6grenim goren dgrencilerine nazaran

daha tutarli, kesin, derin ve anlamli oldugu soylenebilir.

54. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ ANNE
MESLEGI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin sekizinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne

meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin anne meslegi degiskeni
acisindan anlaml bir farkhilik olup olmadigini anlamak i¢cin “Tek Yonlii Varyans

Analiz (Anova)” testi yapilmistir. Bulgular Tablo 20 ‘de verilmistir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Anne Meslegi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analiz

(Anova) Testi Sonuclari

Kareler Kareler

Anne Meslegi Toplam1 | df | Ortalamasi F | Sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 5,13 4 1,28 3,13 10,01

Gruplar ici 426,34 1041 | 0,41

Toplam 431,47 1045

) Gruplar arasi 15,24 4 3,81 5,22 10,00

Diigiincenin Ogeleri re 1 5 758,68 | 1041 |0,72

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 6,07 4 1,51 2,51 10,04

Gruplar ici 628,43 1041 |0,60

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar arasi 12,43 4 3,10 4,83 10,00
Uygulanmasi —

Gruplar ici 669,36 1041 0,64

Toplam 681,79 1045

“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diistince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi degiskenine gore
anlaml farklilik bulunmamastir (p>0,05).

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne meslegi

degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).
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Farklilik oldugu belirlenen gruptaki 6grencilerin annelerinin mesleklerinin
hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmstir.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin

mesleklerine gore farkliliklar1 Tablo 21 ¢ de verilmistir

Tablo 21: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla ilgili Goriislerinin Anne Meslegi Degiskenine Gore Tukey Testi

(I) Anne | (J) Anne | Ortalama
Anne Meslek | Meslek Meslek Fark (I-)) sig.
Dogru Diisiince | Emekli Memur 0,3012 0,01
I?ljsungenln Ev Memur 0,3534 0.0
Ogeleri hanimi

Isgi Memur 0,3865 0,01

Serbest Memur

Meslek 0,3167 0,01
Diisiincenin Memur Serbest 02474 0,00
Uygulanmasi meslek

Serbest Ev hanimi

Meslek -0,2443 0,00

Isci -0,3946 0,00

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin
meslekleri arasinda memur annelerle, emekli anneler arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Bu fark aritmetik ortalamasi biiyiik olan emekli anneler lehine
farklilik gostermektedir. Emekli annelerin egitim diizeyleri de diisiiniildiigiinde
cocuklariyla gecirdikleri zamani daha verimli kullandiklariyla agiklanabilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriiglerinin annelerinin meslekleri arasinda memur annelerle ev hanimi anneleri, is¢i
anneleri ve serbest meslek anneleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark
is¢i anneler lehine anlaml farklilik gostermektedir. Buna dayali olarak is¢i annelerin
egitim diizeyleri iist diizeyde diisiiniiliirse, ¢ocuklarina kazandirdiklar1 diisiinme
becerilerinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin meslekleri arasinda memur

annelerle serbest meslek anneleri arasinda anlaml farklilik gostermektedir. Bu fark,
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memur anneleri lehine farklilik gostermektedir. Ayrica serbest meslek anneleri ile ev
hanimi anneleri ve is¢i anneleri arasinda anlamh farklilik gostermektedir. Bu fark,
is¢i anneleri lehine farklilik gostermektedir.

Sekizinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin anne meslegi degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmis oldu.

5.5. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ BABA
MESLEGI DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
elestirel diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba meslegi degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik var nmdir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
baba meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in

“Tek Yonlii Varyans Analiz (Anova) ” yapilmistir. Bulgular Tablo 22 ‘de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Baba Meslegi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analiz

(Anova) Testi Sonuclari

Kareler
Kareler Ortalamas

Baba Meslegi Toplam1 | df 1 F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 1,51 4 ,379 0,91 0,45

Gruplar ici 429,95 1041 | 413

Toplam 431,47 1045

Gruplar arast | 24,50 4 6,12 8,50 0,00
Diigiincenin Ogeleri | Gruplar ici 749,42 1041 0,72

Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 Gruplar aras1 | 14,64 4 3,66 6,15 0,00

Gruplar ici 619,86 1041 (0,59

Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 16,15 4 4,03 6,31 0,00
Uygulanmasi Gruplar ici 665,64 1041 (0,63

Toplam 681,79 1045
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“Dogru Diisiince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmamistir (p>0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diistince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farkhilik
bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin baba meslegi degiskenine gore anlaml

farklilik bulunmustur (p<.0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki Ogrencilerin babalarinin mesleklerinin
hangi diizeyde bir farklilik oldugunu bulabilmek i¢in Tukey testi uygulanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin babalarinin mesleklerine gore

farkliliklar1 Tablo 23  te verilmistir.

Tablo 23: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Baba Meslegi Degiskenine Gore Tukey Testi

(I)Baba (J) Baba Ortalama
Baba Meslegi Meslegi Meslegi Fark (I-J) sig.
Diisiince Ogeleri | Memur Isgi -0,4712 0,00
Serbest
Meslek -0,2835 0,01
Emekli -0,3756 0,00
Diger. -0,3789 0,00
Diisiince Emekli Memur 0.3865 0,00
Alanlar1
Serbest
Meslek 0,3057 0,00
Diger. 0,2598 0,01
Diisiincenin Memur Is¢i 03123 0.01
Uygulanmasi
Emekli -0,3934 0,00
Emekli Memur 0,3946 0,00
Diger. 0,2335 0,02
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Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin babalarinin meslekleri arasinda
anlaml farklilik bulunmamaktadir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili
goriiglerinin babalarinin meslekleri arasinda memur babalarla, is¢i babalar, serbest
meslek babalari, emekli babalar ve diger meslek kolunda calisan babalar arasinda
anlamhi farklilik bulunmaktadir. Bu fark, emekli babalar lehine anlamli farklilik
gostermektedir.

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
goriiglerinin babalarinin meslekleri arasinda memur babalarla, emekli babalar
arasinda anlamh farklilhik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar lehine farklilik
gostermektedir. Ayrica serbest meslek babalari ile emekli babalar ve diger meslekte
calisan babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar
lehine farklilik gostermektedir.

“Diistincenin Uygulanmas1” faktoriinde ogrencilerin elestirel diisiinmeyle
ilgili goriislerinin babalarmin meslekleri arasinda memur babalarla, emekli babalar
ve isci babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli babalar
lehine farklhilik gostermektedir. Ayrica emekli babalar ile memur babalar ve diger
meslekte calisan babalar arasinda anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark, emekli
babalar lehine farklilik gostermektedir.

Dokuzuncu denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin baba meslegi degiskeni agisindan 0,05 diizeyinde

anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi1 dogrulanmis oldu.

5.6. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNMEYLE ILGILI GORUSLERININ ANNE EGITIM DURUMU
DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin onuncu alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde elestirel
diistinmeyle ilgili goriislerinin annenin egitim durumu degiskeni agisindan anlamli

bir farklilik var midir?
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Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin annenin egitim durumu
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in “Tek Yonlii

Varyans Analizi” (Anova) yapilmistir. Bulgular Tablo 24’ te verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Annenin Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans

Analiz (Anova) Testi Sonuclar

Anne Egitim Kareler Kareler
Durumu Toplam1 | df | Ortalamasi F sig.
Dogru Diisiince Gruplar aras1 | 3,92 3 1,30 3,18 0,02
Gruplar i¢i 427,54 1042 1 0,41
Toplam 431,47 1045
) Gruplar arast | 25,04 3 8,34 11,61 0,00
Dusiincenin Ogeleri fe 1 5174887 | 1042 0,71
Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 2,19 3 0,73 1,20 0,30
Gruplar ici 632,31 1042 | 0,60
Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 | 5,17 3 1,72 2,65 0,04

Uygulanmasi

Gruplar ici 676,62 1042 (0,64

Toplam 681,79 1045

“Dogru Diislince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu degiskenine

gore anlaml farklilik bulunmamustir (p>0,05).
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“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin anne egitim durumu

degiskenine gore anlaml farklilik bulunmustur (p>0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogrencilerin anne egitim durumlarinin
hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmustir.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin

egitim durumlarina gore farkliliklar1 Tablo 25 * te verilmistir.

Tablo 25: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Goriislerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Tukey

Testi
() Anne | (J) Anne
Anne  Egitim | Egitim Egitim Ortalama
Durumu Durumu Durumu Fark (I-J) sig.
Dogru Diisiince | Ilkokul Universite 20,1923 0.01
Ortaokul 0,1934 0,01
I?ljsungenln [kokul Ortaokul 03678 0,00
Ogeleri
Universite 0,2564 0,03
Lise Qrtaokul 0,3756 0,00
Universite 0,2690 0,00

Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin
egitim durumlar1 arasinda ilkokul mezunu annelerle iiniversite mezunu annelerle ve
ortaokul mezunu anneleri arasmnda anlamli farklibik goriilmektedir. Bu fark,
tiniversite mezunu anneler lehine anlamli farkhililk gostermektedir. Sonug
gostermektedir ki annelerin egitim diizeyinin c¢ocuklarin diisiinme becerilerinde
oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin annelerinin egitim durumlar: arasinda ilkokul mezunu
annelerle, ortaokul mezunu anneler ve iiniversite mezunu anneleri arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ilkokul mezunu anneler lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Buna dayali olarak ilkokul mezunu annelerinin gercek¢i problem

durumuyla ¢ocuklarini bas basa biraktiklariyla agiklanabilir.
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“Diisiince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinmeyle 1lgili
goriislerinin -~ annelerinin ~ egitim  durumlart  arasinda  anlamli  farklilik
gostermemektedir. Buda annelerin egitim durumlarmin ¢ocuklarmin rahathikla soru
sormalarinda farklilik géstermemektedir.

“Diisiincenin Uygulanmas1” faktoriinde Ogrencilerin elestirel diislinmeyle
ilgili goriislerinin  annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli farklilik
gostermemektedir.

Onuncu denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriiglerinin anne egitim durumu degiskeni acisindan 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmais oldu.

Bu sonuglara gore, 6grencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili goriislerinin
annelerinin egitim durumlarma gore farklhilik gosterdigi sOylenebilir. Boylece anne

egitiminin ¢ocugun diisiincesi acisindan 6nemli bir etkisi vardir

5.7. MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME BECERILERINI KAZANMAYLA ILGILI GORUSLERININ BABA
EGITIM DURUMU DEGISKENINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin on birinci alt problemi su sekildedir. Matematik dersinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babanin

egitim durumu degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin
babanin egitim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini
anlamak i¢in “Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) “ yapilmistir. Bulgular Tablo 26

‘da verilmistir.
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Tablo 26. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Kazanmayla ilgili
Goriislerinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore ‘“Tek Yonlii Varyans

Analizi (Anova) “ Testi Sonuclar

Baba Egitim Kareler Kareler
Durumu Toplam1 | df Ortalamasi F |sig.
Dogru Diisiince | Gruplar aras1 | 11,13 3 3,71 9,20 | 0,00
Gruplar ici 420,33 1042 0,40
Toplam 431,47 1045
Gruplar aras1 9,43 3 3,14 4,28 10,00
Diisiincenin —
Ogeleri Gruplar ici 764,49 1042 0,73
Toplam 773,92 1045
Diisiince Alanlar1 | Gruplar aras1 | 14,03 3 4,67 7,85 10,00
Gruplar ici 620,47 1042 0,59
Toplam 634,50 1045
Diisiincenin Gruplar aras1 9,31 3 3,10 4,81 10,02
Uygulanmasi —
Gruplar ici 672,48 1042 0,64
Toplam 681,79 1045

“Dogru Diislince” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde matematik dersinde 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diisiince Alanlar1” faktoriinde matematik dersinde oOgrencilerin elestirel
diistinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu degiskenine
gore anlaml farklilik bulunmustur (p<0,05).

“Diistincenin Uygulanmast” faktoriinde matematik dersinde Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).

Farklilik oldugu belirlenen gruptaki ogrencilerin baba egitim durumlarinin

hangi diizeyde farklilik oldugunu bulabilmek icin Tukey testi uygulanmistir.
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Ogrencilerin elestirel diisinmeyle ilgili goriislerinin babalarmin egitim durumlarma

gore farkliliklar1 Tablo 27 ¢ de verilmistir.

Tablo 27: Matematik Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini

Kazanmayla Ilgili Gériislerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tukey

Testi
D Baba | (J) Baba
Baba Egitim | Egitim Egitim Ortalama
Durumu Durumu Durumu Fark (I-J) sig.
D?g‘r'u [lkokul Lise 10,1845 0,04
Diisiince
Universite -0,3712 0,00
_Qrtaokul Universite -0,2824 0,00
I?ljsungenln Universite [kokul 0.1834 0.27
Ogeleri
Ortaokul 0,3046 0,00
Diisiince Ortaokul Lise 0.3357 0,00
Alanlar1
Universite -0,2457 0,02
Lise I1kokul 0,3135 0,00
Diisiincenin [kokul Lise 10,2424 0,03
Uygulanmasi
Universite -0,3036 0,00
Tukey Testi sonuglar1 incelendiginde “Dogru Diisiince” faktoriinde

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babalarinin
egitim durumlar1 arasinda ilkokul mezunu babalarla {iniversite mezunu babalar ve
lise mezunu babalar arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu fark, tiniversite
mezunu babalar lehine anlamli farklilik gostermektedir. Ayrica ortaokul mezunu
babalar ile tiniversite mezunu babalar arasinda iiniversitesi mezunu babalar lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna dayali olarak babalarmn egitim durumundaki
diizeylerinin yliksekliginin ¢ocuklarin diisiinme becerilerine etkisine olumlu
etkiledigi soylenebilir.

“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin babalarin egitim durumlar: arasinda tiniversite mezunu

babalarla, ortaokul mezunu babalar ve ilkokul mezunu babalar arasinda anlamli
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farklilik bulunmaktadir. Bu fark, iiniversite mezunu babalar lehine anlamli farklilik
gostermektedir.

“Diistince Alanlar1” faktoriinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriislerinin babalarm egitim durumlar1 arasinda ortaokul mezunu
babalarla, lise mezunu babalar ve {iiniversite mezunu babalar arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ortalamasi yiiksek lise mezunu babalar lehine
anlamli farklilik gostermektedir.

“Diisiincenin  Uygulanmas1” faktoriinde 0Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin babalarin egitim durumlar1 arasinda
ilkokul mezunu babalarla, lise mezunu babalar ve iiniversite mezunu babalar arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu fark, ortalamasi yiiksek {iiniversite mezunu
babalar lehine anlamli farklhilik gostermektedir.

On birinci denenceye gore; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriiglerinin baba egitim durumu degiskeni acisindan 0,05

diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir yargisi dogrulanmis oldu.
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SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, ©6grenci ve matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme

becerilerini kazanmayla iliskin goriislerine yonelik yapilan arastirma ile elde edilen

bulgulara iligkin sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

1.1. SONUC

Bu caliymanin sonucunda Matematik 6gretmenlerinin ve dgrencilerin elestirel

diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin elde edilen sonuclarla ilgili literatiir agagida

maddeler halinde yer almaktadir.

1.

Arastirmanm  problem ciimlesine iligkin bulgulara goére matematik
Oogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriislerinde; matematik Ogretmenlerinin alanlarina iliskin  bilgilerini
genisletmek istedikleri yeni yayinlar1 takip ettikleri ve kendilerini
gelistirdikleri goriilmektedir. Bazi okullarda siniflarin kalabalik olmasi
matematik dersinde elestirel diisiinme ile ilgili goriisleri diistirmektedir.
Gelen (1999) arastirmasinda; O6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri
kazandirmada kendilerini yeterli bulduklar1 ancak yapilan gozlemlerde

ogretmenlerin yetersiz bulunduklar1 bulunmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore elestirel diisiinme becerilerini
kazanmayla ilgili goriisleri arasinda kadin Ogretmenler lehine anlamli
farklilik goriilmektedir. Bulunan bu fark kadin o6gretmenlerin dogru
olduklarina inandiklar1 goriis ve diisiinceleri matematik dersinde tartisabilir
ve savunabildikleriyle agiklanabilir. Hayran (2000) “Ilkdgretim
Ogretmenlerinin Diisiinme Beceri Ve Islemlerine iliskin Goriisleri” adli
caligmasinda diisiinme becerileri ile Ogretmenlerin goriisleri arasindaki
iligkiyi arastirmis.; diisiinme becerilerinin, goriisleri acgisindan bayan
Ogretmenler lehine anlamli farkhilik bulmustur.Hayran’ m yaptigi bu
calismanin sonucu arastirmayi desteklemektedir. inan ve Ozgen (2008)’in
“Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamas1 Siirecinde

Ogrencilere Diisiinme Becerilerini Kazandirmadaki Yeterliliklerine Yonelik
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Goriislerinin  Degerlendirilmesi” arastirmasinda; problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve soru sorma boyutlarinda da
kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamh farklilik gostermektedir.. inan ve
Ozgen ‘in yapmis oldugu bu calismamin sonucu bu arastirmay1
desteklemektedir. Matematik Ogretmenlerinin problemin ¢6ziim yolunu
bulamadiklarinda yeniden ¢ozmek i¢in bagka bir yol denemelerinde erkek ve
kadin 6gretmenler arasinda farklilik yoktur. Erkek ve kadin Ogretmenlerin
matematik dersinde 6grencilerin dzgiirce diisiincelerini ifade ettigi bir ortam

hazirladiklar ile ag¢iklanabilir.

Arastirmanm ikinci alt problemine iligkin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriiglerinin mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
fark kidemi az olan 6gretmenlerin lehine bir anlamlilik gostermektedir. Bu
da kidemi az olan 6gretmenlerin yaslariyla dogru orantili oldugu sdylenebilir.
Geng¢ matematik 6gretmenlerinin elestirel diistime becerisine bakis a¢sinin 1-
5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6-10 yil ve 21 ve iistii y1l kideme
sahip 0gretmenler aralarinda anlamli farklilik vardir. Boylelikle kidemi az
olan gen¢ Ogretmenlerin bilimle uyum icerisinde hareket ettigi soylenebilir.
Ayrica 1-5 yil kideme sahip Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar1 egitim
dogrultusunda matematik dersinde Ogrencilerin sorduklar1 sorulara daha
anlayish cevap verdikleri sdylenebilir. Bu bulguya ters diisen sonu¢ bulan
Hayran (2000) arastirmasinda; mesleki kidemin Ogretmenin diisiinme
becerileri iizerinde anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Hayran’in yapmis

oldugu bu ¢alisma arastirmanin sonucunu desteklememektedir.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgulara gore Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
goriislerinin mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu degiskeni arasmda
anlamli farklilik vardir. Bu fark egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler lehine

anlamlilik gostermektedir. Siirekli soru soran 6grenciye toleransh davranma
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acisindan egitim fakiiltesinden mezun ogretmenlerin daha anlayish oldugu

sonucuna varilmistir

Arastirmanm dordiincii alt problemine iligkin bulgulara goére Matematik
Ogretmenlerinin  elestirel  diisiinme  becerilerini  kazanmayla iligkin
gorislerinin okul tiirli degiskeni agisindan anlamli farklhilik bulunmaktadir.
Bulunan bu fark 6zel okulda ¢ahisan matematik 6gretmenleri lehinedir. Ozel
okulda calisgan matematik Ogretmenlerinin, 0grencilerinin bazi boyutlarini
bildikleri konularin tiim boyutlarin1 6grenmeleri i¢in c¢abaladiklariyla
aciklanabilir. Matematik Ogretmenlerinin yaptiklar1 arastirmalarda bilgi
edindikleri kaynagin giivenirliligini sorgulayarak kabul ettikleri soylenebilir.
Ozel okulda ¢aligan matematik 6gretmenlerinin konuyu islemeden once
ogrencilerine farkli kaynaklardan arastirma yapmalar1 icin tesvik ettikleri

sOylenebilir.

Matematik ogretmenlerinin elestirel diisiinmenin “Diisiincenin Uygulanmasi1”
faktoriiyle ilgili goriisleri arasinda mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu
hari¢ diger degiskenlerde anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Buradan hareketle
matematik dersinde dgrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve
boylelikle alisilmisin disinda  diisiinmeyi, elestirmeyi, yaratici olmayi

kazandiracak etkili tekniklerin uygulandigiyla agiklanabilir.

Arastirmanin problem cilimlesine iliskin bulgulara gére 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini kazanmayla iliskin goriisler1 daha st diizeyde
bulunmustur. Iyi not almak icin siirekli bilgi ezberleyen 6grencilerin yaratic
ve elestirel diislinmeye zaman ayirmamalar1 diisiincesi yerini sorgulayan,
arastiran ve bilgiye kendi ulasan bireylere brrakmistir. Matematik dersinde
ogrencilerin, Ogretmenlerine rahatlikla soru sorabildikleri, kendilerini

elestirebildikleri goriilmiistiir.

Arastirmanm besinci alt problemine iliskin bulgulara gore o6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin cinsiyet

105



degiskeni acisindan “Diisiince Alanlar1” ve “Diisiincenin Uygulanmasi”
faktorlerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Buna dayal1
olarak kiz Ogrencilerin matematik dersi icin yaptiklar1 aragtirmada bilgi
edindikleri kaynagin giivenirligini erkek oOgrencilere nazaran daha fazla

sorguladiklar ifade edilebilir.

Arastirmanm altinci alt problemine iligkin bulgulara gore 06grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin smif diizeyi
acisindan anlamli farkhiliklar vardwr. Bu farklhilik “Dogru Diisiince”
faktoriinde 6. sinifin; 9.sinifla , 6. smif lehine ; 11.siifin; 8.smnifla 11. sinif
lehine anlamli farklihk bulunmustur. 11. smif Ogrencilerinin, ergenlik
donemini tamamlayip kendini gerceklestiren bireyler olmaya bagslamalari
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla ilgili goriislerinin 8. smif
Ogrencilerine nazaran daha mantikli ve tutarlh oldugunu gostermektedir.
“Diisiincenin Ogeleri” faktoriinde 7. smifla; 9.smif, 11. smifla; 8. ve 9. smif
ogrencileri arasimnda 11. smif 6grencileri lehine anlamhilik goriilmiistiir.. 11.
smif 6grencilerinin problemi veya soruyu, diislinmenin amacini, sayitlilari,
kanit veri ve nedenleri, yorumlama, savurma yapabilme kabiliyetinin 7. ve 9.
smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sodylenebilir.”Diistince Alanlar1” 6.
smif ve 7. smifla ; 9. simifin 6. ve 7. simif lehine, 11. smifla; 9. smifin 11.
smif lehine anlamli farklilhik goriilmistiir. Boylece 11. smifin matematik
alanmna iliskin diisiinme siireci ile diger derslere iligkin diisiinme siirecleri
arasindaki farki daha rahat kavrayabildikleri goriilmektedir. “Diisiincenin
Uygulanmas1” faktoriinde 6. sinifla; 8. ve 9. sinifla, 6. sinif lehine , 7. sinifla;
11. smifla, 11. smif lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Boylece, 6. smifin
giinlik  hayatta elestirel diisiinmeyle ilgili kavramlar1 rahatlikla
kullanabildikleri goriilmektedir.

11. simif 6grencilerinin biitiin boyutlarda diger siniflara nazaran diisiincelerini
ortaya koymada, miinazara yapabilmede, diisiincelerini 0Ozgiirce ifade

edebilme konusunda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Arastirmanim yedinci alt problemine iliskin bulgulara gore Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligskin goriislerinin okul degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik bulunmugstur. Bulunan bu fark 6zel okulda
ogrenim goren dgrenciler lehinedir. Ozel okulda 6grenim géren 6grencilerin
elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinin devlet okulunda 6grenim goren
ogrencilerin elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinden daha nitelikli
olmasiyla aciklanabilir. Ozel okulda 6grenim goren 6grenciler miinazara ,
tartigma yapma konusunda devlet okuluna nazaran daha avantajli oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanim sekizinci alt problemine iliskin bulgulara gore Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin goriislerinin anne meslegi
degiskeni agisindan anlamli farkliliklar vardir. Bu fark; emekli anneler lehine
anlamli farklilik gostermektedir.

Arastirmanm dokuzuncu alt problemine iliskin bulgulara gore 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iligkin goriislerinin baba meslegi
degiskeni acisindan anlamli farkliliklar vardir. “Diisiinceni Ogeleri”
“Diisiince Alanlar1” ve “Diislincenin Uygulanmasi” faktorlerinde emekli

babalar lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Arastirmanin onuncu alt problemine iligkin bulgulara gore 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin annelerin
egitimi degiskeni agisindan anlamh farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore,
Ogrencilerin elestirel diistinme ile ilgili goriislerinin annelerinin egitim
durumlarina gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Bu fark iiniversite mezunu
anneler lehine anlamli farkliik gostermistir. BOylece anne egitiminin
cocugun diisiincesi agisindan Onemli bir etkisi vardir. Kendini gelistiren
annenin cocuklarinin elestirel diisiinme ile ilgili goriislere sahip oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin on birinci alt problemine iliskin bulgulara gore 6grencilerin

elestirel diistinme becerilerini kazanmayla iligkin goriiglerinin babalarin
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15.

egitimi degiskeni ac¢isindan anlamli farklilik vardwr. “Dogru Diisiince”,
“Diisiincenin Ogeleri”, “Diisiince Alanlar” ve “Diisiincenin Uygulanmas:”
faktorlerinde iiniversite mezunu babalar lehine anlamli farklihik
gostermektedir. BOylece annenin egitim diizeyi gibi babanm da egitim

diizeylerinin ¢ocugun diisiincesi acisindan dnemli bir etkisi vardir.

Matematik Ogretmenleri ve 6grencilerinin cinsiyetlerinin karsilagtirilmasi
bulgusunda biitiin faktorler bazinda matematik ogretmenleri lehine anlamli
farklhiliklar goriilmektedir. Bu sonuca gore matematik dgretmenlerinin derste
Ogrencilere elestirel diislinme becerilerini gelistirici  0zgiir ortamlar
sunduklari, okuduklar1 ve arastirdiklar1 kitabin giivenirliligi konusunda

ogrencilerden daha hassas olduklar1 sonucuna varildig: soylenebilir.
1.2. TARTISMA
Bu sonuglar dogrultusunda su sekilde onerilerde bulunulabilir.

1. Bu caligma sadece bir ili kapsamaktadir. Matematik 6gretmenlerinin
ve ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili goriislere iliskin daha kapsamli

bilgiye ulagsmak icin daha genis bir cevrede, hatta Tiirkiye genelinde

yapilabilir.

2. Hazirlanan ders kitaplariin elestirel diisiinme egitimini destekleyici
nitelikte olabilir.

3. Ogrenme- Ogretme siireci ezbercilikten ve duraganliktan kurtarilarak

ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 diistincelerini 6zgiirce paylastiklari siif

ortami olmali.

4. Sinif  icerisinde Ogrencilerin  diisinme  becerilerini  gelistirici

uygulamalara agirlik verilmeli.

5. Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda rahatca tartismalarina firsat

verilmeli.
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iL MiLLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Afyon Kocatepe fIrl_iversitesL Sosyul Bilimler Enstitisii, Efitim Bilimlen Anabilim Dali yiiksek
lisans Girencisi Beyza OZER’in ilimiz Alanya ilgesinde bulunan, Resmi ve Ozel ilkdgretim ve
Ortaﬁgre[im_ Okullan (6., 7.. 8, 9., 10, 11, 12.51mf) ogrencileri ve dfretmenlere "ﬁﬂrmcilm‘in ve
Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Digiinme Becerilerini Kazanmaya Yénelik Gorigleri” konulu anketi
uygulama istegi ile ilgili 01.05.2008 tarihli ve 836 sayili vazilan, ekinde gbnderilen arastirma, uygulama
vazilan ve anket formlar, I Milli Egitim Midirlig Arastrma defierlendirme ve inceleme
komisyonumuz tarafindan 16.05.2008 tarihinde toplanarak “Milli Egitim Bakanh@mna Bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi”
esaslarina uygun oldugu tespit edilmistir. Komisyonumuzea Soz konusu uygulamanin Yonerge ve
calisma takvimi dogfrultusunda, ilimiz Alanya ilgesinde bulunan, Resmi ve Ozel ilkogretim ve
Ortadgretim Okullan (6., 7., 8., 9., 10, 11., 12smf) Gfrencileri ve Ofretmenlere efitim-Ogretimi
aksatmadan uygulanmasi uygun goriilmils olup,

Makamlanmzca da uygun gortildigi takdirde, Valilik Makammin 25.01.2007 tarih ve 271 sayili
imza yetkisi devrine gore olurlanmiza arz ederim.
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EK-2- Anket Formu (Matematik Ogretmenleri icin)

SAYIN OGRETMENIM,

Bu arastirma, bilimsel bir calisma olup. dgrencilerin ve matematik Ggretmenlerinin
Elestirel diistinme becerilerini kazanmaya yonelik goriislerini incelemeyi amaglamakiadir.
Elde edilen veriler bilimsel calismalar disinda highir yerde kullamimayacaktir. Arastirma
raporunda ve de baska bir yerde adimz kullamimayacakur. Bu nedenle cevaplanmai samimi
ve diirtisige vermeniz bilimsel galismanin givenilirlik ve gegerliligini attracakur.

Ekte verilen anketieki ctimleleri dikkatli okuyup size en uygun gelen kaulma derecenizi,
ilgili vere isaretlemeniz beklenmekiedir. Anket sorulanndan Once araghrmanin
degiskenleri ile ilgili kimlik bilgileri yer almakiadir. Sizinle ilgili olanlan isaretleyiniz.
LUTFEN HICBIR MADDEY! BOS BIRAKMAYINIZ. Olabildigince size uygun
cevabi isaretleyiniz.
Bilimsel bir arastirmaya katkida bulunmak igin degerli zamanimzi ayirdiginiz igin

TESEKKUR EDERIM, Ve
Beyza OZER
Afyon Kocatepe Universitesi SBE
Egitim bilimleri Yilksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGI FORMU:
1. CINSIYETINIZ: Erkek ( ) Kadin ( }
2. OGRENIM DURUMUNUZ: OnlLisans () Lisans ()

LisansUstt ()  Doktora ()
3. MESLEKTEKI KIDEMIiNiZ: 15X () 610Yi () 1-15Yil()

16-20Yal{ ) 21-25Yal( ) 264 ¥l ()

4. MEZUN OLUNAN YUKSEK OGRETIM KURUMU:

Egitim Fakiiltesi () Egitim Enstitiisi ()
Yitksek Ogretmen Okulu () Fen Edebiyat Fakiiltesi ()
Diger £

5. GOREV YAPTIGINIZ OKUL TURD:

Deviet Okulu( ) Orzel Okul ( )
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Hig
Katilmiyorum

Katlmiyorum

Kararsizim

Katitliyorum

Tamamen

Katihwvnrnm

1 Bir sey anlaurken s6zGmin kimse tarafindan kesilmesini

istemem. sorulanimi  ancak  konuyu anlatuktan  sonra
sarabilirler.

15

Ogirencilerime matematik konusunda tartisma ve minazara
yapma olana@ taninm,

16

Stirekli soru soran bir &frenciye herhangi bir kaym
glitmeden toleransh davraninm.

Derste hatali oldugum agik bir sekilde belliyse kendi
diislineemden vazgegerim.

Ogrencilerimin  matematik dersinde bir soruyu ilk
duyduklan andaki anladiklanyla yanitlamalarim isterim.

19

Matematik dersinde stylediklerimin her’ zaman dogru
oldufunu dgrencilerime benimsetmeye cahsinm.

20

Dogru olduklarina inandiklan g6rls ve diglncelerini
ogrencilerim  benimle  tartigabilic  ve  gérfislerini
savunabilirler.

21

Ogrencilerim benim 1srarim (izerine herhangi bir konu
hakkinda fikirlerinden vazgegebilirler.

22

Matematik  dersinde  Ogrencilere, ahsilmisin - disinda,
distinmeyi, elestirmeyi, yaratici olmay kazandiracak etkili
teknikler uygulanm,

Ogrencilerin, olaylann sebepleri ve sonuglan hakkinda,
varsayuma ve gercege dayali olarak dilgtinmelerini saglanm.

24

Matematik dersinde Ggrencilerin diislinmelerini saglayan
kendilerini iginde bulacaklan gergekgi problemler sunarim.

Matematik dersinde &grencilerin, kendimin ya da matematik
egitimin herhangi bir boyutunu elegtirmelerinden ¢ekinmem.

26

Ogrencilerim, derste soylediklerimi her zaman dogru olarak
kabul ederler.

27

Ogrencilerim, dofiru olduguna inandiklan gorls ve
diigiincelerini matematik  dersinde taruisabilir ve onlan
savunabilir,
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EK-3- Anket Formu ( Ogrenciler icin)
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1 | Matematik dersi jgin yaptigim aragtirmalarda bilgi edindigim
kaynagn / kitabin giivenirligini sorgulamadan kabul ederim.
2 | Matematih Ogretmenimiz derste  yOnelitifi  bir -soruya  yanit
vermeden Snce soruyu tam olarak anlamamz igin cabalar.
3 | Bir problemi cbzerken Ofretmenimin istedigi tek bir yolu
kullanirim.
4 | Matematik dersi icin Ofretmenimin tavsiye ettigi kitaplan /
dergileri okumaktan hig hoglanmam.
5 | Anlamadigimiz maiematik sorularinda Sgretmenimize rahathikla
soru sorabiliriz.
6 | Maematik Ofretmenim calismaya baglamadan Gnee farkh
kaynaklardan arastirma yapmamiz: ister.
7 | Matematik dersinde Bgretmenimiz, problem gozerken kendi
¢bzim  slrecimizi  arkadaglanmizin  gdziim siireglerivle
kargilasurmamiz ister. \
§ | Matematik Ogretmenim bzgirce diigiincelerin ifade edildigi bir
sl ortami yaratir. j
9 | Matematik dersinde, problemin ¢8ziim yolunu bulamadigimszda
yeniden gozmek igin bagka bir yol denememiz igin fretmenimiz
bizi tesvik eder.
10 | Matematik  Ogretmenimiz.  kendisine  sordufumuz problemin
sonucunu bulamadiginda yeniden gdzmek igin farkli bir yol
dener.
11 | Matematik dersinde ogretmenimiz, ofrendigimiz bilgileri baska
derslere uygulamamiz igin yonlendirir ve Gmekler verir.
12 | Matematik dersinde ogretmenimiz, bazi boyutlanini bildigimiz
konularm tiim boyutlanin &gretmek icin gabalar,
13 | Matematik ogretmenimiz yetencklerimizi ortaya gikarmamiz igin
yardier olur.
14 | Matematik  dersinde  opreumenimiz  bir sey  anlatirken,
anlamadifimiz yerde soziini kesemeyiz.
15 | Matematik  Ogretmenimiz  matematik  konusunda tartigmi ve
milnazara yapina olanag sunar.
16 | Derste sirekli sor sorsak da matematik Sfretmenimiz sabirla
sorularimiza cevap verir. :
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Matematik dersinde, hatali oldugumuz agik bir sekilde belliyse
dgretmenimiz kendi diisiincemizden vazgegmemizi ister.

Matematik dersinde Gretmenimiz bir soruyvu ilk duydugumuz
andaki anladiklanimizla yanilamamizi ister.

Matematik Sfiretmenimiz, sbylediklerini her zaman dogru olarak
kabul etmemizi ister.

Dogru olarak inandifim goriis ve diglincelerimi matematik
dersinde Ggretmenimle tartisabilir ve goriislerimi savunabilivim,

2]

Matematik  Ofretmenimin. israri  (zerine herhangi bir konu
hakkinda fikrimden vazgegebilirim,

12

Matematik Gfretmenimiz derste alisiimism disinda; diislinmeyi,
elestirmeyi. yarauc: olmayi kazandiracak etkili yollar, teknikler
uyguluyor.

Matematik ogretmenimiz, konular islerken, olaylarin mbq:im ve'
sonuglari  hakkmda, varsayima ve gercege dayali olarak
dilsinmemizi saglar.

Matematik  Ogretmenimiz, disinmeyi saglayan ve bizim
kendimizi iginde bulacagimiz gercekgi problemler sunar.

Matematik &iretmenimiz, kendisini ya da matematik egitiminin
herhangi bir boyutunu elestirmemizden mhatsiz olmaz.

6

Matematik 6dretmenimin, derste soylediklerini her zman dogry
olarak kabul ederim.

27

Dogru olduguna inandigim gérlly ve diisiincelerimi matematik.
dersi Gretmenimle tartisabilir ve onlan savunabilirim.

8

Matematik dgretmenimiz Ggrencilerin iimiind derse Kathma ve
SOry SOrmaya tesvik eder.

29

Matematik Bgretmenimiz derste kendimizi elestirmemize imkan
safifar.

30

Matematik dfretmenimiz matematik dersinde genelde clestiriye
agik bir insan degildir.

3

Matemstik dersinde sasirdifimiz konu hakkinda rabathikla soru
sorabiliriz.
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Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlerin Girdikleri Subelerdeki Ogrenci Sayilari

Ogretmenin
Ogretmenin Girdigi
Girdigi Subedeki
Subedeki Ogrenci
Ogretmen Numara | Ogrenci Sayis1 | Yiizdesi
N %
1 .Ogretmen 27 4,9
2.0gretmen 30 5,4
3.0gretmen 35 6,3
4.0gretmen 25 4,5
5.0gretmen 29 5,2
6.0gretmen 19 3,4
7.0gretmen 45 8,1
8.0gretmen 42 7,6
9.0gretmen 20 3,6
10.0gretmen 25 4,5
1 I.Ogretmen 22 4,0
12.0gretmen 25 4,5
13.0gretmen 19 3,4
14.0Ogretmen 33 5,9
15.0gretmen 30 5,4
16.0gretmen 25 4,5
17.0gretmen 18 3,2
18.0Ogretmen 33 5,9
19.0gretmen 28 5,0
20.0gretmen 26 4,7
21. Ogretmen 21 2,0
22.0gretmen 23 2,2
23.0gretmen 18 1,7
24.0gretmen 10 1,0
25.0gretmen 15 1,4
26.0gretmen 23 2,2
27.0gretmen 18 1,7
28.0gretmen 9 .9
29.0gretmen 15 1,4
30.0gretmen 21 2,0
31.0gretmen 23 2,2
32.0gretmen 18 1,7
33.0gretmen 10 1,0
34.0gretmen 15 1,4
35.0gretmen 18 1,7
36.0gretmen 18 1,7
37.0gretmen 23 2,2
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Tablo 1’ in devami1

38.0gretmen 20 1,9
39.0gretmen 24 2,3
40.0gretmen 20 1,9
41.0Ogretmen 12 1,1
42.0Ogretmen 18 1,7
43.0gretmen 12 1,1
44.0Ogretmen 11 1,1
45.0gretmen 8 ,8
46.0gretmen 19 1,8
47.0Ogretmen 7 0,7
48.0gretmen 9 0,9
49.0Ogretmen 24 2,3
50.0gretmen 13 1,2
51.0gretmen 13 1,2
TOPLAM 1046 100

123




Tablo 3: Ogretmen Gériislerinin Faktor Analizi Tablosu

Faktorler

Matematik dersi
6gretiminde
Ogrencilerimin kitapta
yazan her bilgiyi
sorgulamadan kabul
etmelerini isterim.

0,26

0,60

0,30

-0,02

0,53

0,15

-0,19

0,01

Ogrencilerime yonelttigim
soruyu yanitlamadan
6énce soruyu tam olarak
anlamalari igin
ugrasirim.

0,74

-0,05

0,09

0,11

0,11

0,13

0,23

-0,22

Ogrencilerimin problem
¢6zimiinde tek bir yoldan
¢6zlime ulasmalarini
isterim.

0,47

-0,19

0,58

0,01

-0,07

0,33

0,02

-0,12

Matematikle ilgili yeni
bilgileri internetten /
dergiden arastirmayi
sevmem.

0,66

0,39

-0,08

-0,49

-0,18

-0,09

-0,02

0,15

Ogrencilerim
anlamadiklari sorularda
bana rahatlikla soru
sorabilirler.

-0,32

-0,13

0,70

-0,11

0,12

-0,45

0,01

-0,06

Konuyu anlatmadan énce
ogrencilerin farkli
kaynaklardan arastirma
yapmalarini isterim.

0,70

0,21

0,17

0,51

0,00

0,02

0,05

-0,21

Problem ¢6ziimlnde,
Ogrencinin kendi ¢6zim
surecini diger 6grencilerin
¢6zim suregleriyle
karsilastirmasini
saglarim.

0,33

0,16

0,04

-0,30

-0,72

-0,03

0,04

0,02

Ogrenciler distincelerini
sinifta 6zgirce agiklarlar

-0,46

-0,10

0,23

0,63

0,43

0,07

-0,04

0,25

Matematik dersinde
Ogrencilerim, problemin
¢6zim yolunu
bulamadiklarinda yeniden
¢6zmek igin bagka bir yol
denemelerini saglarim.

0,24

0,53

-0,61

0,01

-0,08

-0,14

0,04

0,33

Ogrencilerimin sordugu
problemin sonucunu
bulamadigimda yeniden
¢6zmek igin farkli bir yol
denerim.

0,47

0,50

0,48

-0,32

0,03

-0,21

0,08

-0,15
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Tablo 3’ iin devami

Ogrencilerimin matematik
dersinde &grendikleri
bilgileri diger derslerde
uygulayabilecek ortamlar
olustururum.

-0,07

0,46

0,05

0,71

0,01

-0,32

-0,10

-0,05

Matematik dersinde
6grencilerimin, bazi
boyutlarini bildikleri
konularin tim boyutlarini
O6grenmeleri igin cabalarim.

0,79

0,05

-0,13

-0,32

0,30

0,10

0,25

0,03

Ogrencilerimin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmalari igin
ortamlar hazirlarim.

0,05

-0,17

-0,20

0,80

0,22

-0,06

0,28

-0,13

Bir sey anlatirken s6zimun
kimse tarafindan
kesilmesini istemem,
sorularini ancak konuyu
anlattiktan sonra
sorabilirler.

0,02

0,08

0,26

0,71

0,06

-0,09

-0,54

0,02

Ogrencilerime matematik
konusunda tartisma ve
minazara yapma olanagi
taninm.

0,38

0,15

-0,46

0,41

0,18

0,13

-0,30

-0,03

Sarekli soru soran bir
Ogrenciye herhangi bir
kaygi giitmeden toleransli
davraninm.

-0,33

0,47

0,63

0,04

-0,14

0,02

-0,08

0,00

Derste hatali oldugum agik
bir sekilde belliyse kendi
disuncemden vazgegerim.

0,39

-0,21

-0,54

0,21

0,10

0,30

0,12

0,40

Ogrencilerimin matematik
dersinde bir soruyu ilk
duyduklari andaki
anladiklariyla
yanitlamalarini isterim.

0,61

-0,34

0,05

0,16

-0,27

-0,11

0,31

0,04

Matematik dersinde
sOylediklerimin her zaman
dogru oldugunu
Ogrencilerime
benimsetmeye calisirim.

-0,24

0,09

0,64

0,27

0,49

0,07

0,27

0,21

Ogrencilerim dogru
olduklarina inandiklari
g6ris ve dusincelerini
matematik dersinde
tartisabilir ve onlari
savunabilir.

-0,17

-0,06

0,85

0,01

0,17

0,33

-0,09

-0,10
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Tablo 3’iin devami

Ogrencilerim benim 1srarim
Uzerine herhangi bir konu
hakkinda fikirlerinden
vazgegebilirler.

-0,07

-0,07

0,83

-0,09

-0,01

0,06

-0,02

0,18

Matematik dersinde
Ogrencilere, alisiimisin
disinda, disiinmeyi,
elestirmeyi, yaratici olmayi
kazandiracak etkili teknikler
uygularim.

0,43

-0,03

0,34

0,53

-0,35

0,07

-0,25

0,20

Ogrencilerin, olaylarin
sebepleri ve sonuclari
hakkinda, varsayima ve
gercege dayali olarak
dasunmelerini saglarim.

0,73

0,09

0,04

0,15

-0,27

0,08

0,06

0,19

Matematik dersinde
Ogrencilerin diglinmelerini
saglayan kendilerini iginde
bulacaklar gercekgi
problemler sunarim.

0,11

0,87

-0,04

-0,01

-0,17

-0,04

-0,21

-0,01

Matematik dersinde
ogrencilerin, kendimin ya
da matematik egitimin
herhangi bir boyutunu
elestirmelerinden
cekinmem.

0,23

0,42

0,02

-0,38

-0,19

0,37

0,11

-0,51

Ogrencilerim, derste
soylediklerimi her zaman
dogru olarak kabul ederler.

0,56

0,53

0,10

0,14

0,47

0,16

0,10

-0,01

Matematik dersinde
Ogrencilerin timdnd derse
katihma ve soru sormaya
tesvik ederim.

0,601

0,096

0,05

0,03

-0,33

0,26

0,28

0,44

Matematik dersinde
6grencilerimin kendilerini
elestirmelerine imkan
saglarim.

0,73

0,07

-0,32

0,30

-0,19

-0,15

-0,05

-0,08

Matematik dersinde
genelde elestiriye agik bir
insan degilimdir.

0,22

0,30

0,39

-0,00

0,21

-0,62

0,35

0,01

Ogrencilerim matematik
dersinde sasirdiklari konu
hakkinda rahatlikla soru
sorabilirler.

-0,28

-0,40

0,47

-0,18

0,31

-0,17

-0,34

0,18
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Tablo 4. Ogrenci Goriislerinin Faktor Analizi Tablosu

Faktorler

1 2 3 4 5 6 7
Matematik dersi igin
yaptigim arastirmalarda
bilgi edindigim kaynagin /
kitabin glvenirligini -0,05 0,39 0,36 0,23 -0,03 -0,03 0,15
sorgulamadan kabul
ederim.

Matematik 6gretmenimizin
derste yonelttigi bir soruya
yanit vermeden 6nce

soruyu tam olarak 0,61 -0,31 0,14 0,15 0,22 0,26 -0,12
anlamamiz igin ¢abalar

Bir problemi ¢bzerken

6gretmenimin istedigi tek 0,15 0,26 0,57 -0,13 0,14 -0,23 0,08
bir yoldan hareket ederim.

Matematik dersi igin
6gretmenimin tavsiye ettigi

kitaplari / dergileri . ; -
okumaktan hig hoslanmam. 0,33 0,24 0,32 0,47 0,22 0,13 0,16

Anlamadigimiz matematik

sorularinda 6gretmenimize
rahatlikla soru sorabiliriz. -0,04 -0,27 0,64 -0,09 0,19 0,05 0,06

Matematik 6gretmenim
calismaya baslamadan

once farkli kaynaklardan 0,12 0,07 0,62 0,17 009 | 0,19 0,14
arastirma yapmamizi ister.

Matematik dersinde
O6gretmenimiz, problem
¢6zerken kendi ¢6zim
sUrecimizi arkadaslarimizin
¢6zim suregleriyle
karsilastirmamiz ister.

-0,18 0,21 0,41 0,38 0,24 0,09 -0,36

Matematik 6gretmenim
6zgirce dislincelerin ifade
edildigi bir sinif ortami 0,16 -0,02 0,01 0,76 0,13 -0,07 -0,12

yaratir.

Matematik dersinde,
problemin ¢6zim yolunu
bulamadigimizda yeniden
¢6zmek igin bagka bir yol
denememiz igin
6gretmenimiz bizi tesvik
eder.

-0,01 0,74 0,17 0,07 0,22 -0,03 0,01
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Tablo 4’ in devami

Matematik 6gretmenimiz,
kendisine sordugumuz
problemin sonucunu
bulamadiginda yeniden
¢6zmek igin farkli bir yol
dener.

-0,29

0,67

0,23

0,18

-0,02

0,18

-0,06

Matematik dersinde
O6gretmenimiz, 6grendigimiz
bilgileri baska derslere
uygulamamiz igin ortamlar
hazirlar.

0,07

0,04

-0,09

0,69

-0,24

-0,07

-0,10

Matematik dersinde
6gretmenimiz, bazi
boyutlarini bildigimiz
konularin tim boyutlarini
6gretmek igin cabalar.

0,72

-0,21

0,14

0,10

-0,15

-0,18

-0,03

Matematik 6gretmenimiz
yeteneklerimizi ortaya
¢tkarmamiz igin ortamlar
hazirlar

0,02

-0,07

0,71

-0,23

-0,29

0,15

Matematik dersinde
6gretmenimiz bir sey
anlatirken, anlamadigimiz
yerde s6zinl kesemeyiz.

0,25

0,03

-0,37

0,36

-0,37

-0,18

0,23

Matematik 6gretmenimiz
matematik konusunda
tartisma ve miinazara
yapma olanagi sunar.

0,23

0,22

-0,33

0,55

-0,02

-0,19

0,19

Derste slrekli soru sorsak
da matematik 6gretmenimiz
sabirla sorularimiza cevap
verir.

0,09

-0,13

0,75

0,02

0,26

-0,01

0,09

Matematik dersinde, hatali
oldugumuz agik bir sekilde
belliyse 6gretmenimiz,
kendi diislincemizden
vazgegmenmizi ister.

0,38

-0,22

0,28

0,25

0,15

0,15

0,50

Matematik dersinde
O6gretmenimiz bir soruyu ilk
duydugumuz andaki
anladiklarimizla
yanitlamamiz ister.

0,36

0,22

-0,62

0,10

0,20

-0,06

-0,06

Matematik 6gretmenimiz,
soylediklerini her zaman
dogru olarak kabul
etmemizi ister.

-0,15

0,41

0,47

0,29

-0,19

-0,03

0,25
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Tablo 4’ in devami

Dogru olarak inandigim
g6ris ve dusincelerimi
matematik dersinde
6gretmenimle tartigabilir ve
g6ruslerimi savunabilirim.

0,05

0,00

0,68

0,03

0,16

-0,02

0,06

Matematik 6gretmenimin
Israri Uzerine herhangi bir
konu hakkinda fikrimden
vazgegcebilirim.

0,08

0,06

0,06

0,54

0,15

-0,47

-0,03

Matematik 6gretmenimiz
derste alisiimisin disinda,
disinmeyi, elestirmeyi,
yaratici olmayi
kazandiracak etkili
ahiskanlklar kazandinyor.

0,77

0,00

-0,09

-0,01

-0,24

-0,06

-0,03

Konulari islerken matematik
6gretmenimiz bize,
olaylarin sebepleri ve
sonuglar hakkinda,
varsayima ve gergege
dayal olarak diistinmemizi
saglar.

-0,27

0,71

-0,10

-0,09

-0,20

0,03

0,07

Matematik 6gretmenimiz
bizim kendimizi icinde
bulacagimiz ve diisinmeyi
saglayan gergekgi
problemler sunar.

-0,13

0,73

0,04

-0,07

-0,16

-0,13

-0,09

Matematik 6gretmenimiz
kendisini ya da matematik
egitiminin herhangi bir
boyutunu elestirmemizden
cekinmez.

0,47

0,31

-0,16

-0,26

0,16

0,44

0,18

Matematik 6gretmenimin,
derste soylediklerini her
zaman dogru olarak kabul
ederim.

0,55

0,01

0,39

0,26

-0,09

0,33

0,06

Matematik 6gretmenimiz
6grencilerin timini derse
katihma ve soru sormaya
tesvik eder.

0,72

0,04

0,24

-0,24

-0,16

-0,03

-0,12

Matematik 6gretmenimiz
derste kendimizi
elestirmemize imkan saglar.

0,45

0,11

-0,13

-0,30

-0,33

0,20

0,45

Matematik 6gretmenimiz
matematik dersinde
genelde elestiriye acik bir
insan degildir.

0,38

-0,08

0,50

-0,25

-0,03

0,40

-0,25

Matematik dersinde
sasirdigimiz konu hakkinda
rahathkla soru sorabiliriz.

0,08

0,06

0,69

-0,35

0,01

-0,03

-0,10

129




