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Bu calisma 2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nin
ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yeterlilik diizeyini
belirlemek amaciyla yapilmistir. “2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim
Programi 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yeterli midir?”
sorusu arastirmanin temelini olusturmaktadir. Ayrica elestirel okuma becerisinin
ogrencilerin cinsiyetlerine, icerisinde bulunduklar1 sosyoekonomik duruma gore ve
metin tiirlerine gore degisiklik gosterip gostermedigi sorulara da cevap aranmistir.
Bu soruya cevap bulabilmek i¢in, Afyonkarahisar ili Merkez ilge ve Merkez ilgeye
bagl ilkdgretim okullarinda goérev yapmakta olan Tiirkce 6gretmenlerine 2005
[Ikdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan okuma becerisi
kazanimlar1 sunulmus ve kazanimlardan elestirel okuma becerisi ile ilgili olanlar1
belirlemeleri istenmistir. Daha sonra elde edilen veriler 1s18mnda ilkdgretim 100
Temel Eser igerisinden bes metin hazirlanmig ve arastirmanin 6rneklemini olusturan

Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu, Susuz Ilkdgretim Okulu ve Ali Cetinkaya



[k gretim Okulu dgrencilerine uygulanmustir. Arastirmanin evrenini ise 2010-2011
egitim-Ogretim yilinda, Afyonkarahisar ilinde 6grenim gormekte olan sekizinci siif

ogrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanimn  sonucunda 2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim
Programi’nin elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik vardir. Ayrica sosyoekonomik durum agisindan olumlu sartlar

icerisinde bulunan 6grenciler, elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterlidir.

Bu sonugtan hareketle, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve
metinlere yonelik etkinliklerin elestirel okuma ile daha fazla iliskilendirilmesine ve
ogretmenlerin elestirel okuma konusunda daha yeterli hale getirilerek, smiflarda

elestirel okumaya yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesine ¢alisilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretim Programi, okuma becerisi, elestire]l okuma

becerisi.



ABSTARCT

CRITICAL READING IN 2005 TURKISH CLASS CURRICULUM

IN 2"’ STAGE PRIMARY SCHOOLS
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May 2011

Advisor: Assist. Prof. Dr. Erol BARIN

This study has been done for determining the level of proficiency in the
Turkish Class Curriculum 2005 in 2™ Stage Primary Schools regarding acquisition of
Critical Reading Skills. The question of “Is the Turkish Class Curriculum in 2005 in
2" Stage Primary Schools sufficient?” is the basis of the research. Moreover, the
answer to the question “Does critical reading skill depend on the sex of the students,
their socio-economic conditions and the types of the text?” is skeed. In order to find
an answer to this question, acquisition of Critical Reading Skills in 2™ Stage Primary
Schools are presented to in the Turkish teachers working in primary schools
Afyonkarahisar Province and district and it was asked them to identify the
acquisition of Critical Reading Skills. After than, under the light of the obtained data,
5 text were prepared among the 100 Basic Work Pieces of the Primary School and it
was applied on the students from paradigm schools Maresal Fevzi Cakmak Primary
School, Susuz Primary School and Ali Cetinkaya Primary School. The cosmos of the
research are constituted by the g grade students of Afyonkarahisar Province in

2010-2011 school year.



As a result of the research, it is understood that 2005 Turkish Language Class
Curriculum is insufficient in Critical Reading Skills. Female students are
significantly advantageus in acquiring critical reading skills. Furthermore, students
living under positive socio-economic conditions are more sufficient in acquiring

Critical Reading Skills.

By this result, the texts and the activities related to the text have to be more
associated with the critical reading skills; and the teacher must be educated for
critical reading skills and more activities on the issue have to be applied in the

classrooms.

Key Words: Turkish Language Teaching Program, reading skills, critical reading
skills.
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ONSOZ

Gilintimiizde, bireyler sosyal hayatlarinda siirekli bir bilgi akisinin
icerisindedirler. Bireyler bu akisin igerisinde yeni bilgiler edinerek hayatlarmi devam

ettirmektedirler.

Cagimizda egitime verilen Onemin artmasma paralel olarak, egitim
konusunda yapilan ¢alismalar da artmig ve silire¢ icerisinde egitim anlayiglar1 da
cesitlilik gostermistir. Tiirk egitim sistemi de diinyanin pek cok iilkesinde oldugu
gibi bu degisim ve gelismelerden etkilenerek egitim sistemini davranisci
yaklasimdan, yapilandirmaci yaklasima kaydirmustir. 2005 yilinda yapilan
diizenleme ile Tiirkge Ogretim Progranu da yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
yeniden diizenlenmistir. Boylece Ogrenciler “bilgiyi alan” konumundan, “bilgiyi

arastiran, bilgiye ulasan, bilgiyi edinen” konumuna gelmistir.

2005 Tiirkge Ogretim Programm ile dort temel beceri olan okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerine verilen 6nem de artmis, bireylerin
bu dort beceride eksiksiz gelisimleri hedeflenmistir. Dilin bu dort becerisi igerisinde
okumanin 6nemi ortadadir; ¢iinkii bilgi edinmenin yollar1 ¢esitlenmis olsa da halen
bilgiyi edinmenin en temel yolu kitaplardir, yani okumadir. Bu nedenle bireylere
okuma beceri ve aligkanligi kazandirmanin gerekliligi tartisilmazdir. Ancak bireylere
okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak da yetmemekte, bireylerin okuduklarmni
yorumlamalari, okuduklarindan yola ¢ikarak karsilastirmalar, ¢ikarimlar yapmalari
beklenmektedir. Bu noktada da elestirel okumanin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
calismada da ilkogretim cagindaki 68rencilerin elestirel okuma becerisi konusundaki

yeterlilikleri ortaya konulmustur.

Calismam siiresince degerli goriis ve diisiinceleriyle beni yonlendiren degerli
danigsman hocam Yrd. Dog. Dr. Erol BARIN’a, yiiksek lisans 6grenimim boyunca
sabri, ilgisi ve destegiyle her zaman yanimda olan degerli hocam Dog¢. Dr. Celal

DEMIR’e ve bana destek veren aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Ahmet AKYOL
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GIRIS
1. ARASTIRMANIN AMACI, KAPSAMI VE TEMEL KAVRAMLARI

Bu boliimde, arastirmanin amaci, 6nemi, sorun ve alt sorunlari, varsayimlari,

smirliliklar1 ve yontemi iizerinde durulacaktir.

Arastirma ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, dil, ana dili ve ana
dili 6gretimi konular1 iizerinde durulmus; ikinci boliimde, okumanin tanimi, Tiirkce
ogretim programlarinda okuma becerisi, okumanin diger becerilerle iliskisi, daha
sonra da okuma tiirleri ve elestirel okuma konulari iizerinde durulmus ve son olarak
da elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda 2005 Ilkégretim Ikinci Kademe
Tiirkge Ogretim Programi’nin yeterlilik diizeyinin (uygulama) belirlenmesi iizerinde

durulmustur.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanm amaci, elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda 2005
[Ikogretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min yeterlilik diizeyini
ogretmenlere uygulanacak anket ve Ogrencilere uygulanacak metinler araciligiyla

elde edilecek veriler 15181nda degerlendirmektir.
1.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Ana dili egitimi birey agisindan ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir; ¢iinkii birey
ana dili sayesinde i¢inde bulundugu topluma ayak uydurabilir ve o toplumun bir
iiyesi olabilir. Her birey dogumundan itibaren ana dilini edinmeye baglar. Birey dnce
ailesinden (dogru, yanlis ya da eksik de olsa) bir dil edinerek 6grenimine baglar.
Orgiin egitim kurumlarinda da bir program dahilinde bireye ana dili egitimi
verilmeye devam edilir. Bu ana dili egitiminde kullanilacak olan Ogretim
programinin islevsel olmas1 gerekmektedir. Programin degisik teknolojik
gelismelere, bireylere, ¢evreye vb. uygun olmasi gerekmektedir. Giiniimiizde bilgi
giiden giine artmakta ve degismektedir. Bu da oOgretim programlarinin

gelistirilmesini, degistirilmesini ve yenilenmesini gerektirmektedir.

Bu arastrma sonucunda 2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi
Ogretim Progranmi okuma hedeflerinden elestirel okuma ile iliskili hedeflere ne

derece ulagilabildigi konusunda fikir sahibi olunabilecektir. Bu da bu alanda



calismalar yapacak arastirmacilara, programi hazirlayan uzmanlara ve programin

uygulayicisi olan 6gretmenlere de katkida bulunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
1.3. ARASTIRMANIN SORUNU

2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programu 6grencilere

elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yeterli midir?
1.4. ARASTIRMANIN ALT SORUNLARI
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi kazanma diizeyleri;
¢ Cinsiyete ve icerisinde bulunduklari sosyoekonomik duruma gore,
e Metin tiirlerine gore,
e Metnin bigimsel 6zelliklerine gore degisiklik gostermekte midir?
1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

e Arastrmada  kullanilan  Orneklemin, evreni temsil ettigi

diistiniilmektedir.
e Anketin gegerlilik ve giivenirliginin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

e Ogretmenlerin ankette kendilerine yoneltilen sorulara igtenlikle ve

tarafsizca cevap verdikleri diigiiniilmektedir.

e Ogrenciler icin secilen ve hazirlanan okuma metinlerinin 8grencilerin

diizeylerine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

e Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin, 6grencilerin elestirel okuma

becerisi kazanma diizeyini dogru dlgecegi diistiniilmektedir.

e Olgme aracindaki sorularin cevaplanmasi i¢in Orencilere verilen

siirenin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
1.6. ARASTIRMANIN DENENCELERI/HIPOTEZLERI

e 2005 Ikdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi 6grencilere

elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yetersizdir.



e Ogrencilerin elestirel okuma becerisi kazanma diizeyleri cinsiyete ve
icerisinde bulunduklar1 sosyoekonomik duruma gore degisiklik

gostermektedir.

e Ogrencilerin elestirel okuma becerisi kazanma diizeyleri metnin

tiirline ve bicimsel 6zelliklerine gore degisiklik gostermektedir.
2. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Arastirma;

e 2010-2011 Egitim Ogretim Y1ili icerisinde Afyonkarahisar ili, Merkez
ilce ve Merkez ilceye bagli koy ve kasabalarda bulunan, Milli Egitim
Bakanligma bagh ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 107

Tiirkge 6gretmeniyle,

e 2010-2011 Egitim-Ogretim Y1l igerisinde Afyonkarahisar ili Merkez
ilce ve Merkez ilgeye bagli kasabalarda bulunan, Milli Egitim
Bakanligma baglh farkli 6zelliklere sahip ii¢ ilkdgretim okulunda

ogrenim gormekte olan 203 dgrenciyle,
e Uygulanan veri toplama aracindaki sorularla sinirhdir.
3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
okuma becerisi kazanimlar1 6gretmenlere sunulmus ve 6grencilerine elestirel okuma
becerisi kazandirdigmi diisiindiikleri kazanimlari, likert tipi besli Glcege gore
degerlendirmeleri istenmistir. Anket 107 Tiirk¢ce 6gretmenine uygulanmistir ve geri
doniisiim oran1 %100°diir. Elde edilen veriler degerlendirilmis ve elde edilen veriler
1s1¢inda  Ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirdigi diisiiniilen kazanimlar

belirlenmistir.

Daha sonra elestirel okuma becerisi kazandirdigi diisliniilen kazanimlar
rehberliginde, Milli Egitim Bakanlig1 Ilkdgretim 100 Temel Eser igerisinden segilen
12 metin ve bu metinlere dair sorular hazirlanmis ve 9 akademisyenin goriisii yine
likert tipi besli 6l¢ekle almarak 6grencilere uygulanacak 5 metin belirlenmistir. Bu

metinlerde 6grencilerin elestirel okuma becerisi kazanip kazanmadiklarini anlamaya



yonelik, ac¢ik uglu 8 soru tercih edilmistir. Ciinkii “bu tip sorularda cevabin icerigi,
niteligi ve uzunlugu acisindan cevaplayict serbest birakilir. Ac¢ik uglu sorular;
yaratict ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, analiz, sentez ve

degerlendirme becerilerinin &lgiilmesinde kullamilabilir.” (Ozbay, 2007: 166)

Son olarak da belirlenen metinler (Insan Ne ile Yasar, Kiife, Tatli Dil, Atatiirk
ve Bilim, Sinema, Cocuk ve Sokak) 6grencilere uygulanmis ve sonuglar, olusturulan
cevap anahtarina gore degerlendirilerek 6grencilerin elestirel okuma becerisi kazanip

kazanmadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmanm evrenini Afyonkarahisar’da 6grenim gormekte olan 8. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastrmanin Orneklemi ise, Maresal Fevzi Cakmak
[Ikdgretim Okulu, Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu ve Susuz Ilkdgretim Okulu 8.

smif 6grencileridir.
4. ARASTIRMANIN TEMEL KAVRAMLARI
Arastirmanin temel kavramlari ise sunlardir:

e Beceri: “Kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir isi bagarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi, maharet.” (TDK, 2009:

230).

e Egitim Programm: “Ogrenene okulda ya da okul disinda planlanmis

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.” (Calp, 2010:1)

e FElestirel okuma: “Elestirel okuma, okunan metin ile ilgili yorumlar,

degerlendirmeler yapabilmektir.” (Arici, 2008: 29).

o 1lkégretim: Birkag dgretim basamagindan olusan orgiin egitim sisteminin
temel bilgi ve becerileri kazandiran sekiz yillik basamagi, ilkdgrenim,

zorunlu 6grenim.” (TDK, 2009: 958).

e Kazammm: “Kazanimlar, 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi,

beceri ve alisgkanliklar1 kapsamaktadir.” (MEB, 2006: 8).

e Okuma: “Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve dislincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri

bulunan karmasik bir siirectir.” (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008: 115).



e Ogretim Program: “Belli bir 6gretim basamagindaki siniflarda okutulacak
derslerin amaclarini, icerigini, siiresini, egitim yasantilar1 ve degerlendirme
siireclerini kapsayan caligmalar 6gretim programi olarak adlandirilmaktadir.”

(Tan ve Erdogan, 2001: 11).



BiRINCi BOLUM
DIL, ANA DiLi VE ANA DiLi EGITiMi

Bu boliimde dilin tanimi, ana dilinin tanimi yapilacak ve ana dili 6gretimi

konusu ele alinacaktir.
1. DiL NEDIiR?

Dil, en basit sekilde insanlarm kullandig1 s6zlii ve yazil iletisim araci olarak
tanimlanabilir. Ancak bu tanim dilin en temel iglevini ele alan sinirlt bir tanimdir;
clinki bu tamimda dilin yalnizca insanlar arasindaki anlasmayir sagladigi
belirtilmistir. Oysa dil, insanlarm varolusundan bu yana onlarin birincil iletisim arac1
olmasinm yaninda, “Insanlar arasi iliskilere bagl toplumsal bir olgudur da.” (Sever,
2004: 3). Bu nedenle dil, her zaman insanlarla i¢ ice olmus, onlarin hayatlarinda ¢ok
onemli bir yer teskil etmistir. Bu nedenle de dil, bir¢ok arastirmaya konu olmus, dilin
bircok tanimi yapilmistir. “Dil konusunu ele alanlar ona c¢esitli yOnlerden
yaklagmiglardir. ‘Dil nedir?’ sorusuna yanit arayanlar da ayni ¢esitliligi ortaya
koymuslardir.” (Demirel ve Sahinel, 2006: 2). Kaynaklar tarandiginda dilin su

tanimlarmin yapildigi goriilmektedir:

“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan, tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai
bir miiessesedir.” (Ergin, 2002: 3). “Dil, insanlarin meramlarmi anlatmak ig¢in

kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.” (Banguoglu, 2004: 9).

“Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca bagka
bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O gerek
insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr diisiiniilemeyecek olan, bilim, sanat,
teknik gibi biitlin alanlarla ilgili bulunan, aym zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.”
(Aksan, 2003: 11).

“Bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularmin o toplumda ses ve
anlam bakimindan gecgerli ortak ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarma
aktarilmasimi saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir. (Korkmaz vd., 2001: 2).
“...Dil, belirli bir grup insanin birbiriyle konusmasini saglayan araclarmn tiimiini
gosterir.” (Porzig, 2003: 67). “Dil, toplumsal bir olgudur...” (Akerson, 2007: 74).

“Genis anlamiyla dil, insanlarin anlagsmalarimi ¢esitli isaretlerle saglayan sistemdir.”



(Ediskun, 1999: 9). “Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan imlerin -
daha ¢ok, ses imlerinin- hepsine birden dil denir.” (Gencan, 2001: 21). “Dil, ferde
cemiyetin bagisladig1 en biiyiikk miras ve donatimdir.” (Kaplan, 2004: 39). “Dil...
insan topluluklarinin anlagma, bildirisme aracidir.... Dil, anlam tasiyic1 sese dayali
dil gostergelerinin olusturdugu bir dizgedir.” (Adali, 2003: 20). “Dil, hem
dilyetisinin toplumsal {iriiniidiir, hem de bu yetinin bireylerce kullanilabilmesi i¢in
toplumun benimsedigi zorunlu bir uzlagimlar biitiiniidiir.” (Saussure, 1998: 38).
“Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle ve isaretlerle
yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban.” (TDK, 2009: 526). “Dil, insanlar arasinda iletisimi
saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar bir rol oynayan dogal bir aractir.”

(MEB, 2006: 2).

Goriildiigii gibi dilin onlarca tanimi yapilmis ve farkli farkli ydnleri
vurgulanmustir. Yukarida yer verilen tanimlara bakildiginda dilin tanimlarinda bazi

ortak noktalar 6n plana ¢ikmaktadir:

e Temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli anlasmalar sistemidir.
e Seslerden oriilmiis toplumsal bir kurumdur.
e insanlar arasinda karsilikli iletisim araci olarak kullanilir.

e Ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
olusmustur.

e Kendine 6zgii kanunlar1 vardir ve dil, bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli
bir varliktir.

e Dile disaridan miidahale edilemez, edildigi takdirde yozlasir.

e insan topluluklarini bir yign ve kitle olmaktan kurtararak onlar1 millet
héline getirir.

e Duygu, diisiince, hayal aleminin olusmasini ve ifade edilmesini saglar.
(Karakus ve Tas, 2007: 2)

Ancak dilin en onemli 6zelligi toplumlar1 millilestirmesi, onlarin sozlii ve
yazili bir kiiltlire sahip olmalarii saglamasi ve ayn1 zamanda da olusturduklar1 bu
kiiltiiri nesillerden nesillere aktarmasmi saglamasidir. “Bir toplulugun millet
olabilmesi i¢in, o toplulugu meydana getiren kisilerin bazi konularda birlik saglamis
olmalar1 gerekir. Bunlarin en O6nemlisi de dil birligidir.” (Babacan, 2008: 21).
Insanlar ancak ortak bir dile sahip olduklarinda iletisim kurabileceklerdir ve bu da

onlarin hayatta kalmalarini saglayacaktir. Ciinkii insanlar yapis1 geregi bir toplum



icinde yasarlar ve o topluma ait olurlar. Iste bu aitlik durumunda en belirleyici unsur

da dildir.

Bireyler toplum igerisinde dilleriyle kendilerine bir yer edinirler ve
varliklarim1 siirdiirebilirler. “Nasil bir ¢igek tohumu elverisli sartlar igerisinde
biiytliyiip gelisirse, bir insan yavrusu da biiylimesine ve bedence serpilmesine paralel
diisiince ve ruh diinyasi ¢evre ve toplum sartlarina bagh olarak dil ile gelistirir.”
(Korkmaz ve digerleri, 2001: 4). Insanlarin ruh ve diisiince diinyasmi dil
sekillendirir; ¢iinkii insan dil ile diisiiniir ve diisiindiiklerini de yine dil vasitasiyla
icerisinde yasadig1 toplumun diger bireyleriyle paylasir. Toplumun bir ferdi
olabilmeyi basarabilen birey kendini gerceklestirme konusunda da biiylik bir adim
atmis olacaktir. “Dil becerisi insanin kendi sosyal yasantisinda mutlu olmasmi
saglayacagi gibi ayni zamanda genel toplumsal diizenin de temel taslarindandir.”
(Karakus ve Tas, 2007: 1). “Dil tek bir insan varliginin oldugu kadar toplum
varliginin da ayrilmaz bir pargasi ve temel taslarindan biridir.” (Korkmaz ve

digerleri, 2004: 7).

Goriildiigti gibi hem bireyin var olabilmesi ve bu varligmi siirdiirebilmesi
hem de toplumlarin millet olabilmesi ve varliklarini stirdiirebilmeleri i¢in temel sart
dildir. Bu nedenle bireyin dogumundan itibaren baslayan ve 6grenim kurumlarinda
belli bir sistem icerisinde devam eden ana dili egitimi son derece Onem arz

etmektedir.

2. ANA DIiLI VE ANA DIiLI EGITIMI
Bu kisimda oncelikle ana dili terimi agiklanacak ardindan da ana dili egitimi

konusunda bilgiler verilecektir.
2.1. ANA DILI

Dilin tanimina, toplum ve birey agisindan onemine yukarida deginilmisti.
Birey dogumundan itibaren hatta anne karnindan itibaren ana dilini kendisinin ve
cevresinin imkanlariyla farkinda olmadan edinir. Bu ana dili edinimi, ilkdgretimin ilk

sinifindan itibaren planli ve sistemli bir sekilde gerceklestirilmeye baslanir.



Ana dilinin tanim1 yapilirken gézden kagirilmamasi: gereken 6nemli bir nokta
vardir: Ana dil mi yoksa ana dili mi? Bu iki terimin yer yer birbirine karigtirildig:
goriilmektedir. Ana dil, “Baska diller veya lehgeler tiiretmis olan dil.” (TDK, 2009:
93) olarak tanimlanirken ana dili “Insanmn gocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan 6grendigi dil.” (TDK, 2009: 93) olarak tanimlanmaktadir. Anlagilacagi
iizere Tirkce 6gretiminin konusu olan, ana dilidir. Kaynaklardaki ana dili tanimlar1

ise sunlardir:

“Ana dili, anadan &grenilen dildir.” (Nas, 2003: 3). “Ilk 6nce anneden, daha
sonralar1 ise agama asama ailenin diger fertleri, yakin ¢evre ve ¢ocugun bulundugu
ortamda kavradigi; bilingaltma inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarmi
olusturan dil.” (Aksan, akt. Yildiz ve digerleri, 2008: 45). “Ana dili, insanin yagami
boyunca i¢inde yasadigi topluma gore bicimlenen, basta beyindeki dil merkezinin
olusmasma kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken bir

gostergeler dizgesidir.” (Celebi, 2006: 393).

Korkmaz (ve digerleri) ise “Ana dili, ¢ocugun genel anlamda ana merkezli
o0grenme yasantilariyla olusan, duygu, diistince ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslenip
gelisen, kisinin diisiinmesini, duygu ve diisiincesini bagkalariyla paylagsmasini

saglayan iletisim ve etkilesim aracidir.” (2008: 325) biciminde tanimlamislardir.

Tanimlardan da anlasildig1 {izere ana dili bireyin 6nce annesinden sonra
ailesinden ve en sonunda da ¢evresinden dogal ortamda edindigi dildir. Ancak birey
bu beceriyi edinirken i¢inde bulundugu aile ve sosyal ¢evrenin etkisiyle ana dilini
yanlis, eksik ya da dogru bir sekilde edinmis olarak ilkogretime baslar. “Yalniz bu
gelisme, sistemsizdir ve ¢evre imkanlari ile smirhdir.” (Yildiz, 2003: 32). Ornegin,
birey hem maddi hem de manevi olarak olumlu bir ortamda yetismis ise yani
ailesinin ve ¢evresinin sosyoekonomik durumu, kiiltiir diizeyi vb.leri yeterli ise birey
ana dilini dogru bir sekilde edinecektir. Aksi durumlarda ise birey ana dilini yanlis ya
da eksik edinecektir. “Cocugun ana dili 6greniminde ve gelisiminde; ailenin 6grenim
durumu ve ekonomik durumunun yiliksek olmasi ¢ocugun dil gelisimini olumlu
yonden etkiler. Ote yandan, ¢ocukla ilgilenilmemesi, ailenin ekonomik ve 8grenim
konumu bakimindan yetersiz olmasi1 ¢ocukta dil gelisimini yavaslatir.” (Yildiz ve

digerleri, 2008: 49). “Cocugun dilini kazanma ve dil gelisimi siirecinde kalitsal



yatkmlig1 g6z ardi etmek miimkiin degildir. Bununla birlikte, ¢ocugun sosyal ¢evresi
ile etkilesiminin, aile tutumunun ve aile aligkanliklarinin bu siiregte 6nemli rol
oynadigin1 vurgulamak gerekmektedir.” (Tirk Egitim Dernegi, 1993: 86) denilerek
ana dili ediniminde kalittmin da etkili oldugu ileri siiriilmiistiir. Ilkdgretime basladig1
andan itibaren ana dili birey i¢in daha da fazla 6nem kazanir. Ciinkii birey okulda
kazanacag tiim bilgileri ana dili {izerine insa eder, bilgileri kazanirken ara¢ olarak

ana dilini kullanir. Unalan (2006: 1) bunu su sekilde aciklamaktadir:

“Ana dili 6gretimi ozellikle ilkogretimde biitiin derslerin temelini olusturur. Ana
dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giicii gelisen; duygu ve begeni inceligi
kazanan; milli ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baglayarak kimligini geligtiren bir
Ogrenci, ana dili dersi disindaki diger derslerde de biiyiik dl¢lide basarili olur.”

Unalan’in agiklamalarindan da anlagilacag: iizere 6grenim hayatinda, diger

derslerdeki basarinin temelinde de ana dili becerisi yatmaktadir.

Bireysel acidan bakildiginda, igerisinde bulundugumuz toplumdaki diger
bireylerle iletisim kurabilmek, kendimizi onlara anlatabilmek ve onlarm bize
anlattiklarin1 anlayabilmek; yani saglikli bir iletisim kurabilmek i¢in 1yi bir ana dili
egitimi vazgecilmezdir. Toplumsal agidan bakildiginda ise “Ana dili, uluslasma
stirecinde ¢ok Oncelikli temel gorevler yiiklenir.” (Karpuz ve digerleri, 2006: 212).
Nitelikli ana dili egitimi almis olan bireyler birbirleri ile daha iyi iletisim kurabilecek

ve bu sayede de toplumun isleyisi zedelenmeyecektir.

2.2. ANA DIiLi EGIiTiMi

Ana dilinin birey ve toplum agisindan ¢ok 6nemli oldugu belirtilmisti. Bu
nedenle toplumu olusturan bireylere nitelikli bir ana dili egitimi verebilmek daha da

onem kazanmaktadir.
2.2.1. Ana Dili Egitiminin Genel Sorunlan

Ana dili hem birey hem de toplum agisindan ¢ok onemli olmasina ragmen
iilkemizde nitelikli bir ana dili egitimi verilmesinde bazi sorunlarla karsi karsiya
kalindig1 goriilmektedir. Bu sorunlar bazen kisisel, bazen toplumsal bazen de egitim
ogretim ortamlarmmdan ve kullanilan materyallerden kaynaklanmaktadir. Sorunlar
cesitlilik gosterse de sorunlarin temelinde bireylere ana dili bilinci kazandiramama

yatmaktadir; ¢iinkii ana dili bilinci kazanmis bir birey ana dilinin kendisi ve toplumu
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icin hayatl onem tasidigimi bilecek, iletisim ve toplumsallasma i¢in, millet olarak
varliklarin siirdiirebilmek icin ana diline ihtiyaci oldugunu bilecek ve bunun i¢in de

karsilastig1 sorunlar1 agsmanin bir yolunu mutlaka bulacaktir.

Ulkemizde karsilasilan sorunlar1 genel olarak su sekilde siralayabiliriz: Ana
dili bilinci sorunu, egitim Ogretim ortamlarinda ve bu ortamlarda kullanilan
materyallerle ilgili sorunlar, O6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili sorunlar,
teknolojik araglarla ilgili sorunlar. Bu sorunlar1 teker teker ele almak, a¢iklamak ve

¢Oziim Onerileri sunmak faydali olacaktir.

Sorunlarin temelinde yatan ana nedenin ana dili bilinci kazandiramama
oldugu daha once belirtilmisti. Ulkemizde 6grenim gérmiis ya da gérmemis kisilere
bu acidan bakildiginda, bu konuda ¢ok cok yetersiz kalindigi goriilmektedir.
“Gergekei yaklasmak gerekirse iilkemizde dil bilinci ve buna bagli olarak ana dili
bilincinin gelisimi ¢ok alt diizeyde ve yavastir.” (Karpuz ve digerleri, 2006: 209).
Bunun altinda yatan neden olarak ise ana dili 6gretiminin hem toplum tarafindan
hem bireyler tarafindan hem de ana dili bilinci kazandirma konusunda en 6nemli
unsur olan 6gretmenler tarafindan yalnizca bir ders olarak goriilmesi gosterilebilir.
Oysaki ana dili yalnizca bir ders olmanin ¢ok 6tesindedir. Diinya iizerinde birgok dil

olmasina ragmen Tiirkce gibi bir milletin ana dili olan dillerin sayis1 ¢ok azdur.

“Bir Ingiliz, Ingilizce oldugu i¢in vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu igin vardir.
Bugiin Stimerce konusulup yazilmadigi igin bir Siimer’in varligindan s6z edilemez. Her ulus
dili sayesinde vardir. Bu baglamda ana dili egitimi ve dgretimi, bir dersin ya da bir egitim
ogretim etkinliginin 6tesinde bir konudur.” (Demir ve Yapici, 2007: 178).

Toplumsal agidan bakildiginda ana dili kiiltiiriin olusumunda ve kusaklar
arasinda aktarimimda temel unsurdur; yani bir milleti var eden ve bir arada tutan en
onemli unsurdur. Diger taraftan bireysel olarak bakildiginda da dil sayesinde bir
araya gelerek bir millet olmay1 basarabilmis topluluga dahil olabilmek icin de yine
ana diline ihtiya¢ duyulur. Bu nedenle bireylere ana dilinin bir ders degil, millet
olabilmenin temel sart1 oldugu 6grenim hayatina baslar baglamaz hissettirilmeli daha

sonra da bilingli ve programli olarak bu konu onlara 6gretilmelidir.

Bir diger sorun egitim 6gretim ortamlarinda ve bu ortamlarda kullanilan
materyallerle ilgili sorunlardirr. Ulkemizde egitimin 6nemli sorunlarmdan biri

smiflarin ¢ok kalabalik olmasidir. Smiflar kalabalik oldugundan etkili bir 6gretim
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gergeklestirilememektedir. Ornegin dgrencilerin kendini ifade ettigi beceriler olan
konugsma ve yazma becerileri smiflarin kalabalik olusu yliziinden gerektigi gibi
yapilamamaktadir, yapilsa da degerlendirme ve 6grencilere doniit verme konularinda
sikintilar yasanmaktadir. Bu da 6grencilerin bu tiir etkinliklerden sogumalarina,
etkinliklere olumsuz gozle bakmalarina neden olmaktadir. Ogretim ortamlarindan
kaynaklanan bir diger sorun, egitim 6gretim materyallerinin yetersizligidir. Okul ve
smif kitapliklar1 okuma ilgisi ve alisgkanligi kazandirma konusunda ¢ok yetersizdir.
Kitapliklardaki kitaplar ya yasa ve seviyeye uygun degildir ya da say1 bakimindan

yetersizdir.

Egitim Ogretim materyallerinden kaynaklanan bir diger sorun da “Ders
kitaplarinda Tiirk dilinin zengin anlatim olanaklarin1 yansitan metinlere yeterince yer
verilmemesi” (Sever, 2004: 31) olarak gdsterilebilir. Okullarda egitim 6gretimin ana
kaynag1 ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplar1 bigim ve icerik yoniinden
kusursuz olmalidir. Tiirk¢e kitaplarnda bu durum daha da 6nem kazanmaktadir;
clinkii ana dili dersi, bir ders olmanin yaninda Ogrencilere sanat egitimi de
vermektedir. Bu nedenle bu dersin kitaplar: da tistiin niteliklere sahip olmalidir. Ders
kitaplarmin bicim ve icerik Ozellikleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan “Ders
Kitaplar1 ile Egitim Araglarinin Incelenmesi ve Degerlendirmesine iligkin Y&nerge”
ile belirlenmistir. Ancak kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarmin ise hem bigim hem de
icerik acisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Ornegin kitap, sayfa sayismm yeterli
olmas1 amaciyla gereginden fazla gorselle doldurulmus olabilmektedir. Sayfa sayis1
acisindan bakildiginda kitap Olgiitlere uygun olsa da bireye okuma zevki ve
aliskanlig1 kazandirma konusunda yetersiz kalmaktadir. Ayrica ders kitaplar1 kisisel
kelime servetini gelistirme agisindan da bazi hedeflere ulasmada oldukca 6nemlidir.
“Oysa bu kitaplarda bulunmasi gereken kelime/kavram sayisinin alt ve iist smirlari,
ne ders kitaplar1 yonetmeliginde ne miifredat programlarinda ne de program
kilavuzlarinda belirtilmemistir.” (Demir, 2006). Bu durum da ders kitaplarinin bir
diger yetersiz tarafidir. Bu sorunu ¢ozmek i¢in, ders kitaplarimiz bigim ve igerik

acisindan zenginlestirilmelidir.

Bir diger sorun ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili sorunlardir. Yine
siniflarm kalabalig1 yiiziinden genellikle 6gretmen merkezli olan diiz anlatim bi¢imi

egitim ve dgretime hakimdir. Bu da 2005 Programi’nin temeli olan yapilandirmacilik
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anlayisina ve Ozellikle de Tiirk¢e dersleri i¢cin gegerli olan, 6grencinin merkezde
olmasi1 anlayisinin 6niine gegmektedir. Ciinkii 6zellikle konusma ve yazma becerileri
icin dgrencinin, egitim 6gretim ortaminda etkin olmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in
ogretmenler, egitim alanindaki c¢agdas yaklasimlardan haberdar olmali ve bu
yaklagimlar1 siniflarinda etkili bir bigimde uygulamalidir. Ayrica dil bilgisi derslerine
de gereginden fazla zaman ayirmamak gerekmektedir. Ana dili 6gretimi dil bilgisi
ogretimi halini almamalidir. Dil becerileri ve dil bilgisi esgiidiimlii olarak islenmeli,

butuncil olarak ele alinmalidir.

Teknolojik araclarin gelismesi ve ¢esitlenmesiyle burada kullanilan dil de
bozulmaya baglamistir ve iilkemizde oldugu gibi okur oraninin diisiik oldugu
iilkelerde bu araclarin etkililigi her gegen giin artmaktadir. Bireylerin kullanmakta
oldugu dil her gecen giin dl¢iinlii dilin disina ¢ikmaktadir, yani dil kirliligi ortaya
cikmaktadir. “Bir dili dogru ve giizel kullanmanin ilk sart1 da standart sdyleyis bicimi
ve dil yapilarindan kaginmaktir.” (Karpuz ve digerleri, 2006: 249). Yani ol¢iinlii
dilin disginda bir dil kullanan birey, dilinin sOyleyis ve anlatis giizelliklerini ne
anlayip hissedebilecek ne de iletisim kurdugu kisiye hissettirebilecektir. Bu sorunu
ortadan kaldirabilmek icin de iletisim ortamlarindaki kisiler kullandiklar: dilin

Olciinlii dilden farklilasmamasina 6zen gostermelidir.

2.2.2. Ana Dili Egitiminin Amag ve Tlkeleri

Ana dili egitimi gerceklestirilirken, bu slire¢ bazi amaglara gore
gerceklestirilmektedir. Amaglar belirlenirken ise ana dili egitiminin dogasinda yer
alan bazi ilkeler de g6z oniine alinmalidir. Bu kisimda bu amaclardan ve amaclara

yon veren ilkelerden bahsedilecektir.
2.2.2.1. Ana Dili Egitiminde Amag

Ana dili egitiminde temel amag, bireylerin temel dil becerileri olan dinleme,
konugsma, yazma ve okuma becerileri ile bu becerileri destekleyen ve becerilere yon

veren dil bilgisi konusunda bireylerin yetkin hale gelmelerini saglamaktir.

“Ana dili egitiminde amag, Tiirkcemizle anlama ve anlatma becerileri

kazandirmaktir.” (Goglis, 1978: 7). Ana dili 6gretiminde bireylere iletisim icin
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yeterli olan beceriler kazandirilmali, bireyler sosyallesme siirecinde etkin kilinmal
ve bunlar da ana dili bilinci ¢ergevesinde yapilmalidir. Ciinkii tilkemize bakildiginda
yeterli bir akademik egitim alan bireylerin bile yeteri kadar ana dili bilinci
kazanamamig oldugu goriilecektir. 2005 Programi’nda da ana dili egitiminin amaci,
“Dil ogretiminin temel hedefi, Ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
gortiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi zenginlestirmeleri.”

(MEB, 2006: 2) olarak belirlenmistir.

Korkmaz’a (Giileryliz, akt. Korkmaz ve digerleri, 2008: 327) gore “Ana dili
ogretim siirecleri bilgi islem modeline uygun olarak; ‘girdiler, zihinsel islemler,
ciktilar’ ve ‘doniit’ olmak tizere birbiriyle iligkili dort temel etkinlik kapsaminda ele

alinabilir.”

Ana dili Ogretim Siiregleri (Giileryiiz, akt. Korkmaz ve digerleri, 2008: 327)

Sekil 1. Ana Dili Ogretim Siiregleri

Girdiler Zihinsel islemler Ciktilar
| Okuma |e—» A L Konusma >
£ 2
& 5
C o
— | Dinleme Yazma >
A
< Doniit <

Sekil 1’de goriildiigii gibi ¢evremizden okuma ve dinleme becerileri yoluyla
elde ettigimiz girdileri, anlama ve anlatma zihinsel siirecleri ile igsellestiririz ve
konusma ile yaz1 becerileriyle de bunu ¢iktilar olarak tekrar ¢cevremize veririz. Daha

sonra da doniitlerimiz ile bilgi aligverisi devam eder.
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Peki, ana dili 6gretiminin amaglar1 neler olmalidir? Sever (2004: 6-7) bu

amagclar1 maddeler halinde siralamaktadir:

Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirma,

Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarini s6z ya da yaziyla dogru
ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligi kazandirma,
Ogrencilere; Tiirk dilini sevdirme, kurallarim sezdirip benimsetme, onlar
Tirkgeyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,
Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme
zevk ve aligkanligi kazandirma; onlarin estetik duygularmin gelismesine
katki saglama,

Ogrencilerin séz dagarcigini zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince
evrenini genisletme; yorum giiciinil gelistirme,

Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payma
diiseni yapma,

Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir iiriinlerini tanitma,

Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu,
ulusunu; dogayi, yasami ve insanligi sevmelerine yardimci olma,
Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini
kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gerceklestirme.

Ana dili egitiminin bu amaglar1 belirlenirken bazi ilkelerden yola ¢ikilmistir.

2.2.2.2. Ana Dili Egitiminin Ilkeleri

Ana dili egitimi dahilinde, dil becerileri bu amagclar yerine getirmeye

calisilirken de dikkat edilmesi gereken bazi temel ilkeler vardir.

Ana dili egitiminin ilkelerini maddeler halinde su sekilde gdsterebiliriz:

Dil becerileri dogal bir ortamda gelistirilmelidir.

Dil becerileri kazandirilirken &grencinin dil gelisim diizeyi goéz Oniinde
bulundurulmalidir.

Girigik oOzellikler gosteren dil becerilerinin gelistirilmesinde biitiinsellik
anlayis1 hayata gecirilmelidir.

Dil bilgisi ¢aligmalari, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle
biitiinlestirilmelidir.

Tirk¢e 6gretiminde ¢oklu ortama dayali bir siireg igletilmeli; bunun igin de
cesitli ders ara¢ ve gerecleri siirecin ayrilmaz 6geleri olmalidir.

Tirk¢e 6gretiminde ¢agdas Ogretim yaklasimlari, yontem ve tekniklerden
yararlamlmalidir.” (Unalan, 2006: 2-3).

Ana dili egitiminde dil becerileri dogal bir ortamda gelistirilmelidir; ¢iinkii

bireyler 6grenim hayatlarina baglayana kadar dili dogal yollardan 6grenmislerdir, dil

bilgisi kurallarin1 bilmezler. Eger beceriler somut ve islevsel olmaktan uzaklasip

soyut ve kuramsal olursa dil gelisimi istenilen diizeyde olmayacaktir. “Dil becerileri,
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ilkdgretim birinci smiftan itibaren dogal bir 6grenme ortaminda gelistirilmelidir.
Ogrenciler dil becerilerini kullanabilecekleri uygulamalara ydnlendirilmeli, bu
uygulamalar sirasinda kuramsal ve soyut dil arastirmalarindan kesinlikle
kagmilmalidir.” (Unalan, 2006: 2). “Ana dili derslerinde dgrenme miimkiin oldugu
kadar ¢ocuklarin gercek yasamlarina ve giindelik hayatta karsilastiklarmma yonelik
olmali, yani tabii kullanim alanlarinda gerceklesmelidir.” (Y1ldiz ve digerleri, 2008:
63). Ornegin konusma becerisine yonelik bir etkinlik gerceklestirilecekse cocuklarin
gilinliik hayatta karsilastiklar1 ya da karsilasabilecekleri bir konu se¢ilmelidir. Ayni
sekilde yazma becerisine yonelik bir ¢calismada da ¢ocuklarin anilarini yazmalarmi

istemek onlarin yasamlarindan izler tasidigindan, ¢cocuk i¢in daha anlamli olacaktir.

“Ana dili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma,
gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde yaptirilacak ¢aligmalar,
kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylarin
neden-sonug iliskisi i¢inde ele alinarak yargilama giiciinii gelistirme, yazma ve okuma
etkinligiyle imgelem giiciinil besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.”
(Celebi, 2006: 301).

Dil becerileri kazandirilirken o6grencinin dil gelisim diizeyi dikkate
almmalidir; ¢iinkii daha 6nce de belirtildigi gibi bireylerin okul 6ncesinde edindikleri
dil, ailevi ve cevresel faktorlere gore degisiklik gostermektedir. “Ayni siniftaki
cocuklarin bilgi ve yetenekleri birbirinden ¢ok farkhdir.” (Yildiz, 2003: 13). Bu
ylizden dil becerilerinin kazandirilmast asamasinda bireylerin ne durumda
olduklarmi bilmek 6nemlidir. “Ogretimde hareket noktasi, dgrencilerin karsilastig
dil sorunlar1 olmalidir; baska bir deyisle, 6grencilerin bilmedikleri, heniiz beceri

haline getiremedikleri davranislar, ders konusu yapilmalidir.” (Calp, 2005: 276).

“Her ¢ocugun kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Cocuklarm giiglii ve zayif yonleriyle,
korku ve iimitleriyle ciddiye alinma ve gelisme siireclerinde en iyi sekilde desteklenme
haklar1 vardir. Bu yiizden ana dili 6gretiminin ¢ikis noktas1 ve amaci da her gocugun kisisel
ogrenme sartlarim, yeteneklerini, ilgi alanlarin1 ve gereksinimlerini desteklemelidir.” (Yildiz
ve digerleri, 2008: 58).

“Hi¢ kuskusuz ana dili egitim ve 6gretimi, cocugun bilissel, duyussal gelisim
siirecleri ile dogrudan ilgili olmalidir. Ayn1 zamanda o dilin dogasiyla ve ¢ocugun
icinde bulundugu kiiltiirel ortamla da dogrudan ilgili olmak durumundadir. (Demir ve

Yapici, 2007: 182).

Girisik ozellikler gosteren dil becerilerinin gelistirilmesinde biitiinsellik

anlayis1 hayata gecirilmelidir; ¢iinkii temel dil becerileri olan dinleme, konusma,

16



okuma, yazma becerileri i¢ icedir ve birbirlerini siirekli olarak etkiler. “Tiirkce
okuma-yazma, konusma, anlama ve anlatma, dinleme gibi elemanlarin bir sentezidir.
.... Bunlarin her birinin 6gretimi i¢cin ayr1 ders saatleri ayrilmamistir. Ayni ders
saatinin i¢inde anlatma, dinleme, okuma ve yazma gibi etkinliklere yer verilmelidir.”
(Alperen, 2001: 83). Nitelikli bir dinleme becerisi kazanmis olan birey, bu basarisini
konusma becerisine de yansitacaktir. Ayni sekilde okuma becerisi sayesinde kisisel
kelime servetini zenginlestirmis bir bireyin konusma ve yazma becerileri de bundan
olumlu yonde etkilenecektir. “Tiirk¢e 6gretimi; dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinin kazandirilmasmi amagclar. Tiirkce dersleri, girisik nitelikli bu becerilerin
timiiniin  kazandirilmasmna yonelik olmali, buna uygun egitim ortamlari
olusturulmalidir.” (Unalan, 2006: 2). Tiirkce dersi farkli becerilerden olussa da tiim

beceriler kendi igerisinde bir biitiindiir.

Dil bilgisi ¢aligmalari, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle
biitiinlestirilmelidir; ¢linki “Dil bilgisinin temel amaci, Ogrencilere Tiirk dilinin
konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarmi sezdirip ana dilini
kullanmalarinda giiven kazandwrmaktir.” (Calp, 2010: 318). Dil bilgisi soyut
kurallarla, kavramlarla, tanimlarla kalmamalidir, birey dil bilgisinde 6grenmis
oldugu kurallar cercevesinde anlama ve anlatma etkinliklerini gerceklestirmelidir.
Ornegin, birey konusma ya da yazma becerisini kullaniyorsa konusmasinda ya da
yazmasinda dil bilgisi derslerinde 6grenmis oldugu kurallar1 ise kosacaktir. “Baska
bir deyisle, dil bilgisi ¢alismalarinda Tiirk¢eyi dogru kullanmaya yardim edecek
bilgiler verilmelidir.” (Demirel ve Sahinel, 2006: 125).

Tiirkge 6gretiminde ¢oklu ortama dayali bir siire¢ isletilmeli; bunun i¢in de
cesitli ders arag¢ ve geregleri siirecin ayrilmaz 6geleri olmalidir; ¢linkii “Egitimde arag
ve gerecler hedeflere daha kisa zamanda ulagmay1 ve 6grenmenin kalic1 izli olmasini
saglama agisindan ¢ok 6nemlidir.” (Calp, 2005: 307-308). “Ogrencide ilgi uyandiran
zengin bir materyal, ayn1 zamanda zengin bir 6grenme cevresi ve diinyasmnin da
drinidiir.” (Yildiz, 2003: 36). Kitap, Tirkge derslerinin temel kaynagi olsa da
teknolojinin gelismesiyle farkli kaynaklarmn kullanimi bir zorunluluk haline gelmistir.
“Bu baglamda ders kitab1 yaninda, ¢ocuk edebiyatinin Tiirkgenin anlam 6zelliklerini
yansitan seviyeye uygun ve seckin orneklerinden ve diger 6gretim arag-gereclerinden

yararlanilarak dgrenme ortamm zenginlestirilmelidir.” (Unalan, 2006: 3). “Ana dili
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dersinin araci, yalniz okuma ve dil bilgisi kitaplar1 degildir; biitiin yazin ve diisiin
iiriinleridir.” (Gogiis, 1978: 12). Bu nedenle “Ogrencilerin temel dil becerilerine
yonelik kazanimlara ulasabilmeleri i¢in ¢agmm hizmete sundugu teknolojik
olanaklarla zenginlestirilmis 6grenme-6gretme ortamlar: hazirlanmalidir.” (Sahin ve
digerleri, 2009: 320). Ayrica, “Ogretimin énemli ilkelerinden biri olan somuttan
soyuta ilkesi egitim ara¢ ve materyallerinin kullanilmasi ile uygulama alani bulur.”
(Korkmaz ve digerleri, 2008: 237). Egitim 6gretim ortaminin zenginlestirilmesi i¢in
kullanilacak materyaller ile 6grenciler, yaparak yasayarak 6grenecek ve Ogrenme

daha kalic1 1zli olacaktir.

Tiirkge Ogretiminde cagdas Ogretim yaklagimlari, yontem ve tekniklerden
yararlanilmalidir; ¢linkii Tiirk¢e 6gretimi farkl dil becerilerinden olugsmaktadir ve bu
dil becerilerinin layikiyla gelistirilebilmesi i¢in ¢ok cesitli yontem ve teknikler
kullanilmahdir. “Egitim etkinlikleri gelisigiizel, rastgele, kara diizen degil, planli,
sistemlice yiiriitiiliir.” (Nas, 2003: 79). “Tiirkge Ogretim Programi, anlama ve
anlatma olarak iki temel hedefi Ongordiigiine gore, bu derste uygulanacak
yontemlerin de 6grencilerin bu iki amaca gotiiriicli nitelikte olmasi ilk diisiiniilecek
ozelliklerdendir.” (Cemiloglu, 2009: 120). Yontem ve tekniklerin zenginlestirilmesi,
sadece Tiirkge dersleri acgisindan bakildiginda her dil becerisine yonelik ayri ayri
yasantilar sunmasi acisindan fayda saglar. Genel anlamda Ogretim agisindan
bakildiginda ise smiflardaki 6grencilerin 6grenme bi¢imleri birbirlerinden farkhidir.
Yontemler ve tekniklerin smif ortaminda kullanimi zenginlestirildiginde 6grencilerin

derse ilgi ve istekleri de ayn1 oranda artacaktir.

“Genglerimiz bir is tutacak, bir meslek edineceklerdir. Calisirken insanlarla
diistincelerini, bilgilerini anlatmaya ugrasacaklardir. Onlarin da diisiincelerini dinleyip
ogrenmek zorundadirlar. Yazili anlagmalar, sézlesmeler yapacaklar, uzaktakilerle yazisarak
anlasacaklardir. Insanlarla ilgileri yalmz is gercevesinde olmayacak, dostluk da kuracaklar;
kimileriyle nazik ve saygili, kimileriyle icten kosacaklardir.” (Gogiis, 1978: 3).

“Insan yasaminda ana dili 6nemli yer tutar; ¢iinkii insan, hayat1 boyunca bu
dille konusur, yazar bilgi alir, duygu ve diisiincelerini yazar. Egitimi siiresi boyunca
da bu dille 6grenir, 6grendiklerini de bu dille anlatir.” (TED, 1993: 6). Bu nedenle

nitelikli bir ana dili egitimi birey i¢in hayati 6nem tasir.

Dilin bu bireysel faydalarinin yaninda, daha 6nce de belirtildigi gibi, ¢cok

hayati toplumsal yararlar1 da vardir. “Toplumun deger yargilarini, biitiin
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ozellikleriyle kiiltiiriinii yasatan ve nesilden nesile aktaran da dil olduguna gore
egitimin; insanin sosyallesmesinin ilk ve en Onemli sarti ana dili egitimidir.”
(Duman, 1998: 413). Bu nedenle nitelikli bir ana dili egitimi almis, dilin temel
becerileri olan konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerini kusursuz bigimde
edinmis, saglikli iletisim kurabilen, icinde yasadigi toplumun bir ferdi olmay1
basarabilmis bireyler yetistirmek her {iilkenin egitim sisteminin temel amaci
olmustur. Bu amag gliniimiizde varligin1 korumaktadir ve gelecekte de koruyacaktir.
“Tiirk milletinin en biiyiik varligi, nesilleri ve fertleri arasindaki en kuvvetli bagi,
bilgi, duygu ve diisiince diinyas1 Tiirk¢edir. Cocuklarimizi, kendi toplumuna mensup
olma suuruna erigmis, yapici yaratici ve gelecege giivenle bakan kisiler olarak
yetistirmek istiyorsak, Tiirk¢e egitimine 6nem vermek zorundayiz.” (Duman, 1998:

413).

Osmanli Devletinin diinyadaki milletcilik hareketlerinin etkisiyle yikilig
stirecine girdigi donemlerde Tiirkgiiliik akimi, Osmanl topraklarinda etkili olmus ve
bu akim dile de yansimistir. Osmanli’nin son donemlerinde Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile baslayan ana dili egitimi konusu Cumbhuriyet’in ildnindan sonra ele

alman ilk konu olmus ve ¢aligsmalar hiz kazanmistir.

Birey ve toplum hayat1 i¢in bu kadar 6nem tasiyan ana dilinin bireylere

kazandirilmasi i¢in ge¢miste yapilan ¢caligmalara kisaca de§inmek faydali olacaktir.

2.3. TURKCE OGRETIM PROGRAMININ TARIH{ GELISIMi

Bu kisimda Tirk¢e Ogretim programmin tarihi gelisimi ele almmis ve

kullanilmis olan Tiirk¢e 6gretim programlar: kisaca tanitilmigtir.
2.3.1 Cumhuriyet Oncesi Dénem

Osmanli Devleti ¢ok uluslu bir yap1 gosterdiginden Osmanli doneminde ana
dili kavramina son donemlere kadar rastlanmamaktadir. “Cumhuriyet Oncesi
donemlerde egitim programi adi altinda yazili bir kilavuz kaynak kitaptan s6z etmek
miimkiin degildir.” (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 1).

“Ana dilimiz Tirkgenin giicii, zenginligi, birlestirici rolii ve diinya tizerindeki Tiirk

varligimin siirekliligi acisindan 6nemi, ancak Osmanli Devleti dagilirken anlagilabilmistir.
Dilimizin tarihi gelisimi, diger diinya dilleri ile iliskileri; tarihi ve ¢agdas siveleri ise bilimsel
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olarak Cumhuriyet kurulduktan sonra incelenmeye baslanmistir.” (Demir ve Yapici, 2007:
177-178).

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde 1869 tarihinde yaymlanan Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi dikkate degerdir; ¢linkii bu nizamname Tirk egitim
tarihinde bir baslangi¢ noktasidir. “Bu nizamname, diizenleme, yonetim ve denetim
islerinin tiimiinii bir biitiin halinde kapsamasi bakimindan, egitim hayatimizda bir
doniim noktasini teskil eder. Nizamnamenin hazirlanmasinda, Osmanli egitim
sisteminin, Bati iilkeleri orneklerine gore Orgiitlenme esasinin kabul edildigi
goriilmektedir.” (Celenk ve digerleri, 2000: 18). Tanzimat’tan Cumhuriyet donemine
kadar ana dili 6gretiminin 6nemi kavranip, ana dili 6gretimine 6nem verilmis olsa da

ana dili becerilerinin nasil bir yontemle gelistirilecegi konusunda sikint1 ¢ekilmistir.

2.3.2. Cumhuriyet Dénemi Ilkogretim Okullan Tiirkce Programlar:

Cumbhuriyet doneminde bircok alanda oldugu gibi dil 6gretimi, 6zellikle
okuma yazma 6gretimi lizerinde dnemle durulmus; “Milletin birlik ve biitiinliigiiniin
tesisi, toplumun c¢agdas uygarlik diizeyine ulagsmasi ve kiltliriin gelecek nesillere
aktarilmasmin 1yi bir dil egitimiyle miimkiin olacagi kabul edilmistir.” (Calp, 2005:
22). Bu donemde programlarin olusumu ve gelisiminde hem egitim 6gretimle
ilgilenenler hem de konuya ilgi duyan yazarlar ve distiniirler siirece dahil edilmistir.
Bu nedenle programlar eksiklikler ve aksakliklar nedeniyle sik sik degisiklige

ugramustir.

2.3.2.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi

Cumhuriyet doneminin ilk programi 1924 yilinda lise miifredatiyla birlikte
yaymlanan “1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi”dir. 1lkdgretim
programmin lise miifredatiyla birlikte yayinlanmasmin nedeni ise o donemde
liselerin iki devreli olmasidir. Gliniimiizde ilkogretimin ikinci kademesini teskil eden

6, 7 ve 8. smiflar lisenin birinci devresini olusturmustur.

“Glinlimiizde ana dili derslerinde biitiinciil bir bakis agisiyla konularin
parcalanmadan islenmesi anlayismni bu programda gérmek miimkiin degildir.”

(Temizytirek ve Balci, 2006: 5). Tiirk¢e dersleri birinci y1l 7 ders, ikinci y1l 5 ders ve
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ticlincli y1l 4 ders olarak diizenlenmistir ve bu dersler icin bagimsiz saatler

konulmustur. Ders dagilimlari ise su sekildedir:

Tablo 1. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi Ders Dagilimi

DERSLER 1. SENE 2. SENE 3. SENE
Kiraat 2 -
insad 1 2 -
Sarf ve Nahiv 2 2 -
imla 1 -
Kitbet 1 ! 1
Edebi Kiraat - - 3
TOPLAM 7 5 4

“Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik amaclar dogrultusunda
belirlenen bu alt bagliklarla, ¢ocuklarda okuma, yazma, konusma becerileri
kazandirilmaya; dil bilgisi konular1 kavratilmaya calisilir.” (Temizyiirek ve Balci,
2006: 5). Bu derslerden Kiraat ve Insad dersleri okuma becerisine ydneliktir; ancak
Insad “... bugiinkii bildigimiz anlamda ‘konusma’ egitiminden ziyade siir okuma ve
ezberleme ¢alismalarmi kapsamaktadir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 6). Sarf ve
Nahiv dersi dil bilgisi dgretimine, Imld ve Kitibet dersi ise yazma becerisine
yoneliktir. Kiraat dersi son smifta Edebi Kiraat olarak degismistir. Bu degisiklikteki
amag, “Metin se¢iminde artik sadelik yerine ‘edebilik’ kosulunun getirilmesi ve

eserdeki TUslip Ozellikleri ile tiir bilgilerinin de verilmeye bagslanmasidir.

(Temizytirek ve Balci, 2006: 6).
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Ayn1 program 1927 yilinda “1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat
Programlarma Zeyl” adiyla tekrar yaymnlanmistir; ancak Tirk¢e bdoliimiinde bir

degisiklige gidilmemistir.

2.3.2.2. 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi

1 Kasim 1928 tarihinde Arap harflerinden vazgecilerek Latin harfli Tirk
alfabesinin kabuliiyle 1929 yilinda yeni Tiirk alfabesinin ilk programi hazirlanmis ve

1930 yilinda uygulamaya baslanmaistir.

Programda, 1924 Programi’ndan farkli olarak 6ne ¢ikan ilk ozellik, dil
becerilerinin bir biitlinlik igerdigini belirtmesidir. “1929 Programi onceki
programlarin aksine Tirkce ve edebiyat derslerini ayr1 dersler olarak kabul etmez ve
programlarini birlikte yayinlayarak bu iki dersi ana dili egitiminin farkli siniflardaki
uygulamalar1 olduguna isaret eder.” (Ozbay, akt. Temizyiirek ve Balci, 2006: 18-20).
“Bu program, ana dili derslerini bir biitiin olarak gdriiyordu. Bundan Onceki
programlarda Tiirk¢ce ve Edebiyat adlar1 altinda yapilmis olan taksim tarzina taraftar

degildi.” (Calp, 2005: 22).

Dikkati ¢eken bir diger o6zellik 1929 Programi’min hem Tiirk¢e dersinin
amaclarini hem de temel dil becerilerinin amaclarini ortaya koymus olmasidir.
“Talebeyi meramimm1 agizdan ifadeye alistrmak demek” denilerek konusma
becerisinin, “Talebeyi yazi ile meramin1 ifadeye alistirmak demek™ denilerek yazma
becerisinin, “Degerli kitaplarla temas etmek ve onlar1 okurken diisiinerek ve zevkini
tadarak okumak demek” denilerek de okuma becerisinin amagclar1 siralanmistir. Bu
becerilerin kazanilmasi i¢cin Gramer, Tahrir ve Kiraat derslerinden faydalanilmistur.

Haftalik ders dagilimi su sekildedir:
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Tablo 2. 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi Ders Dagilimi

DERSLER 1. SENE 2. SENE 3. SENE
Gramer 2 2 -
Tahrir 2 1 1
Kiraat 3 2 3

“ ‘“Umumi Miilahazalar’ bashgi altinda Tiirkge dersi i¢in metot ve ilkeler
iizerinde de durulur. (Temizyiirek ve Balci, 2006: 8). Bu kisimda Tiirk¢e derslerinin
bilgi degil beceri dersi oldugunun vurgulanmasi, derslerin isimlerinin farkli olmasina
ragmen aslinda bunlarm bir biitiin oldugunun vurgulanmasi ve dil 6gretiminin
yalnizca Tiirkce Ogretmenlerinin  sorumlulugunda degil, tiim O6gretmenlerin
sorumlulugunda oldugunun vurgulanmasi bugiin bile gecerliligini korumaktadir.
“Bunun yaninda dil bilgisi derslerinin tlimevarim yontemiyle ve uygulamali olarak
verilmesi gerektigi vurgulanmistir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 8). Ayrica programda
Kiraat derslerinde kullanilacak eserleri secerken aranmasi gereken Olgiitler de

belirlenmistir.

2.3.2.3.1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkce Programi

1931 yilindaki bu Tiirkge programi, 1929 Programi’nin yalnizca gramerle
ilgili boliimlerinin degistirilerek sunuldugu bir programdir. Gramer disindaki
boliimlerde herhangi bir degisiklik yoktur. “1931 yilinda ise 1929 Programi’nin
‘gramerle’ ilgili boliimlerinde bazi1 degisiklikler ve eklemeler yapilmistir.” (Sahin ve

digerleri, 2009: 8).

2.3.2.4. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

Atatiirk 1935 yilinda, Tiirk dili incelenip kurallar1 tespit edilinceye kadar

gramer konularmin programdan ¢ikarilmasi talebinde bulunmustur. Bu nedenle 1938
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yilindaki Tirkce programindan gramer konulari ¢ikarilwr. Bunun dismnda “1938
Programi, 1929 Programi’nin yeniden diizenlenmis seklidir. Yapilan degisiklikler
baz1 kelimeler ve ifade bicimleriyle sinirhidir. (Sahin ve digerleri, 2009: 8). “1938
yilinda yeni bir ‘Ortaokul Programi’ nesredildi. Bu programda Tiirk¢e dersinin

amagclar1 1929 Programi’ndan pek de farkli degildir.” (Calp, 2005: 25).

1938 Programi’'nda Tiirkce dersleri “Erkek ortaokullarinda birinci sene 6,
ikinci sene 4, ligiincii sene 4 olarak; kiz ortaokullarinda birinci sene 5, ikinci sene 4,
iiclincli sene 4 olarak; cifte 6gretim tatbik eden erkek ve kiz ortaokullarinda birinci

sene 5, ikinci sene 4, liclincli sene 3 olarak belirlenmistir.” (MEB, 1938: 1-2-4-5).

Gramer konularinin programdan ¢ikarilmasmmin ardindan c¢aligmalara
baslanmis ve Tahsin Banguoglu’na bir gramer kitab1 yazdirilmistir. “1940°ta,... bu
amagla Prof. Dr. Tahsin Banguoglu’na ‘Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” adl1 bir kitap
yazdirip sorusturma olarak okullara gonderdi. 1941°de Ankara’da Bakanlik bir
‘Gramer Kongresi’ toplayarak, arastirma sonuc¢larmi inceletti. 1942’de N. Halil
Onan’a ortaokullarin I. smiflar1 i¢cin ‘Dilbilgisi I’ adli bir kitap yazdirdi.” (Gogiis,
1978: 49).

Calismalar sonucunda 1949 Programi’na gramer konular1 tekrar dahil

edilmistir.

2.3.2.5. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1949 Ortaokul Tiirkce Programi 1948-1949 G6gretim yili igerisinde 1 Kasim
1948 tarihinde uygulanmaya baglamistir. Kendisinden Onceki programlarla
kiyaslandiginda daha kapsamli oldugu goze carpmaktadir. Programda “Tiirkge
derslerinin birinci smifta 6, ikinci ve tigiincii siniflarda 4’er saat olarak okutulmasina

karar verilir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 9).

“1948 Tiirkce Ogretim Programr’min ilgili bdliimlerinde dier &gretim
programlarindan farkli olarak derslerin genel amaclarinin yani sira smiflarla ilgili
0zel amaglara da yer verilmistir. Ancak bu amaglarin tiimii 6gretmen davraniglari

yoniinden ele alinmigstir.” (Calp, 2005: 27).
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Program, “Amaglar, A¢iklamalar, Okuma, S6z ve Yaziyla ifade, Dil bilgisi,
Insat, Imld ve Yaz1” boliimlerinden olusmaktadir. Amaglar kisminda anlama ve
anlatim becerilerine 6nem verildigi, Ogrencilere metinlerle Tirk dili sevgisini
asilama, okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirma, milli duygular1 ve hayati tanitma

ve sevdirme gibi amaglara yer verildigi goriilmektedir.

“Programin agiklamalar boliimiinde Tiirk¢e derslerinin muhakeme, karar verme
becerisi, duygusal gelisim ve hayal giiciinii gelistirme bakimindan 6grencilere yararh olacagi
belirtilmis, ana dili egitiminde serbest okuma yoluyla edebiyattan yararlanilmasi lizerinde
durulmustur. Programda dil becerilerinin bir biitlin olarak ele alinmasi gerektigi savunulmus,
bu disiinceyle okuma, yazma, dilbilgisi i¢in ayri ayri1 dersler konulmasina gerek
duyulmamistir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 9).

Ayrica Tiirkge dersinin bilgi degil, beceri dersi oldugunun vurgulanmasindan
sonra ana dili dersinde kazanilamayan ya da eksik kazanilan becerilerin
kazanilmasinda ve diizeltilmesinde tiim Ogretmenlerin sorumluluk iistlenmesi

gerektigi vurgulanmustir.

Okuma boliimiiniin amaclar kisminda dikkati ¢eken husus, 6grencilere sesli
ve sessiz okuma aligkanligi kazandirma, kisisel kelime servetini zenginlestirme,
okuma ilgi ve sevgisi kazandirma ve ana dili bilinci gelistirme gibi hedeflere yer
verilmesidir. “Bu amaglara ulasmak i¢in metinden hareket etme ilkesinin
vurgulandigr boliim, metin incelemelerinde nelere dikkat edilmesi gerektigi
noktasinda da yonlendirici degerlendirmelere yer vermektedir.” (Temizyiirek ve

Balci, 2006: 10-11).

Programda “S6z ve Yaziyla Ifade” seklinde ifade edilen kisim ana dili
becerilerinden konusma ve yazma; yani anlatim becerilerini kapsamaktadir.
“Programin Sozle ve Yaziyla ifade boliimiinde ise konusma ve yazma egitiminin
yontem ve icerigi anlatilmig, plan kavrami, diksiyon, dinlemeyi bilme, yazili ifadeyi
gelistirme yollari, imla, kelime hazinesini zenginlestirme yollar1 iizerinde

durulmustur. (Sahin ve digerleri, 2009: 9).

1938 Programi’nda, programdan c¢ikarlan dil bilgisi konular1 1949
Programi’nda yeniden yer almistir. Programda dil bilgisinin amaci “Tiirk dilinin
konugma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarini sezdirip ana dilini kullanista
giiven kazandirmak.” olarak belirlenmistir. Bu amag yerine getirilirken de 6gretmek

yerine uygulama ve kullanmanin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir.
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“Boylelikle, ezberlenmis gramer kurallar1 yerine uygulanan dil kullanimina yonelik

calismalar yapilacaktir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 11).

Programda Insat c¢alismalar1 da sozle ifade; yani konusma becerisi
kapsaminda ele alinmustir. Insat, dnceki programlarda yalnizca yiiksek sesle okuma
amacini gliderken, 1949 Programi’nda kapsami daha genis tutulmustur. “Fakat bu
calismalar i¢in de yeterli derecede uygulama ve degerlendirme 6rnek ve kriterlerinin

konuldugunu sdylemek miimkiin degildir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 12).

Programa bakildiginda imla ¢alismalarinin amacinin 6grencilere Tiirk
dilindeki kelimelerin dogru yazilisini ve belli basli imla kurallarin1 kavratmak oldugu
goriilecektir. “Imla boliimiiniin yazma calismalar: ile iliskilendirilerek hazirlandig:
programda yazim kurallarinin 6gretilmesi kadar hatalarin da diizeltilmesi yOniinde
uygulama calismalarina yer verilmesinin istenmesi onemlidir.” (Temizylirek ve

Balci, 2006: 12).

Yazi boliimii, ilk kez 1949 Programi’nda ortaokul programina girebilmistir.
Yazi boliimiiniin amaci1 da 6grencilerin el yazilarinin daha islek, daha okunakli, daha

(13

siiratli ve daha giizel bir hale getirmektir. “... Yazi programi ile Harf Devrimi
sonrasinda miifredatlardan kaldirilan ‘Hat’ derslerinin boslugu kapatilmaya ¢aligilir.

(Temizytirek ve Balci, 2006: 12).

2.3.2.6. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1962 Ortaokul Tiirkge Programi, 1949 Programi’nin gdzden gegirilmis bir
baskisi1 niteligindedir. “1949 Programi, 1962 yilinda cok kiiciik degisikliklerle tekrar
yayimlanmistir. Bu caligmalardan sonra ortaokullarin Tiirk¢e dersi programinda

1981°e kadar bir degisiklik yapilmamistir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 9).

2.3.2.7. 1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirk¢e Program

“1979°da ilkokullar ve ortaokullarin birlestirilmesiyle ilkogretim okullarinin
olusturulmas1 kabul edilmistir. (Sahin ve digerleri, 2006: 10). 1981°de de yeni
program hazirlanmis ve uygulanmaya baslanmistir. Bu program ilkdgretimin birinci

sinifindan sekizinci sinifina kadar olan dersleri kapsamaktadir.
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“Onceki programlara gore daha planl hazirlandig1 goriilen” (Temizyiirek ve
Balci, 2006: 12) 1981 Tiirkce Egitimi Programi, “Genel Amaclar, Aciklamalar,
Anlama, Anlatim, Dilbilgisi, Yontem, Ara¢ ve Gerecler, Olgme ve Degerlendirme”

ile “Yaz1” boliimlerinden olugmaktadir.

“1981 Tiirk¢e Egitimi Programi 6ncelikle ‘Genel Amaglar ve ‘Agiklamalarla’
programin c¢ercevesini ortaya koyar.” (Temizylirek ve Balci, 2006: 12). Bu
kisimlarda anlama ve anlatmanin 6nemine deginilmis, ¢ocuklara ana dili bilinci
kazandirilarak Tiirk dilinin incelik ve giizelliklerinin 6gretilmesinin gerekliligi
vurgulanmis, dilin kiiltiir aktariciligi goérevi vurgulanarak kiiltiiriimiiziin gostergesi
olan edebiyat eserlerinin okunmasi aligkanliginin kazandirilmasmnin gerektigi, Tiirkce
dersinin bilgi degil beceri dersi oldugu, Tiirk¢e derslerinde ezberden kaginilmasi

gerektigi ve Tiirkce dersinin 6grenmenin temeli oldugu vurgulanmastir.

“Programda, okuma, dinleme, izleme, sozlii anlatim, yazili anlatim ve dil
bilgisiyle ‘Ogrencilere kazandirilacak davranislar’ her sinif seviyesine gore ayr1 ayri
belirlenmistir. Ayrica ‘Yontem® bashigi altinda bir Tiirkge dersinin nasil iglenecegi

anlatilmistir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 10).

9

Programdaki “Yoéntem”, “Ara¢ ve Geregler” ile “Ol¢me ve Degerlendirme”
bolimleri daha Onceki programlarda yer almamistir. Bu boliimler eksikliklerin
giderilmesi agisindan 6nemlidir. Ancak “1981 Programi’nda belirlenmis olan hedef
davranislarin ne kadar siirede kazandirilacagi, her yas grubuna ne kadar kelime
ogretilecegi gibi hususlara yer verilmemistir.” (Calp, 2005: 30). “Ozellikle dgretim
konularinda hemen her sinifta benzer hedeflerin koyulmas1 dikkati ¢ceken bir bagka
durumdur. Konularmn sistematik olarak ilerlemesi yerine her smifta benzer seylerin

sOylenmesine neden olan bu karisiklik 6zellikle dil bilgisi konularinda kendisini daha

cok hissettirmektedir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006:13).

“1981 Programi’nda, 1949 Programi’nda oldugu gibi Yaz1 Programi’na yer
verilmigtir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 10). “Yazi programinin biraz daha
ayrintilandirildigi program; malzeme, yontem, konu basliklar1 ve konularin hangi
sirayla iglenecegi, diizeltme ve degerlendirme tablolar1 ile diger boliimlere oranla

daha diizenlidir.” (Temizytirek ve Balci, 2006: 14).
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Bu program yerini 2004 yilinda hazirlanan ve 2006-2007 6gretim yilinda

uygulamaya konan programa birakmustir.

2.3.2.8. 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

2005 1lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Program, 1981 Ilkdgretim Okullar:
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan farkl1 olarak, birinci kademe ve ikinci kademe
icin ayr1 ayr1 hazirlanmustir. Birinci kademe programi 2005-2006, ikinci kademe
programi  2006-2007 ogretim yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya

baslanmustir.

Program, Ogrenciyi egitim Ogretim siireclerinin merkezine yerlestiren

yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanmistir.

Ders kitaplar1; 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabi

olarak diizenlenmistir ve kitaplar tema merkezli yaklasima gore hazirlanmistir.

2.4. 2005 ILKOGRETIM IKINCI KADEME TURKCE DERSI PROGRAMI’NA
GENEL BAKIS

2.4.1. 2005 ilkogretim Tiirkce Dersi Programi’m Hazirlayan Nedenler

Ulkemizde uzun yilladir gretim programlarinda sorunlar yasanmaktadir ve
bu sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in siirekli bir arayis icerisine girilmistir.
Yasamin her alaninda yasanan degisim ve gelisimler elbette egitimi 6zellikle de dil
egitimini de etkilemektedir; clinkii dil yagamimizin her alanindadir. Egitimde ve
dilde gerceklesen bu degisim ve gelisimler de 6gretim programlarini etkilemektedir.
Ulkemizdeki 6gretim programlar1 da bu yeniliklere yabanci kalmamus, bireyleri
girisimci, yaratici, elestirel diisiinebilen, problem ¢6zme becerilerine sahip, milli ve
kiiltiirel degerlere bagli, kendine giivenen kisiler olarak yetistirmeyi amag¢ edinmistir.
Bu nedenle de var olan egitim sistemini yenileme ¢alismalar1 2004 yilinda
baslamistir ve 2006 yilinda uygulamaya konulmustur. Yeni bir program

gelistirmenin nedenleri su sekilde maddelestirilebilir:

e Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler.
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e [Egitimde ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar.

e Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerinde ve degerlendirme anlayisindaki
degisme ve gelismeler.

o [Egitimdeki kalite farkini ortadan kaldirarak esitligi saglama gerekliligi.

e Pisa, Pirls gibi uluslar aras1 6grenci basarilarmi 6l¢en sinavlarda istenilen

sonuglara ulagilamamasi.

Bu nedenlerden dolay1 68retim programi yenileme calismalari, 2004 yilinda

baslamis ve 2005 yilindan itibaren asamali olarak uygulanmaya baslanmistir.

2.4.2. 2005 Tiirkce Programi’min Getirdigi Yenilikler

2005 Programi hem yaklasimi agisindan hem ilkdgretimin birinci ve ikinci
kademesi i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmasi agisindan hem de ders kitaplarma getirdigi

yenilikler bakimindan dikkat ¢ekicidir.

“Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul
etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalar1 ve
yeni bilgiler liretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden bilgiyi ezberlemeleri
yerine, bilgiyi anlamlandirmalari, yorumlamalar, {iretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu
stirdiirmeleri beklenmektedir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 18).

Tirk Milli Egitim sisteminde uzun yillar davranig¢1 yaklasim hiikiim
stirmiistiir. Davranisc1 yaklasimda, 6gretmen smifin mutlak hakimidir ve 6grenciler
alict konumundadir, yogun bir bilgi aktarim1 s6z konusudur, degerlendirme
asamasinda siire¢ 6nemli degildir, yalnizca iirline bakilir. Ancak 2005 Program ile
davranis¢1 yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasim tercih edilmistir. Programin
getirdigi temel yenilik budur; ¢iinkii diger degisiklik ve yenilikler bu temele
dayanilarak gerceklestirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda ise merkezde 6grenci
vardir, 6grenciler bilgiye ulasir ve “kendine ait, 6zgiin bilgiyi olusturur.” (Korkmaz
ve digerleri, 2008: 19). Yapilandirmaci yaklagimda bilgi aktarimi degil, bilgiye
ulasma s6z konusudur, degerlendirmede asil olan siiregtir. Kisacas1 yapilandirmaci

yaklagimin ve 2005 Tiirk¢e Programi’nin 6zl 6grenmeyi 6 grenmektir.

2005 Tiirkge Programi’ni diger programlardan ayrran diger O6zellik
ilkdgretimin birinci ve ikinci kademeleri i¢in ayr1 ayr1 programlar hazirlanmis

olmasidir.
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Ayrica ilkogretimin ikinci kademesindeki ders kitaplarinda da degisikliklere
gidilmistir. Ogretmenler igin giinliik plan yerine kullanilan gretmen kilavuz kitabi;
ogrenciler i¢inse yalnizca metinlerin yer aldig1 ders kitabi ve ders kitabindaki
metinlere iligkin, dil becerilerine yonelik olarak hazirlanmis ¢alisma kitabi

bulunmaktadir. Ders kitaplar1 da tema merkezli yaklagima gore diizenlenmistir.

“Tema merkezli dil egitiminde 6gretmen ve 6grenciler, belli bir konu veya metin
lizerinde ¢aligmaktansa birka¢ konu veya metni iginde barmndiran bir tema g¢ercevesinde
caligirlar. Bu yaklasim, &grencilerin 6grendikleri yeni seyleri anlamli bir baglam iginde,
farkli disiplinlerden daha 6nce edindikleri bilgilerle iliskilendirmelerini saglar.” (Anders ve
Pritchard, akt. Sahin ve digerleri, 2009: 11).

Bir diger yenilik ise 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde olmustur. Daha
onceki programlarda degerlendirme {riine yoOnelik iken 2005 Programi’nda
degerlendirme, yapilandirmaci yaklasimin sdylemlerine paralel olarak siirece
yoneliktir. Programda ii¢ ¢esit degerlendirme yer almaktadir. Birincisi 6grencilerin
hazir bulunugluklarmi belirlemeye yonelik olan degerlendirme, ikincisi 6gretimin
degerlendirilmesi amacina yonelik olan siirecin degerlendirilmesi ve son olarak da
ogrencilerin basarilarin belirlenmesine yonelik olarak yapilan siire¢ sonundaki
degerlendirme. Ayrica degerlendirme araclar1 olarak, performans gorevi ve proje

odevleri, iirtin dosyalari, tutum 6lgekleri ise kosulmaktadir.

2.4.3. Yapilandirmaci Yaklasim ve Ogrenmeyi Ogrenmek

Yapilandirmac: yaklagimmn temel ilkesi, O0grenmeyi Ogrenmektir. Yani
ogrencilere bilgi, 6gretmen tarafindan hazir olarak verilmez. Ogretmen, yalnizca

ogrencilerin bilgiye ulagsmalarina rehberlik eder.

Ogrenmeyi 6grenme kavramma bir¢ok egitimci ve yazar tarafindan agiklik
getirilmeye c¢alisilmis ve 0grenmeyi 08renme kavraminin bir egitim sistemi i¢in

gerekliligine vurgu yapilmistir.

“Ogrenmeyi Ogrenme, zengin, yeni fikir ve onerilerin bulundugu bir 6grenme
ortaminda ¢ocuklara onlarin gelisim siirecinde refakat etmek, onlar1 desteklemek, onlara
sadece icerikler degil, ayn1 zamanda beceriler, problem ¢6zme bilgisi ve megakognitif bilgi
aktarmak anlamina gelmektedir. Bagka bir anlatimla 6grenmeyi 6grenme, ¢ocuklari, elestirel
diislinen bilingli bireyler olarak yetistirmek anlamina gelmektedir.” (Y1ldiz, 2003: 51).

“Egitim ve ogretimde bugiin diinya dev adimlarla ilerliyor. Eskiden sade tiniversite
ogrencilerinden beklenen beceriler (tenkit¢i diisiinebilme, yaratici fikir tiretebilme, ¢oziim
bulma, muhakeme yiiriitebilme, bilgiyi degerlendirip bir senteze varma, farkli dinleyicilerle
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iletisim kurabilme, yeni beceri ve bilgi edinebilme) bugiin artik Bati’da ve Japonya’da
ortaggretimde okuyanlardan bekleniyor. Onlardan manevi degerler sahibi olmalari
bekleniyor.” (Tiirkkkan, 1996: 13).

“Cagimizda siirekli hizli bir tempoda artmakta olan bilgi birikimi gerceginden
hareketle, artik okul kendini sadece bilgi aktarmakla sinirlamamali, ayn1 zamanda
cocuklarin bilgiyi kendi baslarina ne sekilde edineceklerini ve isleyeceklerini

ogretmek de okulun gorevleri arasinda olmalidir.” (Yildiz, 2003: 47).

“Gelisen ve degisen diinyadan iilkemiz de payini almig, Bati’da ve Japonya’da
ortadgretimde beklenen davramglar artik bizde de Ogrencilerden bekleniyor. “Egitimin,
Ogrenciye bilgi vermek, bilgi aktarmak, beynini bilgi deposu olarak kullanmak oldugunu
saniyorlar. Bilgi ise, kerpeten gibi, ¢ekic gibi, otomobil gibi, sadece kullanmilacak bir aragtir.
Su halde miihim olan, bilgiyi kullanmay1 6gretmek ve 6grenmektir.” (Tiirkkan, 1996: 14).

Bilgiyi kullanmay1 Ogretmenin yolu da yapilandirmacit egitimden

gecmektedir.

“Yapilandirmaci anlayisa gore smiftaki etkinlikleri, 6gretmen ve Ogrenciler
arasindaki paylasimin bir dizi {iriinii olarak yorumlamak miimkiindiir. Bir 6grenme ¢evresi
olarak smif, 6grenmenin diizenlenmesi ve yonetimiyle baglantili olarak iki temel kavrama
sahiptir. Cocuklar, 6gretmenden ve diger belli bash elde edip olusturdugu yeni yapilardan,
bilgilerden ve ayrica ¢ocuklar arasinda ortak olan anlayis ve yeteneklerden 6grenecektir. En
onemli nokta, ¢cocuklarin bu siiregte zihinsel fiziksel olarak aktif olmalaridir.” (Moyles, akt.
Yaman, 2001: 13).

Yapilandirmaci yaklagimin temsilcileri Piaget, Vgotsky ve Gestalt’tir. “Bu
kuram biligsel ve fizyolojik yaklasimlarin son yillarda iizerinde en fazla durduklar1
bir kuramdir.” (Oktaylar, Teyfur, Koruklu, Nal¢aci, Ucar, 2005: 292). Bu yaklasimda
bilgi ve beceri kazanmaktan cok, bireylerden diisiinmeleri, bilgileri yapilandirmalar:
ve Ogrenmelerinden sorumlu olmalar1 beklenmektedir. Yapilandirmac: yaklagimda
yapilacak calismalar asamalar halindedir: “On bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni
bilgilerin anlagilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygulanmast ve bilginin
degerlendirilmesi.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 19-20). Gorildigli {izere
“Yapilandiric1 yaklasimda ‘deneyim, arastirma, merak, diyalog’ kavramlari One

cikmaktadir.” (Nuhoglu, Karakus ve Tas, 2007: 4)

Sonug olarak, programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklagim Tiirkge
derslerinde de ise kosulmali, yaklasimin getirdigi calismalar eksiksiz olarak yerine

getirilmelidir.
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2.4.4. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nin Temel Yaklasim

Daha 6nce de belirtildigi gibi, 2005 Programi’nin temel yaklasimi 6grenciyi
elestirel diisiinmeye, problem ¢dzme becerisine sahip olmaya, girisimci olmaya
yonlendiren yapilandirmact egitim yaklagimidir. Program kilavuzunda 2005
Programi’nin yaklasimi su sekilde agiklanmaktadir:

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢éziimler iiretmesini, 6grenme-
ogretme etkinliklerinde Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alimmasini, dolayisiyla
degerlendirmede ogretim siirecindeki gelisimin de Onemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, dgrencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup
caligmalarma katilmasi, Ogrendiklerini asamali bir bi¢cimde insa etmesidir. Tirkce
Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, &grencinin derse etkin olarak katilmasinin
saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.” (MEB, 2006: 3).

2.4.5. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nin Yapisi
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “Genel Amaglar, Temel Beceriler,
Ogrenme Alanlar1 ile Dil bilgisi ve bu &grenme alanlarina yonelik belirlenmis

Kazanimlar, Etkinlik Ornekleri ile A¢iklamalar”dan olusmaktadir.” (MEB, 2006: 3).

2.4.6. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nin Genel Amaclar
2005 Programi’nda temel amaglar su sekilde siralanmistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Program ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

e Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

e Duygu, diisiince ve hayallerini sozIii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bi¢cimde ifade etmeleri,

o Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalari,

e Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz, sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
gelistirmeleri,

e Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalarsi,

e  Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmeleri,

e Yapicy, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

e Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agisi kazanmalari ve segici olmalari,

e Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,
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o Hosgoriili, insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl
olmalar1 ve ¢oziimler {iretmeleri,

e Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir. (MEB, 2006: 4).

Programin genel amaglarma bakildiginda, 6grencilere dinleme, konusma,
yazma, okuma becerilerinin kazandirilmasinin, ana dili bilinci kazandirilmasinin,
bilgiye ulasma ve kullanma becerilerinin kazandirilmasinin, cesitli yollarla
edindikleri bilgilere elestirel bakis agisiyla yaklasma becerisinin kazandirilmasinin

amaclandig1 goriilmektedir.

2.4.7. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda Temel Beceriler

Program kilavuzunda temel becerilerin yatay olarak bir yilin sonunda, dikey
olarak da ilkégretimin birinci ve ikinci kademesinde kazanilacagi ve 6grencilerin bu
becerileri yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 belirtilmistir ve dil becerileri
stralanmistir: “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict
diginme, iletisim kurma, problem ¢06zme, arastirma, karar verme, bilgi

teknolojilerini kullanma, girisimcilik.” (MEB, 2006: 5).

2.4.8. 2005 Tiirkce Ogretim Programr’nda Kazanimlar

Kazanim, 6grencilerin 6gretim siirecinde kazanmalar1 beklenen, amacglanan
hedeflerdir. “Kazanimlar, Tiirkce Ogretiminde her 6grenme alani i¢in belirlenmis
somut hedefleri ifade eder.” (Nuhoglu, Basoglu ve Kayganacioglu, 2007: 10). Bu
kavram 2005 Programi’nda su sekilde yer almaktadir:

“Kazanimlar; 0Ogretim siirecinde Ogrencilerin  edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu
kazanimlarm edinilmesine baglidir. Dil bilgisi ve yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar,
Ogrencilerin gelisim diizeyine gore altinci siniftan sekizinci simifa dogru asamali olarak
verilmigtir. Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlarin siralanmasinda bu  yaklagim
gozetilmemistir.” (MEB, 2006: 8).

2.4.9. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda Etkinlikler
Etkinlikler 6gretim siireci igerisinde amaglara ulagmak i¢in hazirlanan
ogretim durumlaridir. Program kilavuzunda,

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin g¢esitli etkinlik
orneklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler birer oneri niteligindedir ve birden ¢ok beceriye
yonelik olabilir. Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi veya cesitli degisiklikler yaparak
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uygulayabilir, ayn1 zamanda bir ders saatinde birden fazla etkinlige yer verilebilir. Yeni
etkinlikler hazirlanir ve uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna dikkat
edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari da goz oniinde bulundurulmalidir.” (MEB,
2006: 8) denilmistir.

Ayrica etkinlikler gerceklestirilirken programin temel yaklasimma uygun

olarak, etkinliklerin 6grenci merkezli olmas1 gerektigi, 6grencilerin birbirleriyle ve

ogretmenleriyle iletisim halinde olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

2.4.10. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda Ogrenme ve Ogretme Siireci
Ogrenme ve dgretme siiregleri, daha dnce belirlenmis olan hedeflere ulasmak
icin yapilan ¢aligmalarin tamamini kapsamaktadir.

“Program, Ogrencilere Tiirkgeyle ilgili bilgi ve beceri kazandirmanin yaninda,
onlarm yeni bilgi ve ¢oziimler liretmeyi aligkanlik haline getirmelerini de amaglamaktadir.
Bu nedenle biitlin 6grenciler 6gretim etkinliklerine etkin olarak katilmakta, 6gretmen ise bu
siire¢ icinde Ogrenciyi yonlendiren, ona yardimci olan ve kendisini gelistirmesinde yol
gosteren bir rehber konumundadir.” (MEB, 2006: 9).

Bu bilgiler verildikten sonra 6grenme ve Ogretme siirecinin nitelikleri
iizerinde de durulmustur:

“Ogrenme-dgretme siirecinde, dgrencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi ve
dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri ancak
ogrendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin &gretim
siireglerinin hayata doniik olmasi amacglanmis, degerlendirmede tutum ve davraniglardaki
gelismeler de dikkate alinmistir.” (MEB, 2006: 9).

2.4.11. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme, bir degiskenin niceligini saptama ve sayisal olarak belirtme isidir.
Degerlendirme ise dlgme sonuglarina gdre varilan yargilardir. “Ol¢me basit olarak,
Olciilen niteliklerin aralarindaki iliskileri koruyacak sekilde bu niteliklere say1 veya
sembollerin atanmasi islemi olarak tanimlanabilir.” (Tan ve Erdogan, 2001: 137).
Degerlendirme ise, “Olgiimlerin dlgiit veya dlgiitlerle kiyaslanarak bir karara varma
isidir.” (Tan ve Erdogan, 2001: 138). “Bir dersin 6gretiminde 6grencilerin belirlenen
programin hedefine wulasip ulagsmadiklar1 6lgme-degerlendirme ile ortaya
konulmaktadir.” (Demirel ve Sahinel, 2006: 134). “Egitim ve 6gretim etkinliklerinin
en Onemli 6gelerinden birisi de degerlendirmedir.... Degerlendirmenin temel amact
sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak ve buna dayanarak sistemdeki

eksiklerin tamamlanmasini ve yanlislarin diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini
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saglar.” (Yildiz ve digerleri, 2008: 355). Ancak “Kazanimlarin degerlendirilmesine
yonelik olarak kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin dogru, tutarls,
gecerli ve sonraki 6grenme siireclerini de olumlu 6nde etkileyen bir nitelikte olmas1
gerekir.” (Ozbay, 2007: 155).

Olgme ve degerlendirme galigmalari, yalnizca not vermek, dgrencinin dersten
gecmesine ya da kalmasina karar vermek olarak goriilmemelidir; ¢iinkii 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri bu islevinin yaninda egitim Ogretim ortamlarmin,
yontemlerinin de etkili§ini ortaya koyar. “Ol¢me ve degerlendirme, sadece not
vermek degil 6grencilerin ve sinifin eksik yonlerini anlamak ve tamamlamak amacini
da giider. Siirekli bir 6lgme ve degerlendirme, daha iyi yetistirmeye yardimci olur.
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 123). 2005 Programi’nda “Tiirk¢e dersinin
ogretim siirecinde O0lgme ve degerlendirme uygulamalari ii¢ boyutta ele alinabilir.
Bunlar  6gretimin  basinda, Ogretim slirecinde ve sonunda  yapilacak
degerlendirmelerdir.” (MEB, 2006: 214) denilmis ve daha sonra da bu kavramlar
agiklanmistir. Ogretimin basndaki degerlendirmeyle dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini  Olgmenin, Ogretim  siirecindeki  degerlendirmeyle  Ogretimin
degerlendirilmesi ve oOgrenme eksiklerinin belirlenmesinin, Ogretim siirecinin
sonunda yapilan degerlendirmeyle de siire¢ sonundaki Ogrenci basarilarmin

Olciilmesinin amacglandigi belirtilmistir.

2.4.12. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’min Ogrenme Alanlar

Bireylere ana dili Ogretimi yapilirken, bireylerin anlama ve anlatma
becerilerinin kazandirilmasi temel amactir. “Ana dili 6gretiminde, ... okuma,
konusma, yazma ve dinleme gibi dil becerilerinin tiimiiniin bir denge igerisinde
gelistirilmesi amaglanir. Ciinkii bu dort etkinlik alaninin iligkileri 6gretimin
amagclarimi kusatir. Bunlar, pek ¢ok ortak noktalar1 bulunmakla birlikte, kendilerine
0zgl nitelikleri de olan etkinliklerdir.” (Sever, 2004: 27). Bunlardan okuma ve
dinleme anlama becerisine, konusma ve yazma ise anlatma becerisine yoneliktir. Bu
becerilerin herhangi birisinin kazanilmasinda eksiklikler oldugunda diger beceriler
de bundan olumsuz etkilenecektir. “Her becerinin birlikte ele alindig: tiimlesik dil
becerilerini gelistirmek dil 6gretim siirecinin temelini olusturmaktadir.” (Demirel ve

Sahinel, 2006 72).
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“Bireyin ana diliyle dogru, acik ve etkili bir iletisim gergeklestirmesi bu dort
becerinin biitiinsellik i¢inde gelismesine baglidir. Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelisimine
de katki saglar. Sozgelimi okudugunu anlama becerisindeki gelisme sozciikk dagarcigini
zenginlestirmekte; bu durum ¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek onun
daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir. Dilin bu beceri alanlarindaki
gelisme ise, dinledigini anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.” (Sever, 2004: 28).

Bu beceriler arasindaki ardisiklik iligkisine bakildiginda ise 6nce anlamaya
yonelik olan okuma ve dinleme becerilerinin gelismesi, daha sonra ise anlatma
becerisine yonelik olan konusma ve yazma becerilerinin gelismesi gerekmektedir.
Ciinkii bir seyler anlatabilmek i¢in yeterli bilgi birikimine sahip olmak gereklidir.
“... Tirkge 6gretiminde anlatabilmenin yolu 6nce anlamadan ge¢mektedir. Anlama
ise bir dizi dinleme ve okumay1 gerekli kilmaktadir. Ancak bu islemlerin sonunda
anlatabilme giindeme gelmektedir.” (Cemiloglu, 2009: 69). Sever’e gore ana dili

ogretiminin etkinlik alanlar1 su sekilde etkilesim igerisindedir (Sever, 2004: 27):

Sekil 2. Ana dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar1

KONUSMA —> DINLEME
YAZMA < —  OKUMA
VERICi ALICI
(Yaratici ) (Kavrayici)

ANLATMA ANLAMA

Ny ¢/

BIiREYIN ANLAM

(Bilgi, duygu,
diisiince vb.)

EVRENI
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Sekil 2°de de goriildiigii gibi ana dili 6gretim siirecinde birey, konusma ve
yazma etkinliklerinde “verici” konumunda; dinleme ve okuma becerilerinde ise
“alic” konumundadir. Daha sonra ise bu anlama ve anlatma etkinlikleriyle bireyin
anlam evreni olusmaktadir. 2005 Programi’nda ise “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu,
‘okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden
olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 hem kendi iglerinde hem de birbirleriyle bir
biitlinliik icerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir.” (MEB, 2006: 5) denilmistir.
Bu 6grenme alanlar1 igerisinde dil bilgisinin islevi ise temel dil becerilerinin,

Tiirkgenin kurallarina uygun, sistemli bir sekilde gelismesini saglamaktir.

2.4.12.1. Dinleme/ izleme

Dinleme, anlatilanlarin duyu organlar1 yoluyla isitilmesi ve anlamlandirilmasi
isidir. “Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri
olup, verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir.” (MEB, 2006: 5). “Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak bi¢iminde tanimlanabilir.” (Sever,
2004: 10). “Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel
ve Sahinel, 2006: 72 ). “Dinleme, isitilenlerin 6n bilgilerle karsilanarak zihinsel ve
bilingli bir ¢aba ile anlamlandirma isidir.” (Calp, 2010: 61).

Tanmimlardan da anlasilacagi iizere dinleme, sadece kulagimiza gelen sesleri
duymak degil; duyduklarimizi zihinsel siireglerle anlamlandirmaktir. Kisacasi igitme
ve dinleme birbirlerinden farkli kavramlardir. “Dinleme isitmekten ayri, ruhsal bir
olaydir; isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak igin
konusmay1 izlemektir.” (Goglis, 1978: 228). Hatta sadece dinlemek ve
anlamlandirmak da yetmemekte Demirel ve Sahinel’in de belirttigi gibi uyarana
tepkide bulunabilecek durumda olmak gereklidir. “Isitme istek dis1 da olabilir; ancak
dinleme amagl1 bir davranistir. Isitme, dinleme siirecinin bir 6gesidir. (Akyol, 2006:
2).

Dinleme, bireylerin yasamlarinda kazandiklar1 ilk dil becerisi ve yasami
boyunca da en ¢ok kullanacagi beceridir. Bireylerin sosyal hayatlarindaki

iligkilerinin ¢ogu konusma ve dinlemeye dayanir, ¢cevremizdekilere bir seyler soyler
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ve onlarm sdylediklerini dinleriz. Bu beceri, dogumdan itibaren dogal yollarla
kazanilir ve 6grenim hayatma baslayana kadar bireyin tek ve en dnemli 6grenme
yoludur. “Ozellikle kii¢iik yaslardaki anlamalarin ve egitsel calismalarm c¢ogu
dinlemeye dayanir. Masal, hikdye dinleme gibi.” (Yildiz ve digerleri, 2008: 180).
Buna ragmen “ilkdgretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisi dinleme
egitimidir.” (Akyol, 2006: 1). Birey dogumdan itibaren dinleme becerisi edinmeye
basladig1 i¢cin bireyin bu beceriyi kazanmis oldugu diisiiniiliir ve dinleme becerisine
gereken 6nem verilmez.

“Ancak, edinilen bu beceriler, 0&grencileri dinlediklerini anlayan, ayiran
degerlendiren kigiler haline getirmez. Bu nedenle Ogrencileri dinlediklerini anlamaya,
ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda
ana dili 6gretimine bliylik sorumluluklar diigmektedir.” (Sever, 2004: 11).

Kisiler bilgiyi elde etmede okuma ve dinleme becerilerini kullanirlar. Bizim
iilkemizde oldugu gibi okur oraninin ¢ok diisiik oldugu iilkelerde ise bilgi edinmenin
yolu sadece dinlemektir. Boyle toplumlarda, toplumun biyiik bir kesimi edindigi
bilgileri radyo, televizyon gibi kitle iletisim araclar1 araciligiyla kazanmakta ve
zamaninin biiylik bir kismin1 bu araclar1 dinlemek ya da izlemekle gec¢irmektedir.
Iste bu asamada etkili ve islevsel bir dinleme becerisine sahip olmak ©nem
kazanmaktadir.

Yasamin her sathasinda oldugu gibi egitim 6gretim etkinliklerinde de dinleme
cok onemli bir beceridir; ¢linkii lilkemiz sartlar1 géz Oniine alindiginda smiflarin
kalabalik olmasi, teknolojik imkanlarin yetersizligi, Ogretmenlerin teknolojik
araclardan yeterince faydalanmamalar1 gibi sorunlar goze c¢arpmaktadir. Ayrica
“Ogretmenlerin en ¢ok kullandig1 yontemler arasinda ‘anlatma’ (takrir) ilk siray1
alir.” (Ozbay; 2007: 48). Bu nedenlerle dgretmenlerin smiflardaki etkililigi devam
etmektedir; yani Ogrencilerimizin biiylik bir ¢ogunlugu 6gretmenini dinlemekte,
okulda edindikleri bilgileri dinleme becerisine bagl olarak elde etmektedirler.

Bu kadar 6nemli olmasma ragmen “Bir¢ok davranis gibi dinleme de g6z ard1
edilen davranislar arasindadir.” (Ozbay, 2007: 47). Her beceri gibi dinleme becerisi
de yaparak ve yasayarak kazamlabilir. Ogrencilere, bilgi edinmede dinleme
becerisinin rolii anlatilmali ve dinleme calismalarma agirlik verilmelidir. Dinleme
becerisi kazandirmada dikkat edilecek husus, “Birinci siniftan baglayarak 6grencilere

dinleme beceri ve aligkanligi kazandirma siirecinin temel ilkesi, bu becerinin
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edinilmesine yonelik caligmalarin diger dilsel becerilerin (konusma, okuma, yazma)
kazandirilmasi etkinlikleriyle biitiinlestirilmesi olmalidir.” (Sever, 2004: 11).

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi Kilavuzu’nda “Bu becerinin
gelistirilmesiyle, Ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, smiflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi tist
becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir.” (MEB, 2006: 5) denilmistir.

Ayrica bu becerinin amagclar1 da su sekilde ifade edilmistir: “Programin bu
bolimii  ‘dinleme/izleme  kurallarint  uygulama, anlama ve c¢oziimleme,
degerlendirme, s6z varhigim1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aliskanhigi
kazanma amaglarindan olugsmaktadir.” (MEB, 2006: 5). Bu amaglar1 ger¢eklestirmek
iizere her amaca 0zel olarak kazanimlara da yer verilmistir.

“Dinleme/izleme kurallarmi uygulama” amacma yonelik 5 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Konugmacmin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

e Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

e Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.
¢ Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

“Dinleneni/izleneni anlama ve c¢ozliimleme” amacma yonelik olarak 25
kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar sunlardir:

¢ Dinlenenin/izlenenin baglamimdan hareketle kelime ve kelime gruplarmin
anlamlarini ¢ikarir.

e Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

¢ Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

¢ Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

¢ Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimcei fikirleri/duygular1 belirler.

e Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

e Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

¢ Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.

¢ Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

¢ Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorular olusturur.
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e Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

e Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

e Dinlediklerine/izlediklerine iligskin karsilastirmalar yapar.

e Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar.

e Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.

e Ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde
bulunur.

¢ Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

¢ Dinlediklerinin/izlediklerinin bashgr/adi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

e Dinledigi/izledigi metne farkl basliklar bulur.

e Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

e Siir dilinin farkhiligmi ayirt eder.

e Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular: ifade eder.

¢ Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

e Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.
“Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme” amacma yonelik olarak 3

kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

¢ Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

¢ Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

e Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yodniinden
degerlendirir.
“Soz varhigint zenginlestirme” amacma yonelik olarak 6 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

e Aym kavram alanma giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.

o Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

e  Siir, tiirkii, sark tiirlerinde metinler ezberler.
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¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle
icinde kullanur.

¢ Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 0Ogrendigi kelimelerden
sozliik olusturur.

“Etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma” amacina yonelik olarak 4
kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Yagma ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

e Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

e Cok yonlii iletisim araclarindaki yaymnlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarini takip eder.

e Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

Yontem ve Teknikler bashigi altinda dinleme cesitleri siralanmis, bunlarin
amaglarma ve uygulama oOrneklerine yer verilmistir. 2005 Ilkogretim Tiirkge
Programi’nda yer alan dinleme ¢esitleri sunlardir: “Katilimli dinleme, katilimsiz
dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme, kendini konusanin yerine koyarak
dinleme/izleme, yaratict dinleme/izleme, seg¢ici dinleme/izleme, elestirel

dinleme/izleme.” (MEB, 2006: 62-63).

2.4.12.2. Konugma

Konugma, sesletme organlar1 araciligiyla duygu ve diisiincelerin kars1 tarafa
aktarilmasidir. “Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gbézlemlerini ifade etmesini
saglayan en etili aragtir.” (MEB, 2006: 6). “Konusma, duygu, diisiince, tasarim ve
isteklerin sozle bildirilmesidir.” (Sever, 2004: 22). “Konusma, diislincelerin,
gortslerin, bilgilerin, olaylarin, duyulanlarin s6zlii olarak karsi tarafa anlatilmasidir.”
(Korkmaz ve digerleri, 2008: 188). “Konusma, zihin ve kas giiciiniin devreye girdigi
psiko-motor bir yetenek; insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en etkili bir aragtir.”
(Calp, 2010: 191). “Konusma; duygu, diisiince ve isteklerin seslendirilmesidir.”
(Unalan, 2006: 89).

Konugma da dinleme gibi okul dncesinde edinilen bir beceridir ve yine en ¢ok

kullandigimiz dil becerilerinden biridir. Cevremizdeki insanlarla iletisim kurmak,
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onlarla paylagimda bulunmak istedigimizde ilk basvurdugumuz beceri konusma
becerisidir. “Insanlarin en 6nemli araclarindan anlasma, biiyiik dl¢iide konusmaya
dayanmaktadir.” (Calp, 2010: 191). “Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik
sistem, bagkalarini anlama kadar kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir.
Bunun i¢indir ki ana dili derslerinde ¢ocuklara her seyden once dogru ve diizgiin
konusma beceri ve aliskanlig1 kazandirmak gerekmektedir.” (Ozbay, 2007: 98-99).

Konusmanin dort niteligi vardir: Konugma ve ses dalgalarinin yayilmasiyla
ilgili olan fiziksel nitelik, insan bedeniyle (akciger, ses telleri vb.leri) ilgili olan
fizyolojik nitelik, insanlarin anlamlandirmasiyla ilgili olan psikolojik nitelik ve
insanlarm iletisim aract olmasi yoniiyle de toplumsal nitelik.

Konugma becerisinde amag, yalnizca insanlarla iletisim kurmak i¢in yetecek
kadar konusma becerisi kazanmak degildir; ¢iinkii her birey dogumundan itibaren
yakin ¢evresi araciligryla konusma becerisini kazanir ve yasami boyunca bu beceriyi
kullanir. Asil amag, bireylerin duygu ve diislincelerini eksiksiz bi¢cimde, dogru
seslendirmelerle, kurallara uygun bir bigimde karsi taraf aktarmalarini saglamaktir.

Konusma egitim ve dgretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-
ogrenci arasindaki bilgi aligverisi, agiklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma
aracihgiyla yapilir.” (Ozbay, 2007: 100). Bu nedenle, “Ilkdgretim okullar1 da
dogumdan kisa bir siire sonra ve okuma yazmadan Once kazanilan bu becerinin
gelistirilmesi ve etkili bir iletisim araci olarak kullanilmas1 agisindan 6nemli bir yere
sahiptir.” (Akyol, 2006: 21).

Konugma becerisi kazandirmada en c¢ok karsilagilan yetersizlikler,
“Seslendirme/Soyleme/Duyurma yetersizlikleri, kavrama eksikligi, cekingenlik,
gereksiz beden hareketleri yapma, yerel agiz kullanimi, anlatim yetersizligi, kural
bilmeme/kurala uymama/gereksiz s6z sOyleme, dagmik konusma ve kekemelik,
pelteklik gibi konusma bozukluklaridir. (Yildiz ve digerleri, 2008: 157-158-159). Bu
sorunlar1 giderebilmek icin, dinleme becerisinden faydalanilabilir; ¢linkii dinleme ve
konugsma becerileri birbirlerini besleyen becerilerdir. “Konusma, dinleme ile
dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce yakin c¢evrelerindeki kisilerin konusmalarini
taklit ederler. Daha sonra hem bireysel hem de toplumsal deneyimleriyle konusma
becerisini gelistirirler. (Korkmaz ve digerleri, 2008: 191). Iste tam bu noktada

ogretmene Onemli gorevler diismektedir; O08retmen en basta konusmalariyla
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ogrencilere model olmali, daha sonra da konugma becerisi kazandirma konusunda
zengin bir ortam olusturmahdir. “Okullarm s6zlii anlatimdaki goérevi; ¢ocuklarin
edindikleri ana dilini gelistirmek, belli bir diizen i¢inde hatalarini diizelterek onlara
ana dilin yap1 ve isleyisini sezdirmektir.” (Calp, 2010: 202).

Oncelikle, “Ogretmen, dgrencilerin hicbir ¢ekingenlik duymadan, duygu ve
diisiincelerini serbestge anlatabildikleri ortamlar hazirlamalidir.” (Unalan, 2006: 90).
Eger 6grenme Og8retme ortaminda boyle bir ortam saglanabilirse, yapilacak biitiin
calismalar da saglikli olacaktir.

2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, “Konusma becerisinin
gelistirilmesiyle; Ogrencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin s0z
varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, soysal hayatta
karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak cozebilmeleri, yorumlayip degerlendirmeleri
amacglanmaktadir.” (MEB, 2006: 6). Bu amaglara yonelik olarak da “konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar
yapma, kendi konugmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi
kazanma” amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.

“Konusma kurallarin1 uygulama” amacma yonelik olarak 13 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Konusmaya uygun ifadelerle baslar.

e Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanr.

¢ Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

e Standart Tiirkge ile konusur.

e Tirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

e Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkcelerini kullanir.

e Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bicimde
konusur.

e Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

e Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

e Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.

e Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

e Tekrara diigmeden konusur.
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Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

“Sesini ve beden dilini etkili kullanma” amacma yonelik olarak 9 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Konusurken nefesini ayarlar.

Isitilebilir bir sesle konusur.

Kelimeleri dogru telaftfuz eder.

Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kagmir.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.

Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 cagristiracak sekilde
kullanir.

Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

“Hazirlikli konusmalar yapma” amacma yonelik olarak 12 kazanima yer

verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Konugma konusu hakkinda arastirma yapar.

Konugsma metni hazirlar.

Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

Ana fikri yardimce fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

Atasozii, deyim ve soz sanatlarin1 uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

Konugmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini
kullanir.

Konusma dncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

Konugma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.
Konusmasinda dikkati dagitacak ayrmtilara girmekten kacinir.

Konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirir.
Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.

“Kendi konusmasini degerlendirme” amacma yonelik olarak 4 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:
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e Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.

e Konusmasimi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

e Konusmasmi sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

e Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.

“Kendini sozlii olarak ifade etme aligkanlifi kazanma” amacina yonelik
olarak 4 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
e Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.

e Sorunlarina konusarak ¢oziim arar.

e Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Yontem ve Teknikler bashigi altinda konusma cesitleri siralanmis, bunlarin
amaglarma ve uygulama Orneklerine yer verilmistir. 2005 Ilkogretim Tiirkge
Programi’nda yer alan konusma cesitleri sunlardir: “Ikna etme, elestirel konusma,
katilimhi konusma, tartisma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma,
glidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, serbest

konusma, yaratic1 konusma, hafizada tutma teknigi.” (MEB, 2006: 64-65).

2.4.12.3. Okuma

Okuma, yazili isaretlerin c¢esitli duyu organlariyla algilanarak zihinsel
siirecler sonucunda kavranmasi ve yorumlanabilmesidir. “Okuma, gozlerin ve ses
organlarinin c¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan
karmasik bir etkinliktir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 70). “Okuma, ses organlar1 ve
gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir.” (MEB, 2006: 6). Okuma, dil
becerilerinde anlama becerisinin kapsamina girmektedir. Yani, kisi okuma esnasinda
alict konumundadir. Bu nedenle de kisilerin okuma eylemini gerceklestirirken pasif
konumda olduklar1 sdylenmektedir. Aslinda bireyler okurken sadece alict
konumundadirlar, pasif degildirler; ¢iinkii okuma esnasinda kisi metnin yazariyla
iletisime girer, sdylediklerini anlamaya ¢alisir, yorumlar, elestirirler. Bu da kisinin
okuma eyleminde zihinsel agidan etkin oldugu; pasif olmadigi, sadece alici
konumunda oldugu anlamina gelmektedir. “Okuma, okuyucu ve yazar arasinda

uygun bir ortamda ger¢eklesen goriis aligverisgidir.” (Sahin ve digerleri, 2009: 15).
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Teknolojinin  gelismesiyle bilgiyi yayma ve elde etme bigimleri
farklilasmustir; ancak bu okumanm degerini azaltamamistir. Ogrenmede temel olan
unsur okumadir; ¢iinkii sosyal yasam agisindan bakildiginda basili olan bilgilere daha
cok gilivenilir, Ogrenme Ogretme etkinligi olarak degerlendirildiginde ise
okullarimizda, tiim derslerde temel egitim 6gretim araci kitaplardir. Bu da demek
oluyor ki etkili bir okuma becerisi kazanan birey, hem sosyal hayatinda hem de
ogrenim hayatinda basarili olacaktir. Ulkelerin gelismislik durumlarina bakilirken de
okur orani, énemli bir pay teskil etmektedir. Ulkemizde okuryazar oram yeterli
goriilse de okur orani agisindan ¢ok c¢ok gerilerde kaldigimiz asikardir. Okuma
becerisi ve aligkanligi da ilkdgretim ¢aginda kazanilan bir beceridir. Bu nedenle
okuma becerisi kazandirma konusunda Tiirkce oOgretim programlarina ve bu
programin uygulayicilara biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir.

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda, “Okuma
ogrenme alantyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akici bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarmi
degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir
aliskanlik haline getirebilmeleri” nin amag olarak belirlendigi goriilmektedir. (MEB,
2006: 6). Ayrica programda bu amaclara yonelik olarak “okuma kurallari, okuma
metinlerinin anlagilmas1 ve ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesi” ne yonelik
olarak cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.

“Okuma kurallarm1 uygulama” amacma yonelik olarak 5 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

e Akici bigimde okur.

e Kelimeleri dogru telaffuz eder.

e Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

e Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

“Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme” amacina yonelik olarak 31 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarmin anlamlarmi

cikarir.

46



Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler.

Anlatimin kimin agzmdan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklarin1 kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akist icinde
Ozetler.

Metne iligkin sorulara cevap verir.

Metne iligkin sorular olusturur.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

Metnin planmni kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar: fark eder.
Metindeki s6z sanatlarmin anlatima olan katkisini fark eder.

Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarmin iglevlerini agiklar.
Metne iligkin karsilastirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oztimler iiretir.

Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

Siir dilinin farkliligii ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder.

Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Metnin bashigi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkl basliklar bulur.
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Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

“Okudugu metni degerlendirme” amacina yonelik olarak 2 kazanima yer

verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
Metni igerik yoniinden degerlendirir.

“S6z varhigini zenginlestirme” amacina yonelik olarak 4 kazanima yer

verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere ornek verir.

Ayn1 kavram alanmna giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.

Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini climle i¢inde kullanir.
Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

“Okuma aligkanligi kazanma” amacma yonelik olarak 9 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Okuma plani yapar.

Farkli tiirlerde metinler okur.

Stireli yaymlari takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

Okuduklar ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaslariyla paylasir.

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda
okur.

Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Yontem ve Teknikler basligi altinda okuma cesitleri siralanmis, siralanan

okuma c¢esitlerinin amaglarma ve uygulama Orneklerine yer verilmistir. 2005

[Ikdgretim Tiirkce Dersi Programi’nda yer alan okuma cesitleri sunlardir: “Sessiz

okuma, sesli okuma, g6z atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma,

isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma

tiyatrosu, metinlerle iligkilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma.” (MEB, 2006:

66-69).
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2.4.12.4. Yazma

Yazma, duygularimizi, dislincelerimizi, hayallerimizi, yasadiklarimizi ve
sahit oldugumuz olaylar1 yazili olarak anlatmaktir. “Yazili anlatim, bireyin kendini
dogru ve amacma uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araclardan biridir.” (MEB, 2006: 7). Yazma, dil becerilerinde anlatma becerisinin
kapsaminda yer almaktadir. Yasamda ilk kazanilan beceri dinleme, onu takiben
dinlenilenler yoluyla konusma, 68renim hayatina baslandiginda okuma ve en son
olarak da yazma becerisini kazanilir. Ama daha 6nce de belirttigimiz gibi 6grenim
hayatina baglanilana kadar edinilen dinleme ve konugma becerileri dogal yolla
edinildigi i¢in okulda cesitli yontemlerle gelistirilir. Okuma ve yazma becerileri ise
ogrenim hayatma Dbaglandiginda tamisilan becerilerdir, tamamen okullarda
kazanilirlar.

Yazma becerisi de bireyin sosyal hayatinda énemli bir yere sahiptir; ¢linkili
hayatin her asamasmda yazma vardir. Ogrenim hayatinda Tiirkce derslerinin disinda
diger derslerde de yazma becerisinden faydalanilir. Ogrenim hayati sonlanip is hayati
basladiginda da durum farkli degildir. Dilekgeler, i mektuplar1 vb.leri hep yazma
becerisine dayanmaktadir.

Diger dil becerilerinde de oldugu gibi yazmayi1 6grenmek ile anlamli bir
metin olusturabilmek birbirinden tamamen farklidir. “... Yazma alaninda da 6gretim
stirecini iki ayr1 asamada diistinmek gerekir. Kazanim ve gelistirme.” (Akyol, 2006:
93). Bireyler ilkogretime basladiklarinda, 6nce okumay1 sonra da yazmay1 dgrenirler.
“Yazma becerisi ayn1 zamanda okuma becerisini igerir. Buna gore okumayi bilmeyen
bir kimse yazmasini da bilemez.” (Alperen, 2001: 26). Daha ileri asamalarda ise
bireylerden ... Diisiinmeyi iletme araci olan kelimelerin belirli bir diizen igerisinde
climlelere, climlelerin paragraflara, paragraflarin paragraf (istii birimlere
doniistiiriilmesi...” (Unalan, 2006: 99) beklenir. Yani, 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi
Programi’nda da amag olarak belirlendigi gibi 6grencilerin, “Duygu, diislince, hayal,
tasar1 ve izlenimlerini dilin imké&nlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aligkanliga
dontistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarm bu becerilerini gelistirmeleri” (MEB,

2006: 7) gereklidir.
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Yazma becerisi de diger beceriler gibi gelistirilebilir bir nitelige sahiptir. Bu
beceriyi gelistirmek icin ilk olarak konusma becerisinden faydalamlabilir. “Iyi
konusan 1yi yazar” gibi bir genelleme yapilmasi dogru olmaz; ancak konusma ve
yazma becerilerinin iliskisi de yadsinamaz; c¢iinkii her ikisi de dilin anlatma
becerisini ifade etmektedir ve dogal olarak aralarinda bir iligki vardir. Nitelikli bir
konusma becerisi kazanmis birisine yazma becerisi kazandirmak hi¢ kuskusuz daha
kolay olacaktur.

Yazma becerisinin, konusma becerisinden temel farki, konusmada, belli bir
dereceye kadar, Olgiinlii dilden farklilasma olabilse de yazma becerisinde bdyle bir
durum s6z konusu degildir. Konusma esnasinda, konusmanin biitiinii kavranmaya
calisilir; ama yazma esnasinda soOzciklerin tek tek incelendigi olur. Yazma
becerisinin konugma becerisinden bir diger farki da “Yazi, konusmadaki ses, vurgu,
yiiz, el-kol ve beden im ve devinimlerinin anlatim olanaklarindan yoksundur.”
(Gogiis, 1978: 235). Yani, konusma becerisinde beden dili kullanilir; ancak yazma
becerisinde bu miimkiin degildir.

Yazma becerisini gelistirebilmek i¢in yapilacak en 6nemli islerden biri de bol
bol yazdirmaktir; ¢linkii yazma becerisi kolay kolay kazanilmaz, uzun bir siire¢
gerektirir. Yazma c¢alismalar1 yapilirken de yasanilan ya da tanik olunan olaylarin
yazma c¢aligmalarina konu edilmesi daha faydali olacaktir. Birey olay1 yasadigi ya da
tanik oldugu i¢in daha kolay yaziya dokebilecektir. Ayrica, yazma caligmalarinda
asamalilik ilkesi g6z Oniinde bulundurulmali, yazma calismalar1 siireyle ya da
uzunlukla smirlandirilmamali, kisisel kelime servetini artiric1 caligmalara yer
verilmelidir. “Yazili ve sozlii anlatim becerisi kazandirma egitimi ile kisisel kelime
servetini artirma ¢alismalarmi birlikte diisiinmek gerekir. Ciinkii konusmak ve
yazmak, bir dili aktif olarak kullanmak demektir.” (Demir, 2006).

Yazma caligmalar1 degerlendirilirken de hem bi¢cim hem igerik hem de dil
bilgisi géz Oniine alinmalidir. Yani ¢alismalar degerlendirilirken kagit ve sayfa
diizeni gibi, belli bir anlatim bi¢cimini belirleme, diisiinceyi gelistirme yollarmi
kullanma, yaziyr bir ana fikir etrafinda planlama gibi, kullanilan kelime ve
climlelerin tam ve eksiksiz olmas1 gibi yonlerden degerlendirilmesi gereklidir. Bu
diizeltmeler mutlaka 6grencilere yaptirilmalidir. Daha sonra da {iriin 6gretmen

tarafindan incelemeli ve 6grencilere doniitler verilmelidir.
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2005 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, yazma beceri ve
aliskanli§1 kazandirilmasinin amaglar1 siralanmis ve daha sonra da bu amaglara
ulasabilmek i¢in “Yazma kurallarini uygulama, planl yazma, farkl tiirlerde metinler
yazma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama” (MEB, 2006: 7) etkinlik ve
kazanimlarina yer verildigi belirtilmistir.

“Yazma kurallarm1 uygulama” amacina yonelik olarak 11 kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

e Diizgiin, okunakl ve islek “bitisik egik yazi1’yla yazar.

e FElektronik ortamdaki yazigsmalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.

e Standart Tiirkce ile yazar.

e Tirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

e Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkcelerini kullanir.

e Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
e Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.

e Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

e Tekrara diigmeden yazar.

e Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

“Planli yazma” amacina uygun olarak 12 kazanima yer verilmistir. Bu

kazanimlar sunlardir:
¢ Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.
e Yazacaklarinin taslagini olusturur.
e Yazisin bir ana fikir etrafinda planlar.
e Yazisinin ana fikrini yardimce fikirlerle destekler.
e Konunun 6zelligine uygun diislinceyi gelistirme yollarmi kullanir.
e Atasozii, deyim ve s0z sanatlarin1 uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.
e Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

e Yazisina konunun ve tiirlin 6zelligine uygun bir giris yapar.
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Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.

Dipnot, kaynakca, 6zet, igindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.
Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

“Farkli tiirlerde metinler yazma” amacma yonelik olarak 4 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Olay yazilar1 yazar.
Diisiince yazilar1 yazar.
Bildirme yazilar1 yazar.
Siir yazar.

“Kendi yazdiklarmi degerlendirme” amacma yonelik olarak 3 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Yazdiklarmni bi¢cim ve icerik yoniinden degerlendirir.

Yazdiklarmni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Yazdiklarm1 yazim ve noktalama kurallarma uygunluk yoniinden
degerlendirir.

“Kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma” amacina yonelik

olarak 10 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlaridir:

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

Ilgi alanina gore yazar.

Siir defteri tutar.

Glinltik tutar.

Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

Yazdiklarmni bagkalariyla paylasir ve onlari degerlendirmelerini dikkate alir.
Yazdiklarindan arsiv olusturur.

Yazma yarigsmalarina katilir.

“Yazim ve noktala kurallarin1 uygulama” amacima yonelik olarak 2 kazanim

belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Yazim kurallarini kavrayarak uygular.
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e Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Yontem ve Teknikler bashigi altinda yazma cesitleri siralanmig, siralanan
yazma cesitlerinin amaglarina ve uygulama Orneklerine yer verilmistir. 2005
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yazma gesitleri sunlardir:
“Not alma, 6zet ¢cikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek
yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup

olarak yazma, elestirel yazma.” (MEB, 2006: 70-72).

2.4.12.5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dort temel beceriyi destekleyen, onlar1 tamamlayan ve diizenli
héle getiren kurallar biitiiniidiir. Zeynep Korkmaz, Gramer Terimleri S6zIigi isimli
eserinde, dil bilgisini su sekilde tanimlamaktadir: “Cesitli diizeydeki okullarda,
Tiirkgenin ses, sekil ve climle yapisi ile climlenin 6geleri arasindaki anlam iligkilerini
ogreten bilgi dali; bu bilgileri veren dersin ve kitaplarin adi.” (Korkmaz, 2003: 68).
Dil bilgisi i¢in bir dilin anayasasidir denilebilir. Dilin kurallarini ortaya koyar, dili bir
diizene sokar. Birey konusma ve dinleme becerilerinde oldugu gibi belli kurallar1
o0grenmis olarak 6grenimine baslamaktadir. Cocugun yanlis adlandirmalari, yanlis
veya eksik soylenen sozciikleri ailesi tarafindan diizeltilir. Bu da ¢ocugun dilin bazi
kurallar1 oldugunu anlamasini saglar.

Dil bilgisi 6gretiminde bugiine kadar yapilan en biiyiik yanlis, dil bilgisinin
dogru konusma ve yazmada bir ara¢ oldugunun géz ardi edilerek, dil bilisini bir
ama¢ haline getirmektir. Oysa dil bilgisi bir ama¢ degil, dilin anlama ve anlatma
etkinliklerini diizenleyen bir aractir.

Yerlesmis bir diger yanlis ise dil bilgisi 6gretimini kural 6gretimi olarak
gormektir. “Yapilandirict yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi anlamak ve anlami
aktarmak i¢in yapilmalidir.” (Yaman, 2011: 14). Yani dil bilgisi her ne kadar kurallar
biitiinii olsa da temel amaci anlama ve anlatmayi saglamaktir. Bunun i¢in de
ogrencilere dil bilgisi 6gretimi yapilirken kuru ve soyut tanimlardan kaginilmali, dil
bilgisi 0gretimi uygulamali olarak kurallarin sezdirilmesi seklinde yapilmalidir.

Unutulmamalidir ki Tiirkce dersi, bilgi degil beceri dersidir.

53



“Ogrenci acismndan Tiirkgenin yapisin1 olusturan ve isleyis kurallarmi
tanimlayan bilgilere sahip olmak oldukca 6nemlidir ancak daha da 6nemli olan bu
kurallarin, konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.”
(Ozbay, 2007: 145). Ornegin dil bilgisinde yapim ekleri konusu islenecekse, bu
konuda o6grencilerin yazma calismalarinda yazdiklar1 metinlerden faydalanilabilir.
Ayni sekilde konusma etkinligi gerceklestirilirken, yapici ve olumlu bir sekilde
ogrencinin konusmasindaki dil yanlislar: diizeltilebilir.

Tiirkge dersinin ana materyali kitaplar, dolayisiyla da metinlerdir. Bu nedenle
dil bilgisi 6gretimi yapilirken bu durum goz 6niinde bulundurulmali, dil bilgisi
calismalar1 metinler araciligiyla yapilmalidir. Ayrica “Dil bilgisi gozlemleri,
alistrmalar  yapay oOrnekler iizerinde yaptirilmamalidir. Seckin yazarlarin
eserlerinden aliman parcalar, konusmalarda gecen sozler incelenecek oOrnekleri
olusturmalidir.” (Demirel ve Sahinel, 2006: 128).

Ulkemizde dil bilgisi ¢esitli dgretim kurumlarma girebilmek igin yapilan
sinavlara yonelik ¢alismalarmis gibi algilanmaktadir. Ogrencilere durumun bdyle
olmadigy, dil bilgisi 6gretiminin amacinin bu kadar sig diisiiniilemeyecegi; dil bilgisi
ogretiminin duygu ve diisiinceleri, eksiksiz ve giizel bir bigimde aktarabilmek i¢in
gerekli oldugu kavratilmalidir.

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi, “Bir dilin
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarint destekleyen kurallar
biitiiniidiir.” (MEB, 2006: 7) seklinde tanimlanmistir ve “... Dil bilgilerinin
ogretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin
diizeyindeki uygulamalar” (MEB, 2006: 7) amag olarak belirlenmistir.

Dil bilgisine yonelik amacglar her smif seviyesine gore farkli farkl

belirlenmistir.

1.4.12.5.1. 6. Smiflara Yonelik Kazanimlar
“Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”
amacina yonelik olarak 7 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlaridir:
e Kok ve eki kavrar.
e Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

e Yapim eki ile ¢ekim ekini aywrt eder.
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Govdeyi kavrar.

Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdigi anlam o6zelliklerini
kavrar.

Birlesik kelimeyi kavrar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

“Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina

yonelik olarak 9 kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak
kullanir.

Zamirlerin climledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine uygun olarak
kullanir.

Hal eklerinin islevlerini kavrar.

Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

Sifatlarm climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak
kullanir.

Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

Edat, baglag, tiinlemlerin islevlerini ve cilimleye kazandirdiklar1 anlam
ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

Kelimeleri ctimlede farkli gérevlerde kullanir.

1.4.12.5.2. 7. Simiflara Yonelik Kazanimlar

“Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina

yonelik olarak 8 kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

Fiillerin anlam 6zelliklerini kavrar.

Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.

Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.

Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru c¢ekimleriyle 1ilgili

uygulamalar yapar.
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e Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine uygun olarak
kullanir.
e Kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde kullanir.

“Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama”

amacina yonelik olarak 2 kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:
e Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
e Farkl yap1 6zelliklerinde fiilleri anlam 6zelliklerini dikkate alarak kullanir.

“Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama” amacina yonelik olarak 3 kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar
sunlardir:

e (Ciimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflar1 fark eder.
e Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gergeklestigini kavrar.
e Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanir.

“Ek fiille 1ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacma yonelik
olarak 4 kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bigimlenerek
cekimlenebildigini kavrar.

e Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

e Isimlerin ek fiil aracihif1yla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.

e Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

“Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama” amacima yonelik olarak 3 kazanima yer verilmistir.
Bu kazanimlar sunlaridir:

e Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin islevini
kavrar.

e Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin islevlerini ve kullanim
ozelliklerini kavrar.

e Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilar1 6zelliklerine uygun bi¢imde

kullanir.
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1.4.12.5.3. 8. Siniflara Yonelik Kazanimlar

“Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacina yonelik

olarak 4 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlaridir:

Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar1 kavrar.
Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bi¢cimde kullanir.

Ciimlede, fiilimsiye bagli kelime veya kelime gruplarmi bulur.

“Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacima ydnelik

olarak 11 kazanim belirlenmistir.

Ciimlenin temel 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

Ciimlenin yardimci 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

Ciimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

Ciimledeki fiillerin ¢at1 6zelliklerini kavrar.

Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullanim &zelliklerine uygun bicimde
kullanir.

Kuralli ve devrik ciimleleri, anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun bigimde
kullanir.

Ciimlelerin yap1 6zelliklerini kavrar.

Kaliplagsmis climle yapilariin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
Ciimlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kavrar.

Ciimleler arasindaki anlam iligkilerini kavrar.

Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.

“Anlatim bozukluklarint belirleme ve diizeltme” amacina yonelik olarak 2

kazanima yer verilmistir. Bu kazanimlar sunlaridir:

Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar1 belirler.

Anlatim bozuklarint diuzeltir.
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IKINCI BOLUM
OKUMA VE OKUMA EGITIMI

Bu boliimde genel anlamda okuma hakkinda, okuma becerisinin Tiirkce
Ogretim Programlarindaki yeri hakkinda ve elestirel okuma hakkinda bilgiler
verilecektir.
1. OKUMANIN TANIMI VE MEYDANA GELISi

Bu kisimda okumanm tanimlar1 ve meydana gelisi, okuma becerisinin diger
dil becerileri ile iliskisi ve Cumhuriyet Donemi Tiirkge programlarinda okuma
becerisinin teskil ettigi yer konularinda bilgiler verilecektir.
1.1. OKUMANIN TANIMLARI

Okumanin ¢ok c¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Okuma tanimlarindaki bu farklilik
kimi zaman okumanin bir eylem olarak kimi zaman da bir beceri olarak ele

(13

almmasimdan; ayrica “... Her arastirmacinin okuma eylemini kendi ¢aligma alani
cercevesinde tanimlamaya ¢alismasindandir.” (Temizkan, 2009: 7).

Kaynaklar incelendiginde okumanin tanimlarinda bazen zihinsel ve fiziksel
caba gerektirdigi sOylenerek okumanin, “hem zihnin hem de fiziksel 6zellikleri olan
karmagik bir etkinlik oldugu” bazen farkli bir iletisim yolu oldugu vurgulanarak,
“yazar ve okuyucu arasinda iletisimi sagladigi’” bazen de gbézden baska duyu
organlarmin da okuma siirecine dahil oldugu vurgulanarak, “seslendirmeyle ilgili
oldugu” vurgulanmistir. Giinay’a gore “Okumak, alicinin metin karsisinda yaptigi
diisiinsel bir etkinliktir.” (Giinay, 2003: 9), Temizkan’ a gore, “Okuma eylemi,
fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yOnleri bulunan karmasik bir siiregtir.” (Temizkan,
2009: 8), Korkmaz’a gore, “Okuma, gozlerin ve ses organlarinin, cesitli
hareketlerinden ve =zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir
etkinliktir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 70), Unalan da okumayi, “Okuma;
kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziy1 bir biitiin olarak gorme,
algilama ve kavrama siirecidir.” (Unalan, 2006: 62) seklinde tanimlamistr.

Ozbay, (2007: 4) “Okuma, ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
stirecidir.” bigiminde, Calp da “Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri, climleleri, noktalama
isaretleri ve oteki 0gelerle gérme, algilama ve kavrama siirecidir.” (Calp, 2005: 80)

biciminde tanimlamistir. “Yalin bir tanimla okuma, ‘basili ya da yazili sozciiklerin
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duyu organlarimiz  yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama,
yorumlama’dir.” (Ozdemir, 2007: 11). Sever ise okumayi, (2004: 12) ...
Sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasma, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” seklinde tanimlamistir. Gogiis’e
(1978: 60) gore ise okumak, “Bir yazinin harflerini, s6zcliklerini, imlerini tanimak ve
bunlarin anlamlarmi kavramaktir.” Nas (2003: 138) okumayi, “Okuma, gozlerin
yaziy1 goriip tanimasindan, zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir.
biciminde ifade etmistir.” Tony Buzan da Hizli Okuma (2003: 36) isimli eserinde
okumay1, “Tanimlama, 6zliimseme, ara-biitlinlestirme, {list-biitiinlestirme, kaydetme,
hatirlama ve iletisim” adimlarmi kapsayan yedi bolimlii bir siire¢ olarak ifade
etmektedir. Buraya kadar yer verilen tanimlardan okumanin duyu organlar1 ve zihnin
ortak tirtinii oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Akyol ise okumayi, iletisimin farkli bir bi¢cimi olarak gdrmiis ve yazar ve
okur arasinda iletisim aracit olmasi yoniinden tanimlamistir: “Okuma, yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
siirecidir.” (Akyol, 2006: 29). Aym sekilde Dokmen de okumanin iletisim yoniinii 6n
plana ¢ikarmistir: “Kitap okuma etkinligi her seyden once bir iletisim siirecidir.
Ciinkii yazarm verdigi mesaj, kitap, gazete ya da benzeri bir yolla okuyucuya
iletilmektedir.” (Dokmen, 1994: 10).

Ulug ise okumanin seslendirme yoniinii vurgulamistir: “Okuma, bir konuyu
ogrenmek icin, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce c¢oziimleyip
anlama ya da aynm1 zamanda seslere ¢evirme islemidir.” (Ulug, 1993: 31). “Okuma,
goziin satirlar {lizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin
anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2003: 193). Tiirk Dil Kurumunun
hazirlamis oldugu sozliikte de okuma becerisi “okumak” seklinde yer almis ve su
sekilde tamimlanmistir: “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek.” (TDK, 2009: 1494).

Son olarak 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi’nda (2006: 6) “Okuma,
ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi stirecidir.” seklinde yer
almaktadir. “Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri

iceren bu etkinligin genel nitelikleri s0yle 6zetlenebilir:
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e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir.” (Sever,

2004: 13).

Burada okumanin biligsel, duyussal ve devinigssel boyutlar1 oldugu
sOylenmistir. Bu terimleri aciklamak gerekirse; okumanin bilissel boyutundan
kastedilen, sozciiklerin ¢agristirdig1 kavramlarin zihinle algilanmasidir. Okumanin
duyussal boyutu ise bireylerin okuduklariyla kisiliginin, hayata ve olaylara bakisinin
etkilenmesi, zaman zaman farklilagsmalar gostermesidir. Okumanin devinissel boyutu
ise okumanin gelisimsel boyutunu ifade etmektedir. “Okuma becerisiyle ilgili olarak
yapilan tanimlarda, okumanin hem fiziksel hem de zihinsel bir etkinlik oldugu
sonuclar1 ¢ikarilmistir. Dolayisiyla okumanin fiziksel ve zihinsel olmak iizere iki
unsuru vardir.” (Diren, 2010: 39). Okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlarma ek
olarak bir de iletisimi g6z oniinde bulundurarak toplumsal unsuru da eklenebilir.

Ozdemir (2007: 29) “Okuma edimi ya da etkinligi, salt harfleri tanima,
bunlar1 birbiriyle ¢atarak anlamlandirma becerisi olarak sayamayiz. Cok yonlii, ¢cok
boyutlu bir etkinliktir okuma.” diyerek okumanin birgok 68esi oldugunu belirtmistir
ve bu 6geleri de yazar, okur, amag, metin ve iletisim konumu olarak belirler.

Ozdemir yazari, “Okudugumuz metni kuran, olusturan, belirli bir iletisim
konumu iginde bize sunan kisi.” (Ozdemir, 2007: 30) olarak tanimlar. Okur ise
“Metnin anlagilmasi i¢in gereken ¢abay1 gosteren kisi. Baska tiirlii soylersek basili ve
yazili sayfaya bakarak onunla iletisim siirecine giren kisidir.” (Ozdemir, 2007: 32)
biciminde tanimlar. Amag, “Metinle iletisime girebilmek i¢in izleyecegimiz yol.”
(Ozdemir, 2007: 36); metin, “Okumaya konu olan, basil1 ve yazili, anlam ve anlatim
biitiinliigii bulunan her seydir.” (Ozdemir, 2007: 36) ve iletisim konumu ise “Yazarin
yazarken, okurun da bir metni okurken takinacagi tutumdur.” (Ozdemir, 2007: 44).
Ozdemir’in bu bakis agisinimn iletisim siireglerini icerdigi sdylenebilir. Burada verici
yazar, alict okur ve mesaj da metin olmaktadir. Alic1 ve verici dil etkinlikleri

arasindaki iliski de Ozdemir (2004: 30) tarafindan su sekilde semalastirilmistur:
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Sekil 3. Yazar ve okuyucu, konusmaci ile dinleyici etkilesimi

VERICI ALICI

Konusan Dinleyen

Yazan Okuyan

Vericinin yagam ve dil Alicinin yasam ve

deneyim alan dil alam

Okumanm fiziksel, zihinsel ve toplumsal unsurlar1 oldugu daha Once

belirtilmisti. Bunlar1 birer birer incelemek faydali olacaktir.

1.2. OKUMANIN MEYDANA GELISI

Okumanin meydana gelisinde fiziksel, zihinsel ve toplumsal unsurlar1 bir

arada isletilmelidir; ancak bu sayede etkili bir okuma gerceklesecektir.

1.2.1. Okumanin Fiziksel Unsurlari

Okumanin fiziksel unsurlar1 igerisinde goz, goz kaslari, ses ve dudak

bulunmaktadir. Sessiz okumada goz ve goz kaslari, sesli okumada ise goz ve goz

kaslarinin yaninda dudak ve ses de devreye girmektedir. Ancak yalnizca sessiz

okuma yapilacaksa dudak ve ses devreye girmemelidir; ¢iinkii sessiz okumada bu

unsurlar devreye girdiginde okuma yavaslamaktadir.
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1.2.1.1. Goz Hareketleri: Okumada esas olan unsur goz hareketleridir. “G6z
hareketleri ile okuma arasinda dogrudan bir iliski vardir.” (Temizkan, 2009: 11).
Arastirmalara gore goz yaziy1 okurken kayarak degil sicrayarak hareket etmektedir.
“G0z satir1 okurken onun tizerinde seri sigramalarla hareket eder. Satirin tizerindeki
bir alan1 gérmek i¢in durur. Daha sonraki alan1 gérmek ic¢in sigrama hareketi yapar
ve okumay1 bdylece siirdiiriir.” (Ozbay, 2007: 9). “Gdz, yaptig1 her sigrayista satirmn
belli bir boliimiinii goriir. Buna goriis genisligi denir. Bu genislik, hizli bir
okuyucuda 15- 20 harflik bir alan1 kapsar. Yavas bir okuyucu da ise genislik 6 harfe
kadar diiser. (Calp, 2005: 82). Sigramalar hizli olursa ve her sigramada g6z ne kadar

fazla sozciik goriirse okuma o kadar hizli olacaktir.

1.2.1.2. Netlik Alan1 (Aktif Gorme Alani): GOz, netlik alan1 igerisinde kalan
kisimlar1 algilar. “G6z metin lizerinde bir noktaya 13 ila 19 derecelik bir agiyla
bakar. Bu ac1 igerisinde kalan ve gdziin net olarak goriip buradaki biitiin sekilleri

anlama merkezine gdnderebildigi alana ‘netlik alan1’ denir.” (Ozbay, 2007. 9).

1.2.1.3. Netlik Acisi: GOz bir yaziya baktiginda olusan agiya netlik agisi
denir. “Bir yaziya bakildiginda g6z kaslari, g6z kasarlinin uyarilmasiyla 13 ila 19
derecelik bir a¢1 yapmaktadir. Bu agiya ‘netlik acis1” denir. Bu ag1 goziin net olarak
algilayabildigi alan1 belirler. (Yalgm, akt. Ozbay, 2007: 9). Yani netlik acis1 disinda

kalan yazilar net olarak fark edilemez.

1.2.1.4. Okuma Mesafesi: Okuma materyali ile goziin arasindaki uzakliga
okuma mesafesi denir. “Uygun netlik alanmin olusabilmesi ve goziin ¢ok
yorulmamas: i¢in gerekli okuma mesafesi normal oda aydnliginda 30-40 cm
olmalidir.” (Ozbay, 2007: 10). Eger okuma esnasinda yaziya daha fazla yaklasilirsa
netlik agis1 bozulacagindan okuma yavaglayacak, ilerleyen donemlerde de goz
saglhigint olumsuz etkileyecektir. Bu mesafeyi korumak, birey okumaya ilk basladig:
andan itibaren kazandirilmasi gerekir; ¢iinkii ilerleyen dénemlerde bunu basarmak

zorlasacaktir.
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1.2.1.5. Ses Organlar1: Sesli okuma yapilacagi zaman goz ve gz kaslarina ek
olarak ses organlar1 da devreye girer. “Okuma bir yOniiyle de seslendirmeyi
gerektirir. Sesli okumada ses organlar1 da ¢alistirilir.” (Ozbay, 2007: 10). Ancak daha
once de belirtildigi gibi sessiz okumada ses organlar1 devreye girmemelidir; ¢iinkii
bu durum okumanin yavaglamasima neden olmaktadir.

Okuma becerisinin 6gretiminde ve gelistirilmesinde zihinsel unsurlara
gereken 6nem verilmelidir; ¢linkii okumanin ilk asamasini fiziksel unsurlar yerine
getirmektedir. Fiziksel unsurlar gerektigi gibi olmazsa saglikli bir okuma

yapilamayacaktir.

1.2.2. Okumanin Zihinsel Unsurlar
Okumanin amacit anlamaktr. Okumanin anlamlandirilmasinda ve
i¢sellestirilmesinde de okumanin zihinsel unsurlar1 sarttir. “Zihin anlami kavramadan
okuma faaliyetinin gerceklesmesi miimkiin degildir.” (2008: 14). Anlamin
kavranmas1 asamasinda da yasantilar yoluyla elde edilen deneyimlerin 6nemi
biiyiiktiir. Okunan konu ile ilgili olarak bilgi birikimine sahip olmak ve yeterli kisisel
kelime servetine sahip olmak dnemlidir. “Okuma esnasinda aktif gérme alani igine
giren noktalama, grafik, sekil kelime veya kelime grubu beyindeki su merkezlerde
algilanir ve yorumlanr:
e (Gorlintiileme merkezi
e (GOrlintli tanima merkezi
e Goriintli yorum merkezi
e Okuma merkezi” (Ozbay, 2007: 10-11).
GOz araciligiyla algilanan veri bu merkezler arasinda hizla dolasir ve

anlamlandirilir.

1.2.2.1. Okuma ve Anlama iliskisi

Anlama, kisiye konusma ya da yazi yoluyla ulasan bir iletinin ne anlatmak
istedigini algilamaktir. “Anlama, goriilen, isitilen ve okunan seylerin zihinde
kavranmasidir.” (Arici, 2008: 33). Anlama ayni zamanda, Tirk¢e dersinin
amaglarindan biridir. Konusma yoluyla iletilenleri dinleme becerisi ile yaziyla

iletilenleri de okuma becerisi ile anlariz. Okuma becerisinde ama¢ okunanlari
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anlayabilmek, iizerinde diisiinlip sorgulayabilmek ve bir sonuca ulasabilmektir.
“Etkili okuyucular siirekli okuduklarinin anlamli olup olmadigini kontrol ederler.”
(Akyol, 2006: 34). Okunanlarin anlamaya c¢alisilmasinda, {izerinde diistiniilmesinde
ve sonuca ulagilmasinda zihin hep etkindir. Bu sekilde okuma yapildiginda da etkili
bir okuma yapilmis olunacak, okuma amacina ulagmig olacaktir.

Okuma ve anlama birbirleriyle dogrudan iliskilidir; ¢linkii “Her insan
okudugunu anlamak, anladigini da okumak ister.” (Arici, 2008: 33). Giinlimiizde
bilgi biiyilk bir hizla artmaktadir ve bireyler de biitiin bu bilgilere ulagmak
istemektedirler. Bu nedenle hizli ve elestirel bir okuma yaparak okuduklarini
anlamak zorundadirlar. Okunan anlasilmadiginda iyi bir okuma yapilamamis
demektir; okumanin amaci1 anlamaktur.

Okudugumuzu anlayabilmek isi asama asama gerceklesmektedir. “Okumanin
ilk asamasi, metni sozciikk diizleminde ¢oziimlemek ve yazarin ne sOyledigini
anlamaktir.” (Adali, 2010: 10). Ancak bu okudugunu anlamanin ilk agamasidir; yani
sozciikleri anlamak okudugumuzu anlamaya yetmeyecektir. “Bir yaziyr anlamaya,
yalniz sozciiklerini bilmek de yetmez. Sozciiklerden tlimcelerin anlamlarina,
timcelerden paragrafa ve sonra da konuya ve izdeme erismek gerekir.” (Gogis,
1978: 71). Adali da (2010, 12-13) metnin tamaminin anlasilabilmesi i¢in, metni
sOzciik diizleminde anlamaktan daha fazlasinin yapilmasi gerektigini belirtir ve bir
sonraki asamada diislinceler ve olaylar arasindaki iligkilerin saptanmas1 gerektigini,
metindeki olaylarin, diisiincelerin ve durumlarm karsilastirilmasi gerektigini, zaman
zaman durularak metnin 6zetlenmesi gerektigini, metinden bir sonug ¢ikarilmasinin
ve c¢ikan sonugtan genel bir yargiya ulasilmasi gerektigini sOyler. Bu asamalar
gerceklestirildiginde anlama gergeklesecektir.

Anlamanin geceklestiginin gostergeleri ise sunlardir: (Giines, akt. Ozbay,
2007: 13)

Kelimelerin anlamin1 bilmek.

Metnin biitiinline veya ciimledeki durumuna gore kelimenin uygun anlamini
verebilmek.

Metnin tiiriinii bulabilmek ve bu tiiriin 6zelliklerini bilmek.

Yardimc fikirleri ve ana fikirleri tespit etmek.

Metindeki sorulara (varsa) cevap verebilmek.

Anlatilanlar1 kendi ifadeleriyle 6zetleyebilmek.

Metinden sonuglar ¢gikarabilmek.

Metnin yazilis amacini tespit etmek.

Metinde kullanilan sanatli ifadeleri ve degisik anlatim yollarini kavramak.
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e  Metnin konusunu belirlemek.
e Okuma amacini belirlemek.

Eger bireylerin okuma becerileri yeterince gelismemisse anlatilanlar1 tam
olarak anlamalar1 beklenemez. Anlamamanin ya da eksik/yanlis anlamanin
sebeplerini ise Gogiis (1978: 75) su sekilde belirtmektedir:

Metinde anlamu bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu.

S6z sanatlarinin ¢ok kullanilmasi.

Konunun veya kavramlarin okuyucuya yabanci olmasi.
Bilgi ve beceri eksikligi.

Ilgi ve ihtiyag dis1 okunanlar.

Motivasyonun saglanamamasi.

Okuma ortaminin uygun olmamasi vb.

Sonug olarak, okuma ve anlama birbiriyle ¢ok yakindan ilgili iki kavramdir;
okumanin amaci anlamaktir. Okudugunu anlamanin belirtileri ise okunan metni
degerlendirerek elestirel bir bakis agistyla yorumlamak, sonuglara ulagsmak ve
ulasilan sonuglardan da genel yargilara ulagsmaktir. Okuma egitiminin amaci da bu

becerileri gelistirmek olmalidir.

1.2.2.2. Okuma ve Anlama Iliskisi Igerisinde Kisisel Kelime Servetinin Yeri

Okudugunu anlamada kisisel kelime serveti son derece onemlidir; c¢ilinkii
yukarida da belirtildigi gibi okudugunu anlamanin ilk adimi metni sézciik
diizleminde anlamlandirmaktir. Kisisel kelime serveti, bir dilin s6z dagarcigindan
bireylerin edindigi pay olarak tanimlanabilir. Kisisel kelime servetini de aktif kelime
serveti ve pasif kelime serveti olarak ikiye aymrabiliriz. Aktif kelime serveti kiginin
anlatma etkinliklerinde (yazma ve konusmada) kullandig1 sozciikler; pasif kelime
serveti ise anlama etkinliklerinde (okuma ve dinlemede) kullandig1 kelimelerdir.
“Kisinin aktif kelime serveti ile pasif kelime serveti arasindaki fark biiyiikse
egitiminde biiyiik sorun var demektir; ¢linkii bu durum, dinledigini ve okudugunu
anlayan; ama derdini anlatamayan bir insan tipi ortaya koyuyor.” (Demir, 2006).
Okuma egitiminde aktif ve pasif kelime serveti arasinda denge bulunmalidir.

Bu amaca ulasmada da Tiirkce 6gretim programlar1 devreye girmektedir.
Programlarda, okullarimizda 6grenim goren 6grencilerimize hangi donemde ne kadar
kelime kazandiracagimizi amag olarak belirlememiz gerekir. Ancak “Gerek ders

kitaplar1 yonetmeliginde gerek ders programlarinda ve gerekse program
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kilavuzlarinda 68rencinin kisisel kelime servetiyle ilgili alt ve {ist smirlar konusunda
hedefler acik ve net bir sekilde belirtilmemistir.” (Demir, 2006). Bu nedenlerle
bireyleri okuyan, okudugunu anlayan ve degerlendirebilen bireyler olarak yetistirmek

istiyorsak kisisel kelime serveti calismalarina daha fazla 6nem gostermeliyiz.

1.2.3. Okumanin Toplumsal Unsurlari

Birey mensubu oldugu toplumun 6zelliklerini tasir. Bireyin duyus, diisiiniis
ve aligkanliklarinda i¢inde yasadigi toplum, o6zellikle de yakin gevresinin izleri
vardir. Bu da elbette bireyin okuma becerisi ve alisgkanligmi da etkilemektedir.
“Topluma bakildiginda genellikle sosyoekonomik olarak {ist diizeyde yer alan
ailelerin ¢ocuklarmin (digerlerine gére) okumaya ve egitime daha yatkin olduklar1
goriilmektedir. Yine aile icinde var olan aligkanliklar da ¢ocuklar {izerinde 6nemli
etki birakmaktadir.” (Arici, 2008: 15). Ailesi ve yakin ¢evresinde okuma aligkanligi
olan bir cocuk da mutlaka okuma aliskanlig1 kazanacaktir. “Aile i¢cindeki bireylerin
kiiltlir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢ocuk iizerinde etki birakir.” (Yildiz ve
digerleri, 2008: 116). Aileyle birlikte, arkadas ¢evresi, kiitiiphane, okul ve 6gretmen
de okuma beceri ve aligkanligi kazandirmada bireye etki ederler. Biitlin bu etkenler

de okumanin toplumsal yoniinii ortaya koymaktadir.

1.2.3.1. Okumanin Birey ve Toplum Hayat1 Agisindan Onemi

Okuma bireylerin gelisiminde buna bagli olarak da toplumun gelisiminde
biiylik 6neme sahiptir. Cilinkii bireyler ve toplumlar i¢in bilgiye ulagsmanin ve ulasilan
bilgileri edinmenin en temel yolu kitaplar, dolayisiyla da okumaktir. Giiniimiizde
bilgi kaynaklarmin ¢esitliligi artmis olsa bile kitaplarin daha kalic1 olmasi, kitaplarin
kolay elde edilmesi ve kullanilmasi, basili bilgilerin daha degerli olmas1 gibi

diisiincelerden dolay1 kitap halen bilgi edinmede temel teskil etmektedir.

1.2.3.1.1. Okumanin Birey A¢isindan Onemi

Okuma, egitimci ve yazarlar tarafindan anlama etkinlikleri igerisinde ele
almmistir. Okuma, yeni bilgilere ulasmada temel vasitamizdir. Bu nedenle insanin
kisisel gelisimine okumanin O6nemli bir yeri vardiwr. Yeni egitim anlayisimiz

ogrenmeyi 6grenme ve “Kendi kendine egitimdir.” (Tosunoglu, 2002: 547). Boyle
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bir anlayis icerisinde de okulda verilen bilgi yeterli olamamaktadir. Bireyin toplum
hayatindaki gelismelere ayak uydurabilmesi i¢in kendi kendisine bilgiye ulasmali ve
onu edinmelidir.

Matbaanin icadi ile kaydedilen bilgi ve diisiinceler artmis bu paralelde de
yazili eserler hizla artmaya baglamistir. Glintimiizde bu durum 6yle bir hal almistir ki
bireylerin edindikleri okuma becerileri yetersiz kalmakta, hizli okuma c¢aligmalarina
verilen 6nem artmaktadir. Bunun i¢in de bireyin okumaya, kitaplara ihtiyac1 vardir.
“Kitaplar, insanlara ihtiyaglari, ilgi alanlari, amaclar1 ve eksiklikleri dogrultusunda
her tiirlii karsiligi/doyumu sunabilmektedir. Ustelik de birgok teknolojik aragtan daha
kolay 0grenme imkam tanimaktadir.” (Tosunoglu, 2002: 547). Bilgiye ulasma ve
kullanma yoOniiyle okuma yasantimizi zenginlestiren bir aracgtir. Etkili bir sekilde
yapilan okuma, insanin duyus ve diisiiniislinii besleyen asli unsurdur.

Okuma bir dil becerisi olarak ele alindiginda, okumanm gelistirilebilen bir
beceri oldugu goriilmektedir. Planlanmis etkinlikler sayesinde birey okuma becerisi
kazanabilir. Ayrica okuma, diger dil becerilerine de kaynaklik etmektedir. Okuma
sayesinde bireyler anlama becerilerini, elestiri ve yorumlama becerilerini, bunun
yaninda da kisisel kelime servetlerini gelistireceklerdir. Bu becerileri kazanan birey,
konugsma ve yazma etkinliklerinde zengin kelime servetleri sayesinde basaril
olabilecektir. Yine bireyin okuma yoluyla kazandig1 yorumlama, degerlendirme ve
elestirel bakis agis1 kazanma gibi becerileri onun dinleme etkinliklerinde,
duyduklarini irdeleme asamasinda ona fayda saglayacaktir. Kisacasi dilin anlama ve
anlatma becerilerinde mesafe kat edilmek isteniyorsa, okuma becerisine Onem
verilmelidir. Toplumla saghkli iletisim kurabilmek dil becerilerinin gelismis
olmasina baghdir. Okuma da diger dil becerilerine kaynaklik etmesi agisindan
onemlidir. Bu agidan bakildiginda da bireyin icerisinde yasadigi toplumla
iletisiminde okuma onemli bir yere sahiptir.

Okuma bireylerin davranis ve duyuslarin1 da etkileyerek, kendilerini
gergeklestirmesi konusunda da 6nem arz etmektedir. Ornegin, “Anne sevgisinden
yoksun ¢ocugun okudugu bir kitapta bdyle bir sevgiyle karsilasmasi onu kandirir,
diinyasmi degistirir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 71). Giines’in aktardigma gore
(2004: 34-35) Tanzanya’da yapilan bir arastirmada yeni okur-yazarlarm kendilerini

yeni bir kisi gibi gordiikleri ortaya ¢cikmistir. “Bunlar, okuma-yazma ile birlikte yeni
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kavramlar1 dgrenerek diisiinme siireglerini gelistirmislerdir. Ornegin, daha objektif
olmuslar, kisisel goriiglerini gelistirmisler, mantik yiiriitmeye baglamiglar, soyut
diisiincelerini zenginlestirmisler ve giderek tarith ve evren hakkinda fikir sahibi
olmuslardir.” Ayrica iilkemizde cok lizerinde durulmasa da kitabm kisilerin ruh
sagligini olumlu etkileme yonii de vardwr. Bu, “Diinya ve tip literatiiriinde
bibliyoterapi baslig1 altinda ele alinarak incelenir.” (Dokmen, 1994: 38). Gorildiigi
gibi okumanin bilissel ve iletisimsel boyutu yaninda bir de ruhsal boyutu vardir.
Bunlara ek olarak bir de okumanm egitim Ogretim etkinliklerinde ele
alimabilecek boyutu vardir. “Okuma, okul programlarmin omurgas: niteligini tagir.”
(Korkmaz ve digerleri, 2008: 71). Tiirkge derslerinin islenisinde okuma becerisinin
onemi tartigilamaz. Ama zaman zaman sayisal derslerde okuma becerisinin daha az
onemsendigi goriliir. Oysaki bu son derce yanlis bir davranistir. Ciinkli egitim
ogretim siirecinde tiim etkinlikler kitaba, yani okumaya dayali olarak
gerceklestirilmektedir. “Tiirkce Ogretim Programi’nda da okumanm Onemi
belirtilmis, tlim derslerin okumaya dayandigi, iyi okuyan, okudugunu anlayan
ogrencilerin diger derslerde de basarili olacagi dile getirilmistir.” (Diren, 2010: 45).
Dolayisiyla etkili okuma becerisi kazanamamis bir bireyin basta Tiirk¢e dersi olmak

iizere, diger derslerde de basarili olmas1 beklenemez.

1.2.3.1.2. Okumanin Toplum Acisindan Onemi

Okumak iilkelerin gelismisligi degerlendirilirken, gz 6niinde bulundurulan
onemli Olgiitlerden biridir. Onceleri degerlendirmeler temel okur-yazarliga; yani
okuma-yazma bilen insan sayisina gore yapilirken, glinlimiizde bu anlayis degisiklige
ugramustir. Artik okur-yazar olmak yetmemekte, okuyup-yazabilmenin disinda okur
olmak da gerekmektedir. Kisacasi artik gelismisligin 6l¢tisi, lilkelerin okur oranidir.
Gilintimiizde “Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken,
gelismemis toplumlarda okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur.” (Demirel ve
Sahinel, 2006: 82).

Okumanm gelismisligin temeli olarak goriilmesinin nedeni ise okuyan bir
bireyin, 6zgiir bir birey oldugu diislincesidir. Ciinkii okuyan bireyler bilgiyi edinir,
edindigi bilgiler {izerinde diisliniir, elestirir, deger yargilarini olusturur. Bu

elestirilerini ve deger yargilarmi cagdas sekilde ifade eder. Tam tersini
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diistindiigimiizde, okumayan birey diislinmez, elestirmez ve deger yargilarimni
olusturamaz. Bu nedenle de gordiiklerini, duyduklarini elestirmek yerine ona inanma
yolunu tercih eder. Dikkat edilirse toplumumuzda bir fikir ileri siiriiliirken “Surada
gordiim” ya da “Surada izledim” seklinde s6ze baslanir ve gordiikleri/dinledikleri
iizerinde disliniip yorum yapilmadan, bunlar kars: tarafa aktarilir. Bu da, olaya ya da
diistinceye farkli acilardan bakilmadigi i¢in, tekdiizelige neden olur. Kisacasi,
demokratik toplumlar okuma, diisiinme ve elestirebilme yetenegine sahiptir.

Okumanin toplum hayat1 agisindan bir diger Onemli tarafi “Kusaklar
arasindaki baglar1 kurmasmdan ve onlar1 birbirine baglamada koprii gorevi
gormesinden kaynaklanir.” (Temizkan, 2009: 33). Yasanilan ¢agin toplum hayati,
toplumun hayata ve olaylara bakisi, duyus ve diisiiniisii ayn1 donemde ortaya ¢ikan
eserlere yansiyacaktir. Bu eserleri okuyan birey toplumun gelisme ve degisme
siirecinde gecmis hakkinda bilgi sahibi olabilecektir. Bu sayede de kusaklarin
birbirlerinden kopmalar1 6nlenmis, ortak deger yargilarinda birlesmeleri saglanmis
olacaktir.

Sonug¢ olarak, okumanin kusaklar arasinda birlesmeyi saglamasi ve
toplumlarin demokratiklesmesi siirecinde etkin bir gorev {istlenmesi, okumay1

toplumsal agidan 6nemli kilmaktadir.

1.2.3.1.3. Okuma Ahskanhg
Okuma aliskanlig1 denilince hatirlanmasi gereken ilk s6z Resat Nuri
Giintekin’e aittir. (Giintekin, akt. Ozdemir, 1983: 206).

“Niye kitap okumuyorlar demek, niye piyano ¢almiyorlar demek gibi bir seydir.
Kafay1 kitap okumaya alistirmak, parmaklari piyano ¢almaya alistirmaktan kolay degildir.
Ona gore yetismek, hazirlanmak 1azim gelir. Okumak bir kitaptan alinan elemanlarla kendine
bir nevi diinya yapmak, onun iginde tek basma yasayabilmek demektir. Bu da ¢ocuklukta
baslamis uzun itiyatlar ve egzersizler neticesindedir.”

Okuma becerisinde oldugu gibi okuma aligkanligmin da egitimle
gelistirilebilir bir niteligi vardir. Dokmen (1994: 35), bunu su sekilde 6rneklendirir:
“Bir grup cocugun birbirlerine ddiing kitap alip vermeleri saglandiginda, ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarinda gelisme kaydedilmistir.” Yani dogru yontemle okuma
aliskanhiginin gelistirilmesi saglanabilir. Dokmen (1994: 34), okuma aliskanligini
tanimlarken kullanilan 6lgtitleri de siralamaktadir:

e Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
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e Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

e Yilin, haftanin ya da giliniin hangi zamanlarinda okumay1 tercih ettigi, ne
zaman neleri okumaktan hoglandigi,

e Okudugu kitaplar1 hangi yollardan elde ettigi; satin almak, ddiing almak ya
da kiitiiphanede okumak yollarindan hangisini/hangilerini tercih ettigi,

e Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip
kullanmadigi,

o Kitap okurken, miizik dinlemek gibi baska bir ugrasta da bulunup
bulunmadigi.

Okuma, hayatin belli bir doneminde baslayip ilerleyen zamanlarda sona eren
bir etkinlik olmadig i¢in, ilk6gretime baslandiginda kazanilan bu beceri yasam boyu
stirekli ve diizenli bicimde siirdiiriilmelidir. Ancak iilkemizde kisilerin okuma-yazma
ogrenip daha sonra bu beceriyi hi¢ kullanmamalarindan dolay1r unutmalar1 son derece
ac1 bir gercektir. Daha once de belirtildigi gibi okumanm iletisim kurmak, kendini
gerceklestirmek, diisiinmek, sorgulamak ve kendini ifade etmek gibi bireysel
faydalarmin yaninda; ¢agdaslasmak ve demokratiklesmek gibi toplumsal faydalar1 da
vardrr. Okuma aligkanlig1 olmayan bir bireyin de bu faydalardan payina diiseni
almas1 miimkiin degildir.

Okuma beceri ve aliskanlig1 kazanmis bir birey, bilgiye ulasir, onu 6zlimser,
ulastig1 bilgileri yorumlar ve degerlendirir daha sonra da kendi bakis acgisini
olusturur. PISA  (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), PIRLS
(Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) gibi uluslararasi calismalara
bakildiginda ise Tiirkiye’nin okuma aligkanligi, buna bagl olarak da okuma anlama
etkinliklerinde, diinyanin bir¢ok iilkesinin gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Bu durum
Milli Egitim Bakanlhiginin yaymlamis oldugu PISA raporlariyla ilgili basin
bildirisinde (MEB, 2005) soyle ifade edilmektedir:

“Okuma alaninda iilkeler arasinda en yiiksek basari puanina sahip iilke 543 puanla
Finlandiya'dir. Kore, Kanada, Avustralya, Lihtestayn siralamada bu tlkeyi takip etmektedir.
En alt sirada 375 puanla Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye 'nin okuma alanindaki ortalamasi ise
441 puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler i¢inde, Uruguay ve Tayland'dan
farkli olmayan bir performans sergilemistir. Bunun yani sira Sirbistan, Brezila, Meksika,
Endonezya ve Tunus gibi lilkelerden daha yukarida goziikmektedir. Tiirkiye yukarida adi
gecenlerin disindaki tiim iilkelerden daha diisiik performans gostermektedir.”

Ayni arastirmanin tablo verileri incelendiginde ise arastirmaya konu olan
iilkeler sonucglarina gore 3 kategoride ifade edilmislerdir. Bu kategoriler sunlardir:

“OECD Ortalamasmin I[statistiksel Anlamli Olarak Ust Siralar1”, “OECD
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Ortalamasindan Istatistiksel Anlamli bir Fark Yok” ve “OECD Ortalamasinin
Istatistiksel Anlamli Olarak Alt Siralar1.”

“OECD Ortalamasmnin Istatistiksel Anlaml1 Olarak Ust Siralar1” olarak ifade
edilen iilkeler okuma-anlama becerisi kazandirma agisindan en basarili olan
iilkelerdir. “OECD Ortalamasimndan Istatistiksel Anlamli bir Fark Yok” olarak ifade
edilen iilkeler ise daha az basarili olan ve orta siralarda yer alan iilkelerdir. “OECD
Ortalamasinin Istatistiksel Anlaml1 Olarak Alt Siralar1” olarak ifade edilen iilkeler ise
okuma-anlama becerisi kazandirmada basarisiz olan {lkelerdir. Tiirkiye bu
gruplamada, kendisine {i¢iincli grup iilkeleri igerisinde yer bulabilmistir. Kendi
bulundugu grup igerisinde de Uruguay, Tayland, Swrbistan, Brezilya, Meksika,
Endonezya, Tunus gibi iilkeleri geride birakabilmistir.

Arict (2008: 98) PIRLS raporunu degerlendirirken “Tiirk ¢cocuklar1 ne kadar
okuyor?” sorusuna su cevabi vermektedir: “Tirkiye uluslararasi ortalamada 35
iilkede 28. sirada bulunuyor, puani 449, ortalamanm altinda yer alan 11 iilke i¢inde
yer aliyor.” (Arici, 2008: 98). Goriildigi gibi Tirkiye diinya iilkeleri igerisinde
okudugunu anlama basarisinda hi¢ i¢ acict durumda degildir. Bunda 6gretim
programlarinin, okumaya karst gelistirilmis  tutumlarin, egitim Ogretim
ortamlarindaki okuma materyallerinin yetersiz olmasinm, egitim Ogretimin ana
unsuru olan Ogretmenlerin okuma becerisi ve aligkanlhigi kazandirmada yetersiz
kalmasinm vb.leri etkili oldugu sdylenebilir. Bu durumun ¢6ziimii i¢in de okuma
beceri ve aliskanlig1 kazandirilmali ve bu bir 6miir boyu gelistirilmelidir; ¢ilinki
okuma-anlama 1iligkisi boliimiinde bahsedildigi gibi okuma ve anlama birbirini

tamamlayan becerilerdir.

2. OKUMA BECERISININ DiGER DiL BECERILERIYLE OLAN ILISKiSi
Temel dil becerileri olan okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme
becerilerinin egitim Ogretim ortamlarinda bir biitiin olarak ele alinmasi ve
birbirleriyle iligkilendirilmesi Tiirk¢e 6gretiminin ilkelerinden biridir.
Okuma ve dinleme alict dil etkinlikleri olarak bilgi edinmenin temel
yollaridir. Bireyler okuma ve dinleme becerisiyle elde ettikleri bilgileri anlar,
yorumlar, degerlendirir ve elestirir. Daha sonra da elde ettikleri bilgileri cesitli

yollarla paylasirlar. Bunu, yazili ya da sozli olarak yapacaklardir. “Bu noktada
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konugsma ve yazma becerileri devreye girer. Yani, bireyler okuyup dinleyerek
edindigi bilgileri yazarak ya da konusarak karsilarindakilere aktarirlar.” (Akar, 2009:

45). Boylece okuma becerisi diger dil becerileriyle iligkili hale gelir.

2.1. OKUMA BECERISI ILE DINLEME BECERISI ARASINDAKI ILISKi

Okuma ve dinleme, dil becerilerinin anlama ayagmi temsil etmektedir.
“Dinleme, bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin baslica yollarindan biridir.”
(Ozbay, 2001: 10). Bu acidan aralarinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Bundan
baska bireylerin dinleme becerisindeki basarilarinda okuma becerisi etkili
olmaktadir. Okuma siiresi ile dinleme siiresi arasinda paralellik bulunmaktadir.
Okuma beceri ve aliskanligi kazanmis bireylerin dinleme siireleri de uzundur.

Okuma etkinliklerinde de dinleme etkinliklerinde de iletilen mesajlar alinir,
yorumlanir ve degerlendirilir. Okumada yazarm verdigi mesajlar, dinlemede de
konugmacmin verdigi mesajlar algilanir. Okuma aliskanligina sahip olan bir bireyin
dinleme esnasinda kendisine ulasan bilgileri almasi, degerlendirmesi ve elestirmesi

cok daha hizli ve kolay olur.

2.2. OKUMA BECERISI ILE YAZMA BECERISI ARASINDAKI ILISKI

Yazma “Duygu ve diisiincelerin yazili sembol ve isaretlerle tespit edilmesi
demektir.” (Alperen, 2001: 20). Yazma, bu yOniiyle temel dil becerilerinin anlatma
ayagini temsil eder. Bireyler okuma ve dinleme yoluyla elde ettikleri bilgileri
baskalaria yazma yoluyla (ya da konusma ile) iletirler.

Okuma ile yazmanin temelindeki iliski, okuyamayan birinin yazamamasidir.
[Ikdgretime baslayan bireylere de once okuma becerisi, ilerleyen dénemlerde de
yazma becerisi kazandirilmasma yonelik calismalar yapilmaktadwr. Bu yoniiyle
okuma becerisi, yazma becerisi i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

Okuma, kisisel kelime servetini artirmada temel unsurdur ve bu yoniiyle
yazma becerisine kaynaklik eder. Bireyler kendilerini ifade ederken sozciiklere
ihtiya¢ duyarlar. Bireyin kisisel kelime serveti ne kadar zengin olursa kendini yaziyla
ifade ederken o kadar rahat ve giizel ifade edebilecektir.

Okuma ve yazmanm bir diger iligskisi de okunan metinlerin, bireylerin kaleme

alacaklar1 metinlere 6rnek olusturmasidir. Birey okulda ya da okul disinda okudugu
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metinlerdeki yazarin islibunu, metnin yapisini kisacas1 bir metni olusturan unsurlar1

hissedecek ve bunu yazilarina tasiyacaktir.

2.3. OKUMA BECERISI ILE KONUSMA BECERISI ARASINDAKI ILISKI

Konugsma insanlarin kullannomma en ¢ok bagvurduklari iletisim aracidir.
“Konusma, genel anlamiyla duygu, diisiince ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Bagka
bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi
isidir.” (Yildiz, 2003: 61). Anlasilacag1 gibi konusma becerisi de yazma becerisi gibi
dil becerilerinin anlatma ayagini olusturmaktadir.

Kisinin duygu ve disilincelerini anlatabilmesi i¢in, Once alict dil
etkinlikleriyle duygu ve diisiince evrenini olusturmas: gerektigi daha Once
belirtilmisti. Bu yoniiyle okuma becerisi kisinin kendini sozlii olarak ifade etmesi

icin gerekli olan bilgi birikimini olusturmasinda etkilidir.

3. CUMHURIYET DONEMi TURKCE OGRETIiM PROGRAMLARINDA
OKUMA EGIiTiMi
Bu kisimda Cumhuriyet Donemi boyunca kullanilmis olan Tiirk¢e 6gretim

programlari igerisinde okuma becerisinin teskil ettigi yer agiklanmaya ¢aligilmistir.

3.1. 1340 (1924) LiSE BIRINCI DEVRE MUFREDAT PROGRAMI VE OKUMA
EGITIMI

Bu program Cumhuriyet doneminin ilk Tirkge Ogretim programidir. O
donemde lise ve ortaokul ayni biinyede idi. Lisenin birinci devresi ortaokul ikinci
devresi ise liseydi. Bu nedenle program lise programu ile birlikte yaymlanmistur.

1924 Programi’na gore okuma egitimi, birinci sene Kiraat (2 saat), ikinci sene
Kiraat ve Insad (2 saat), iigiincii ve son sene de Edebi Kiraat (3 saat) dersleriyle
verilmeye ¢alisilmistir.

Birinci seneki 2 saatlik Kiraat dersinde, “Iyi, dogru, giizel ifadeli eserlerin
sade olanlarindan baslanacak, siirlerin, kiigiik hikayelerin, fikralarin, muhtelif
mevzulu nihayet iki ti¢ sahifeden miitesekkil makalelerin anlagilmasini temin etmek

gaye olacaktir.” (Temizyiirek, 2006: 228).

73



Ikinci seneki 2 saatlik Kiraat dersi de, “Birinci sene programinin miitekamilen
devam1” dur.

Programda ilk dikkati ¢eken, okuma egitiminin asamalilik ilkesine gore
verilmis olmasidir. Ogrenciler, ilk iki sene siir ve kiiciik hikdyelerden baslayacak ve
ilerleyen zamanlarda iki ii¢ sayfalik diisiince yazilarini okuyabileceklerdir. Bu
eserlerde, 6grencilere faydali olma ve giizel anlatima sahip olma 6zellikleri aranmasi
gerektigi belirtilmistir.

Ucgiincii seneki 3 saatlik Edebi Kiraat dersi, “Yazmak sanatmin esaslarmi gosterecek
mahiyette eski ve yeni eserlerin bedii kiraati ve serbest miitalaa. Icada, tertibe, vahdete,
edadya, hasbihale, muhavereye, tahkiyeye, {isliba (vuzuha, miinakkahiyete, ahenge,
miimtaziyete) dair izahat ile kisaca yazi nevileri (mektup, makale, hikaye, temasa, tenkit)
hakkindaki malimat. Kiraat parcalarmin mihveri etrafinda istikra usuliiyle cikarilarak
gosterilecektir. (Muallim, yazmak sanatinin esaslari hakkinda talebeyi tenvir igin edebi kiraat
kitab1 haricinde hikdye ve emsali eserler intihdb ederek sinifa ara sira okuyacaktir.)”
(Temizyiirek, 2006: 229-230).

Ugiincii sene Edebi Kiraat dersleri yazma calismalar1 ile yakm iliski
icerisindedir. “Ogrenciler okuduklar1 eserler iizerinde ayrica yazma egitimiyle ilgili
olan konu, konu hakkinda sdylenecek fikirler, konuda birligin saglanmasi,
diisiincelerin yazir diizenlenisi, anlatimdaki agiklik gibi kavramlar hakkinda
bilgilendirileceklerdir.” (Temizkan, 2009: 68). Ayrica 6grencilere mektup, makale,
hikaye, tiyatro ve elestiri tiirleri de okutulacaktir.

Tiirkge Programinin Esbab-1 Miucibesi, bashgi altinda “Kiraat vasitasiyla
‘okumak zevki’ verilir; talebenin lisana ait vukifu artar; sive ihtilaflar1 kaldirilir;
tabiata ve cemiyet hayatina ait mevzularin iyi, dogru ve giizel numuneleri karsisinda
cocuklarin iradesi, duyusu, diisiincesi inkisaf eder.” (Temizyiirek, 2006: 230)
denilerek, okuma dersinin amacinin Ogrencilere okuma zevki vermek oldugu
belirtilmigtir. Ayrica, okuma ile Ogrencilerin dile ait bilgilerinin artacagi, sive
farkliliklarinin ortadan kalkacagi, toplum hayatina dair yazilar sayesinde 6grencilerin
duyus ve diisiiniislerinin gelistirilecegi vurgulanmustir.

Ayn1 program 1927 yilinda “1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat
Programlarma Zeyl” adiyla tekrar yaymnlanmistir; ancak Tirkge bdliimiinde bir

degisiklige gidilmemistir.
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3.2. 1929 ORTAMEKTEP TURKCE PROGRAMI VE OKUMA EGITIMI

Programda, “Ortamekteplerde Tiirkge Derslerinin Baslica Gayeleri” adi
altinda Tirkce derslerinin amaglar1 swralanirken, okuma egitimi ile ilgili olarak
bilgiler verilmistir. “Talebede dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diistinme ve
bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma
zevkini vermek ve okumaga deger kitaplarla kendilerinin daimi temasmi temin
etmek.” (Maarif Vekaleti, 1929: 3) ifadesine yer verilmistir. Boylelikle 6grencilere
dinledigi ve okudugu metinler iizerinde diisiinme becerisi, okudugu metinlerin
giizelliklerini takdir etme yetenegi, 08rencilere iyi eserleri okuma zevki ve bdyle
kitaplarla  O0g8rencilerin devamli temas etme aligkanliklar1 kazandirilmasi
amacglanmistir. Daha sonraki boliimlerde bu agiklamalar daha detayli bi¢imde ele
alimustir.

“Degerli kitaplarla temas etmek ve onlar1 okurken diisiinerek ve zevkini
tadarak okumak demek” denilerek 6 maddede gerekli aciklamalar yapilmistir.
Aciklamalar 6zetle su sekildedir:

Ogrenciler, 6nemli yazarlarin eserlerini okuma zevkini kazanarak degerli
eserler hakkindaki bilgilerini artiracaklardir. Bu sayede 6nemli eserlerle zayif eserleri
birbirinden ayirt edebileceklerdir. Ayrica 6grenciler onemli eserleri okurken bu
eserlerin yazarlar1 hakkinda bilgi sahibi olacaklar ve diger eserleri hakkinda da bilgi
sahibi olacaklardir. Boylece ogrenciler edebi tiirler hakkinda bilgi sahibi
olabileceklerdir.

Ogrenciler bu siirecte cesitli okuma tiirlerini de Ogrenecek ve
uygulayacaklardir. Ornegin eserlerin dnemli noktalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak
icin gozden gecirerek okuyacak ya da eseri tamamiyla anlamak i¢in inceleyerek
okuyacak ya da eserleri herhangi bir konuda bilgi edinmek amaciyla bagvuru kaynagi
olarak kullanacaklardir.

Ogrencilerin kazandiklar1 bu davramslar1 okul dismnda da uygulamalar:
gerektigi belirtilmis ve “Muallim her smifta talebenin okuyacagi iyi kitaplar1 liste
halinde tespit edecek ve talebeye bu hususta rehberlikte bulunacaktir.” (Maarif
Vekaleti, 1929: 6) ifadesine yer verilerek bu amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in
ogretmenin, Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 listeleyecegi ve bu konuda

ogrencilere rehberlik edecegi belirtilmektedir.
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1929 Programi’nda okuma dersleri birinci sene 3 saat, ikinci sene 2 saat,
iiclincli ve son sene yine 3 saat seklinde diizenlenmistir. “Ortamekteplerin birinci,
ikinci, tgiincli smiflarinda edebi kiraat derslerinin umumi hedefi talebede inkisaf
etmek iizere olan ilk genclik devresinin hassasiyetine faydali bir cereyan vermek;
gencleri 1yi kitap okumaga istekli ve iyi eserlerden hoslanir bir hédle getirmek,
kiymetli eserler vasitasiyle genglerin seciyesinin inkisafina, bos zamanlarinda iyi
eserleri okuma itiyadinin tesekkiiliine hizmet etmektir.” (Maarif Vekaleti, 1929: 13)
seklindeki ifade okuma derslerinin genel amaci olarak belirlenmistir. Buna gore
okuma derslerinin amaci, 6grencilerin genglik donemlerinin faydali ge¢gmesini, kitap
okuma aligkanligi kazanmalarini ve bu sayede olumlu davramiglar kazanmalarmni
saglamaktir. Bu genel amaca baglh olarak “Ortamekteplerin kiraat derslerinde elde
edilecek gayeler” (Maarif Vekaleti, 1929: 13) bashig1 altinda 8 madde halinde 6zel
amagclara da yer verilmistir. Bu amaglar su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerde edebi eserler aracilifiyla yiiksek idealler meydana getirmek,
ogrencilerin diger derslerdeki muhakeme yeteneklerini desteklemek ve hayal
diinyalarin1 canlandirmak, 6grencilerin ge¢miste yasayan insanlarin tecriibelerinden
faydalanmalarin1 saglamak, 6nemli yazarlarin sade eserlerinden baslayarak ilerleyen
donemlerde daha zor eserlerini okuma becerisi kazanmalarmi saglamak, 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak ve belirtilen amaclar1 saglamak sartiyla 68rencileri farkl
tiirden eserlerle tanistirmak, 6grencilere fazla miktarda, seviyelerine uygun siirler
ezberletmek ve yazilan eserler igerisinden arasindan en iyilerini seg¢ebilmelerini
saglamak.

1929 Programi’nda yer alan okumayla ilgili bir diger bdlim
“Ortamekteplerde Okunulacak Edebi Eserleri Secerken Takip Edilmesi Lazimgelen
Esaslar” (Maarif Vekaleti, 1929: 15) isimli boliimdiir. Bu boliimde okuma egitiminde
kullanilacak eserlerin tagimasi gereken nitelikler 6 madde halinde ele almmustir.
Programa gore edebi eserlerde bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:

Okuma egitiminde kullanilacak eserler ahlaki, milli ve vatani agidan deger
tasimali, 6grencileri iyimserlige sevk etmeli; 6grencilerin ilgisini ¢cekecek nitelikte
olmali; yalnizca iislip gilizelligi bir eseri tercih nedeni olmamali, milli ve vatani
degerleri isleyen eserler tercih edilmeli; 6grencilerin hem okulda hem okul disinda

okuyacagi eserler agamalilik ilkesine dayanmalidir.
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1929 Programi’nda “Edebi Kiraat Derslerinde Takip Edilecek Usul” (Maarif
Vekaleti, 1929: 15) bashikli bir béliim daha vardir. Bu boliim de okuma derslerinin
yontemini icermektedir. Bolim 19 maddeden olusmaktadir. Bu boliimde ozetle
sunlar anlatilmaktadir:

Ogretmenler, dgrencilere yalmz okuma derslerinde gegen metinleri degil
kendisinin sececegi baska metinleri de okumalarmi saglamada rehber olmalidir.
Ogrenci, smif diginda okudugu metinleri smifta arkadaslariyla paylasmalidir.
Eserlerin okunma asamasinda, once eser genel itibariyle degerlendirilmeli ardindan
parcadaki fikirler irdelenmeli ve yazarm diisiincelerine elestirel bir gozle
yaklagilmalidir. Ogretmen, &grencilere 6nemli eserlerin giizelligini duyurmalidir;
ama bunu yaparken kendi fikirlerini asilamamali yalnizca rehberlik etmelidir. Siirler
okutulurken siirlerin ahengine dikkat cekmeli ve gerektikce bu konuda bilgiler
verilmelidir. Okuma sirasinda samimi ve dogal bir {islip takmilmalidir. Ogretmen
derslerde sesli okuma yaninda sessiz okuma da yaptrmalidir, sessiz okuma
yapilirken oOgrencilerin sessiz okuma kurallarma uymalar1 saglanmalidir. Sessiz
okuma ¢alismalarma kisa parcalarla baslanmali ilerleyen zamanlarda uzun parcalara
yer verilmelidir. Sessiz okumadan sonra 6gretmen hazirladigi sorular1 6grencilere
sormalidir. Hayatta en ¢ok kullandigimiz okuma ¢esidi sessiz okuma oldugu i¢in
ogrenciyi bu konuda iyi yetistirmek gereklidir, gerekirse dgrenciler arasinda rekabet
olusturmak faydali olabilir. Okuma dersleri sirasinda Ogrencilerin karsilastigi
kelimelerin anlamlar1 Ogretilmelidir. Anlami bilinmeyen sozciikler sozliikten
buldurulmali ve ciimle igerisinde kullandirilmalidir. Bu c¢alismalar yapilirken
ogrencilerin yabanci kelimeler kullanmalar1 6nlenmelidir.

Goriildigi gibi 1929 Programi’nda okuma egitiminin genel ve 6zel amaglari,
okuma derslerinin nasil islenecegine dair agiklamalar ve okuma derslerinin

materyallerinin tasimasi gereken nitelikler yer almigtir.

3.3. 1931-1932 DERS SENESI TADILATI TURKCE PROGRAMI VE OKUMA
EGITIMI
1931 yilindaki bu Tiirkge programi, 1929 Programi’nin yalnizca gramerle

ilgili boliimlerinin degistirilerek sunuldugu bir programdir. Gramer disindaki

boliimlerde herhangi bir degisiklik yoktur.
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3.4.1938 ORTAOKUL TURKCE PROGRAMI VE OKUMA EGITIMI

1938 Ortaokul Tiirkge Programi’na, okuma egitimi ve okuma dersleri
acisindan bakildiginda daha 6nce uygulanan 1929 Programi’na gore herhangi bir
degisiklik yapilmadig1 goriilmektedir. 1929 Tirk¢e Programi’nda oldugu gibi 1938
Programi’nda da okuma egitimi ile ilgili bilgi ve agiklamalar “Tiirk¢e Dersinin
Basglica Gayeleri, Okuma Derslerinde Takip Edilecek Usul, Ortaokullarinda Okuma
Igin Talebeye Tavsiye Edilecek Eserleri Segerken Goz Oniinde Bulundurulmasi

Lazim Gelen Esaslar” bagliklar1 altinda verilmektedir. (Temizkan, 2009: 74).

3.5. 1949 ORTAOKUL TURKCE PROGRAMI VE OKUMA EGITIMI

1949 yilinda ortaokullara yOnelik olarak yeni bir Tiirkce programi
hazirlanmistir. Bu programin okuma egitimi ile ilgili olan boliimlerinde farkliliklar
goriilmektedir. 1949 Programi’nin okuma egitimi ile ilgili bolimi “Amaglar,
Aciklamalar, Sesli Okuma ve Sessiz Okuma” boliimlerinden olusmaktadir.

Programim Genel Amaglar kisminda Tiirk¢e dersinin geneliyle ilgili olarak 8
amag yer almaktadir. Bunlardan 4 tanesi okuma egitimi ile ilgilidir. Bu dort amag su
sekilde 6zetlenebilir:

Ogrenciler s6z ve yazi ile ifade edilen duygu ve diisiinceleri dogru olarak
anlamaya alistirilmalidir. Ogrencilerin ana dillerini sevmeleri saglanmali, dgrencilere
yas ve seviyelerine uygun kitaplar1 okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir. Tiirkgedeki
kelimelerin anlamlari, yazilis ve okunuslar1 6gretilerek kisisel kelime servetleri
zenginlestirilmelidir. Son olarak da metinler aracilifiyla 6grencilerin insanlar1 ve
dogay1 sevmeleri saglanmalidir.

Programda 6zel olarak okuma egitimi ile ilgili amaglara da yer verilmistir. Bu
amaglar 6zetle soyledir:

Okuma egitiminin amaci, Ogrencilerin dogru ve hizli okumalarmi, ayni
zamanda da anlayarak okumalarini saglamaktir. Bunun i¢in 68rencilerin sesli ve
sessiz okuma aliskanliklarmi iyilestirmek gereklidir. Ogrencilerin cesitli konularda
okumalarin1 saglamak ve bu sayede Ogrencilerin kisisel kelime servetlerini
zenginlestirmelerine katkida bulunulmalidir. Yine 6grencilerin ¢esitli konularda
okumalar1 saglanmali, Ogrenciler karakterli ve ideal sahibi bireyler olarak

yetistirilmelidir. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirilarak edebi eserlerin

78



sanatsal degerleri hissettirilmelidir. Bu amacla 6grencilere kitap sahibi olmanin zevki
tattirilmalidir.

1949 Programi’nda okumanin bu amaclarindan sonraki boliimiinii Temizkan
(2009: 76) su sekilde agiklamaktadir:

“Okuma egitimine iligkin yonlendirmelere ‘Amaglar’ boliimiinden sonra
‘Aciklamalar’ boliimiinde devam edilmektedir. Bu boliimde okumanin her tirlii 6grenim
alaninda 6nemli bir rolii oldugu, okulda 6grenimin biiyiik 6l¢lide okumaya dayandigi, okul
hayatindan sonra da biitiin 6miir boyunca okumaya bagvurulacagi gibi nedenlerden dolay1
okuma egitimine dnem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.”

Ayrica, yine bu bdliimde okumanin fizyolojik yonii a¢iklanmis ve okumada
bes genis donemin oldugu belirtilmistir. Bu donemler: Okul 6ncesi donem ve birinci
smifin ilk aylarmi kapsayan birinci donem; ilkokul birinci smnifi kapsayan ikinci
donem; ikinci ve tgiincii siniflar1 kapsayan tiglincii donem; dordiincii ve besinci
smiflar1 kapsayan dordiincii donem ve orta dgretimin birinci ve ikinci donemleriyle
yiiksek 6gretimin ilk yillarini kapsayan besinci donem.

1949 Programi’na gore 6g8rencilere okuma zevki vermek ve okuma aligkanligi
kazandirabilmek i¢in 6g8rencilere degerlerli yazarlarin eserleri okutulmali ve bu
eserler hakkindaki bilgiler1 artirilmali; okuduklari arasinda karsilagtirmalar yapmalar1
saglanarak degerli eserlerle zayif eserleri birbirinden ayirmalar1 saglanmali; biiytik
yazarlar tanitilmali, yazarlarin 6nemli eserleri hakkinda bilgiler verilmeli; okuma
amaclarma gore okuma teknigi belirleme becerisi kazandirilmalidir.

Ogrenciye ders kitaplar1 disinda faydalanacagi kitaplar tavsiye edilirken,
eserlerin Ogrencilerin yas, seviye ve ilgilerine uygun olmasina; eserlerin degerli
olmasina, millet, vatan, ahlak duygularim1 desteklemesine dikkat edilmesinin
gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica 6gretmenler tarafindan tavsiye edilen eserlerin
listesi yapilmali ve 6grencilere eser se¢imi sirasinda rehberlik edilmelidir.

Programa gore, kelime ve tabirlerin aciklanmasinda ise su yol izlenmelidir:
Anlam1 bilinmeyen bir kelimeyle karsilasildiginda 6grenciye sozciligiin yalnizca
metin i¢erisindeki anlami verilmelidir. Yine kelimeler agiklanirken anlami
somutlastirmak i¢in ya nesne getirilmeli ya resmi gosterilmeli ya da hareket ifade
ediyorsa hareketle sozciik anlatilmalidir.

Yine ayni bolimde okuma derslerinin acgiklamali olarak islenmesi gerektigi

vurgulanmustir.
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1949 Programi’nda sesli ve sessiz okuma olmak tizere iki okuma cesidine yer
verilmistir. Bu bolimde okuma egitiminde sesli okumaya yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Sesli okumanin temel sartmin kelimeleri dogru bir sekilde, konusur
gibi soylemek oldugu, konusur gibi okumanin da anlamanm sonucu oldugu
belirtilmistir. Ogretmenin bu noktaya dikkat ¢ekmesi gerektigi, kurallara uygun
okumayan 06grencilerin okumalarin1 diizeltmesi gerektigi, ayrica sesli okuma
sayesinde Ogrencilerin okuma seviyelerini anlamada O6nemli rol oynadigi
vurgulanmustir.

Sessiz okuma bolimiinde ise sessiz okumanin hayatta en c¢ok kullanilan
okuma c¢esidi oldugu, sessiz okumanin 6grencileri kendi kendilerine c¢alismaya
alistirdig1 ifade edilmistir. Bu nedenle de 6grencilere hem okulda hem de okul
disinda bol bol sessiz okuma c¢aligmalar1 yaptirilmasi gerektigi iizerinde durulmustur.
Sessiz okuma esnasinda kaginilmasi1 gereken davraniglar ifade edilmis ve
ogrencilerin bu davranislarinin 6niine gecilmesi gerektigi uyarisi yapilmistir.

Evde yapilan okuma calismalarinin okulda mutlaka paylasilmasinin gerektigi,
bunun 6grencilerin ilgilerini belirlemede etkili bir yol oldugu anlatilmistir.

Goriildigi gibi 1949 Ortaokul Tiirkce Programi’nda okuma egitimi konusu

detaylica ele alinmis ilk kez okuma cesitleri tizerinde durulmustur.

3.6. 1962 ORTAOKUL TURKCE PROGRAMI VE OKUMA EGITIMI

1962 yilinda ortaokul Tiirk¢e programinda degisiklige gidilmistir. “Yenilenen
miifredattaki Tiirk¢e programina okuma egitimi acisindan bakildiginda herhangi bir
degisikligin olmadig1 goriilmektedir.” (Temizkan, 2009: 81). 1962 Programi da bir
onceki program olan 1949 Programi gibi “Genel Amaclar, Okumanin Amaclari,

Aciklamalar, Sesli Okuma, Sessiz Okuma” béliimlerinden olusmaktadir.

3.7. 1981 ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE EGITIMI PROGRAMI VE
OKUMA EGITiMi

1979 yilinda ilkokullar ve ortaokullarin birlestirilmesiyle ilkdgretim okullar:
olusturulmustur. 1981°de de yeni program hazirlanmis ve uygulanmaya baslanmstir.
1981 Programi’nda davranis¢1 yaklasim temel alinmistir. Bu program ilkdgretimin

birinci sinifindan sekizinci smifina kadar olan dersleri kapsamaktadir. 1981 Tiirkge
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Egitimi Programi, “Genel Amaclar, Agiklamalar, Anlama, Anlatim, Dil bilgisi,
Yoéntem, Ara¢ ve Gerecler, Olgme ve Degerlendirme” ile “Yazi” béliimlerinden

olusmaktadir.

1981 Programi’nda da Genel Amaclar kisminda Tiirk¢e dersinin geneliyle
ilgili olarak 8 amaca yer verilmistir ve yine bu amaglarin 4’ii okuma egitimi ile

ilgilidir. Bu amaclarda genel olarak su konulardan bahsedilmistir:

Ogrencilere, okuduklarmi tam ve dogru anlama giicii, okuma aliskanhik ve
zevki kazandirilmalr; 6grencilerin kisisel kelime servetleri zenginlestirilmeli ve Tiirk
ve diinya edebiyatindan orneklerle dogayi, insami sevmeleri saglanmali, bunun

yaninda milli duygular1 kazanmalar1 saglanmalidir.
Aciklamalar kismimda da okuma egitimi ile ilgili bilgiler vardir:

Yazi ile iletilenleri anlamak, sozlii olarak iletilenleri anlamaktan daha zordur.

Bunun i¢in okullarda okumaya, yazil1 bir metni anlamaya biiylik 6nem verilmektedir.

Okuma aliskanligi, okul ¢aginda edinildiginden 6gretmen ¢ocugun bu ilgisini
devamli beslemeli, ¢ocuk okumaya olan ilgisini kaybetmeden cocuklara okuma
aliskanli§1 kazandirmalidir. Bu sayede cocugun kisiligi gelistirilmis olacaktir.
Kitaplarin se¢iminde ve oOgrenciler ihtiyag duydugunda ogretmenler 6grencilere
rehberlik etmelidirler. Ayrica kitaplarm tavsiye edilmesiyle yetinilmemeli ders i¢inde
ornek metin inceleme caligsmalar1 yapilarak Ogrencilerin tek baglarma okuma

yaparken de bunlar1 uygulamasi istenmelidir.

“1981 Programi’nda okuma becerisi ile ilgili olarak ‘Anlama’ boéliimiinde
‘Ogrencilere Kazandirilacak Davramslar’ bashg: altinda bazi maddelere yer verilmektedir.
Programda 6grencilerin anlama becerisi yoniinden kazanmalar1 gereken davraniglar ‘Okuma
Teknigi Bakimindan’ ve ‘Dinleme Teknigi Bakimindan’ olmak iizere iki baglik altinda 6. 7.
8. simflar diizeyinde ayr1 ayr1 verilmektedir.” (Temizkan, 2009: 84).

1981 Programi’nin “Ydntem” boliimiinde okuma egitimi ile ilgili bilgiler
vardir. Bu béliimde “Okuma Pargalar1 Uzerinde Calismalar” bashgi adi altinda
okuma derslerinde izlenecek yOontem anlatilmaktadir. Aciklamalara gére okuma

parcalar1 islenirken yapilacak ¢aligsmalar 6zetle su sekildedir:

Hazirlik ¢aligmalar1 ile metne 6n hazirhik yapilmaktadir. Metnin okunmasi
asamasinda, ogretmen Ogrencilerine drnek okuma yapar ve daha sonra Ggrenciler

sesli ya da sessiz okuma yaparlar. Metnin incelenmesi asamasinda, tam anlamanin
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saglanmas1 gerekmektedir. Metin incelemesinde, kelime caligmalar1 asamasinda
metne dair kelime calismalar1 ev 6devi olarak verilmemelidir. Okuma parcasinin
konusunun kavranmasiyla ilgili c¢alismalar asamasinda, Ogretmen ve Ogrenci
okumalarindan sonra, konu ana hatlariyla ortaya konmalidir. Metin ¢dziimlemesinde
sorular asamasinda, metni anlamaya yonelik olarak hazirlanan sorular metni
sevdirecek, ogrencilere yol gosterecek bi¢cimde hazirlanmalidir. Plan ve paragraf
kavrammi kazandirma asamasinda, paragrafin ne oldugu konusunda terim
kullanmadan bilgiler verilmelidir. Paragraftaki dil ve anlatimin incelenmesi
asamasinda, dil ve anlatima dair 6zellikler metnin tiirii ve yazari ile ilgi kurularak
yapilmalidir. Par¢anm tiirii lizerine ¢alismalar, ilk siniftan baslanarak, metinlerin
benzer Ozelliklerinden yola ¢ikilarak farkliliklar1 anlatilmali ve tiir kavrami
yerlestirilmelidir. Parcanin yazari lizerinde durma asamasinda, metinlerin anlatim
bicimlerinin tiir kadar yazarla ilgili oldugu ve yazarlarin segtikleri konulariyla
birbirlerinden ayrilik gdstermelerinin yaninda asil dil ve anlatimlariyla farklilastiklar:
metin {izerindeki ¢calismalarla sezdirilmelidir. Ogrencilere kitap okuma asamasinda,

ogrencilerin ders diginda okuyacaklar: kitaplarin se¢iminin 1yi yapilmasi gereklidir.

3.8. 2005 ILKOGRETIM TURKCE DERSI (6. 7. 8. SINIFLAR) OGRETIM
PROGRAMI VE OKUMA EGITIiMi

2005 Programi’nda yaklasim olarak yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir.
Bu program, pilot uygulamadan sonra 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir. “2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, hem program felsefesinin degismesi bakimindan
hem de ders ici ve ders dis1 uygulamalarin farkliligi bakimindan, Onceki
programlardan farkli 6zellikler gostermektedir.” (Demir, 2010: 45). 2005 Programu,
“Genel Amaclar, Temel Beceriler, Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi, Kazanimlar,
Etkinlik Ornekleri ve Aciklamalar” dan olusmaktadir. Programda, her dil becerisi

icin ayr1 kazanimlar belirlenmistir.

Programda Genel Amaglar bashigi altinda Tiirk¢e dersinin geneline yonelik
olarak 11 amag belirlenmistir. Bu amaglardan 5’1 okuma egitimi ile ilgilidir. Okuma

egitimi ile ilgili olan amaglarda 6zetle su konulardan bahsedilmistir.
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Okuma anlama ile dogrudan iliskilidir. Bu nedenle programda yer alan
anlama, siralama, sorgulama, elestirme gibi beceriler okuma egitimiyle ilgilidir.
Programin dordiincii amaci bunu ifade etmektedir. Okuma egitimi ile 6grencilerin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Ogrenciler seviyesine uygun eserleri
okuma aliskanhigi ve zevki kazanmalidir. Ogrenciler okuma araciligiyla kisisel
kelime servetlerini zenginlestirmeli, dil zevki ve bilincine ulagsmalidirlar. Tiirk ve
diinya edebiyatia eseri okuyarak milli ve evrensel degerleri tanimalidirlar. Millj,
ahlaki, manevi degerlere 6nem vermeli ve bu degerlerle ilgili duygu ve diislincelerini

zenginlestirmelidirler.

Ayrica okuma becerisinin gelismesi i¢in ¢esitli etkinliklere yer verilmistir. Bu

etkinliklerde kullanilacak olan metinlerin 6zellikleri 27 madde halinde siralanmistir.

“Programda yer alan okuma dil becerisinde; okuma kurallari, okunan
metinlerin anlasilmasi ve ¢6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak

cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.” (Temizkan, 2009: 92).

Programda okuma ile ilgili kazanimlar “Okuma Kurallarmi Uygulama,
Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme, Okudugu Metni Degerlendirme, So6z

Varligin1 Zenginlestirme, Okuma Aliskanlig1 Kazanma” basliklar1 altinda verilmistir.

2005 Programi tema merkezli olarak hazirlanmistir. Ders kitaplarindaki
metinler de bu anlayisa uygun olarak diizenlenmistir. “Her temada iki olaya, bir
diisiinceye dayali metne yer verilmelidir. Alt1 temadan en az dordiinde siir tiiriinde
metin yer almalidir.” (MEB, 2006: 58). Belirlenen temalarin ders kitaplarinda nasil

kullanilacagina dair aciklamalar da verilmistir.

Programda ayrica “Yontem ve Teknikler” baslig1 altinda okuma tiirlerine de
yer verilmistir. Programda yer alan okuma tiirleri sunlardir: “Sessiz okuma, sesli
okuma, gz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu,

metinlerle iligkilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma.” (MEB, 2006: 66-69).
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4. OKUMA TURLERI VE ELESTIREL OKUMA

Okuma, basili materyallerin, duyu organlarimiz yoluyla algilamasi,
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasidir. Okumada esas olan unsur
anlamaktir, okunan metin anlasilmamissa okuma amacina ulasmamis demektir.
Okuma eylemini gerceklestirirken iletisim kurmak, 6grenmek, eglenmek gibi
amaglarimiz vardir. Bu amacimiza gore de okuma c¢esidimizi belirleriz. Kaynaklara
bakildiginda Cemiloglu (2009: 70), Korkmaz (ve digerleri, 2008: 102), Demirel ve
Sahinel (2006: 85) gibi yazarlarin okumay1 sesli ve sessiz okuma olarak ikiye
ayirdigy; kimi yazarlar da belirtilen okuma tiirlerine ek olarak insat (yiiksek sesle siir
okuma) ve gorsel okumay1 da ekledikleri Calp (2005: 97), Ozbay (2007: 18),
Karakus ve Tas (2007: 25), Yildiz (ve digerleri, 2008: 131) ve Unalan’m (2006: 70)
ise 2005 Programi’ndaki okuma c¢esitlerini esas aldiklar1 goriilmektedir. Bu
calismada da 2005 Programi’ndaki okuma cesitleri esas almmistir ve okuma
cesitlerinin “amacg” kisminda 2005 Programi’ndan yararlanilmistir.

Okuma c¢esitlerindeki bu farklilasmanin nedeni ise Korkmaz’in da belirttigi
gibi “Okuma uzmanlari, arastirmaci ve egitimcilerin, konuya farkli noktalardan
bakmalaridir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 102). Okuma c¢esitlerini ve 2005

Programi’ndaki amaclarmi su sekilde listeleyebiliriz:

4.1. SESLI OKUMA

Sesli okuma, gozle algilanarak zihinde anlamlandirilan s6zciiklerin konusma
organlartyla seslendirilmesidir. Sesli okumanin dogru ve giizel bir sekilde, yani
konusur gibi yapilabilmesi i¢in metnin anlasilmasi sarttur.

Sesli okuma caligmalar1 okuyan tarafindan bakildiginda, bireylerin okuma
gelisimlerini takip etmek agisindan, dinleyenler agisindan bakildiginda ise dinleme
aliskanlig1 kazanmalar1 bakimidan faydalidir. Ayrica sesli okuma calismalarindaki
tonlama, diksiyon, telaffuz gibi olumlu 6rnekler konusma becerisini de olumlu yonde
etkileyecektir. Sesli okuma, “Sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da kapsamaktadir.”
(MEB, 2006: 66). Yani sessiz okumada okunulan metnin anlasilmasi yeterli iken
sesli okumada metnin anlagilmasi yaninda, anlatilmak istenilenlerin dinleyicilere de
aktarilmas1 gerekmektedir.

Sesli okuma ile bireylere su becerileri kazandirir:
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e “GoOz hareketlerine diizenlilik kazandirir; &grenci, bir durusta kavradig
kelimeleri soylerken, goz, Obiir duraga giivenle atilir. Bu hareket gozde
aliskanlik durumuna gelir.

e Ogrenciler, diiz yazilar1 geregince okumay1 dgrenirler.

Metni, sesle de yorumladiklari i¢in daha iyi anlarlar.

e Bir yaziy1 bagkalarma da okuma aliskanligi kazanarak topluma uyma ve
katilma yetenekleri gelisir.

e Ogrenciye kendi okumasindaki ilerlemeyi gosterir.

Derste sesli okuma, 6biir 6grencilere dinleme aligkanligi kazanmak firsati
verir.” (Korkmaz ve digerleri, 2008: 103).

Gorildugii gibi sesli okumada, metnin algilanir, anlamlandirilir ve sesletilir.
Sesli okumanmn Ogrencilerin okuma gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmak,
dinleyicilere dinleme becerisi kazandirmak, konusma etkinliklerine ornek teskil
etmek ve goz hareketlerine diizenlilik kazandirmak gibi faydalar: vardir.

Sesli okumada amag, ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil
telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildigini anlamalarini1 saglamaktir. Sesli
okuma, 6grencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin
zihinsel faaliyetlerinin gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma
yetenegini gelistirir. Sesli ve giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasimi
saglar ve okuma zevki uyandirir.

Ozbay (2007: 20), insat (sesli siir okuma) calismalarmin da sesli okumaya
dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Bunu da su sekilde ifade etmistir:

“Siir okumay1 da sesli okuma icerisinde degerlendirmek gerekir. Siir, ses akigini ve
ritim unsurlarint yogun bir bi¢imde tagimasi nedeniyle diger tiirlerden ayrilir. Siir okumak,
ses ahengini fark etmektir. Ses ve anlamm kaynastirmak, uygun kelime ve hecelerde vurgu
yapmak, siir okumanin énemli unsurlaridir. Siir kendine 6zgii bir islipla ve verilmek
istenilen ana duyguyu yansitan bir ses tonuyla okunmalidir.”

Anlasilacagi iizere, siirde de diger tiirlerde oldugu gibi ses organlar1 aktiftir;
ancak siir okuma ses akist ve ritim unsurlar1 gibi yonlerden diger tiirlerden

ayrilmaktadir.

4.2. SESSIZ OKUMA

Sessiz okuma, gozle algilanan sozciiklerin zihinde anlamlandirilmasidir.
Sessiz okuma esnasinda konugma organlar1 etkin degildir, bu nedenle de sesli
okumaya gore daha ¢ok tercih edilen okuma ¢esididir; ¢iinkii sessiz okuma daha hizl
gerceklesmektedir. Sessiz okuma, sesli okumadan daha sonra kazanilan bir beceri

olmasina ragmen bireyin yasaminda en cok kullandigi okuma g¢esidi olmasi
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bakimindan son derece Onemlidir. Sessiz okuma, sesli okuma ile karsilastiginda
sessiz okumanin bireysel olarak gergeklestirildigi goriilecektir.

Sessiz okuma becerisini gelistirebilmek icin (Korkmaz ve digerleri, 2008:

107);
e Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak kelimeleri i¢inden sdylemek olmadigi
ogretilmelidir.
e Yaziy1 parmakla ya da kalemle izlemek, Onlenmesi gereken yanlis bir
davranigtir.

Ders yaparken, ders kitaplarimi sessiz okumalari tavsiye edilir.

Sessiz okumada bas ve govde hareketleri de 6nlenmelidir.

Serbest okuma etkinliklerine istek uyandirilir.

Okuma derslerinde yaptirilan ad, rakam, kelime ya da ciimle bulma
caligmalari sessiz okuma ile yapilir.

Sessiz okumada amag, 6grencilerin akic1 ve hizli okumalarini saglamaktir.
Sessiz okuma, goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine
dayanmaktadir.

Sessiz okumadaki bir diger amacg, bireylerin kendi kendilerine okuma

yapmalarina aligmalarini saglamaktir.

4.3. GOZ ATARAK OKUMA

GOz atarak okuma, metnin tamaminin okunmadan, sézciikler {izerinde
durulmadan yapilan okumadir. Genellikle bir kitap okunup anlasilmak istenildigi
zaman degil bir konu hakkinda genel bilgiler edinmek i¢in yapilan okumadir. “Bu tiir
okumalarda tarihlere, yerlere, isimlere, grafik, tablo ve boliimlere dikkat edilir.”
(Unalan, 2006: 75). Normal okumadan 3-4 kat daha hizli gerceklestigi i¢in bireylere
zaman kazandiracaktir.

Goz atarak okumada amag, konunun ayrmtilara girilmeden, ana hatlariyla
kavranmasidir. Ayrica kisa zamanda ¢ok metin hakkinda bilgi edinmek amaciyla bu

okuma tiirinu tercih ederiz.

4.4. OZETLEYEREK OKUMA
Metnin ne anlattiginin genel olarak anlagilmasi i¢in 6zetler yaparak okumadir.
Gerektigi takdirde zetler yaziya da dokiilebilir. Ozetleyerek yapilan okuma metnin

eksiksiz olarak anlasilmasini saglamasi bakimindan faydalidir.
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Ozetleyerek okumada amag, konunun ana hatlarinin  kavranmasimi

saglamaktir.

4.5.NOT ALARAK OKUMA

Sesli ya da sessiz okuma sirasinda, amaca gore not alinarak yapilan okumadir.
Alinan notlar sayesinde hem okur, okuma siirecinde etkin kilinmig olacak hem
bilgilere daha c¢abuk ulasilmasi saglanmis olacak hem de kazanilan bilgiler daha
kalic1 olacaktur.

Not alarak okumada amag, 6grencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin

onemli bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamaktir.

4.6. ISARETLEYEREK OKUMA

Okuma esnasinda, Onemli goriilen yerlerin g¢esitli sekillerde isaretler
konularak okunmasidir. Not almadan farkli olarak isaretleyerek okumada okur
onemli goriilen yerleri not almaz, isaretlemekle yetinirler. Daha sonra 6nemli goriilen
yerler birlestirilerek anlami kavrama saglanmis olur.

Isaretleyerek okumada amag, konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar

kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir.

4.7. TAHMIN EDEREK OKUMA

Okuma yapilirken okumanin kesilerek veya metne baslanmadan 6nce metnin
gorsellerinden ve basligindan yola cikilarak metin hakkinda yorumlarin yapilmasi
seklinde ger¢eklesen okumadir. Tanimdan da anlasilacagi gibi iki sekle yapilabilir.
Metin yarida kesilerek devami hakkinda yorumlar yapilir ya da metne hig
baslanmadan metnin gorsellerinden ve basligindan yola ¢ikilarak yapilabilir. Tahmin
ederek okumanin yararli yonii okuru etkin kilmasidir.

Tahmin ederek okumada amag, 6grencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in

metinde gecen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

4.8. SORU SORARAK OKUMA
Metnin sesli ya da sessiz okunmasi sirasinda/sonrasinda metne yonelik

sorular olusturularak yapilan okumadir. Anlasilacag iizere ii¢ sekilde yapilabilir.
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Metnin okunmasi sirasinda metnin okunmasi kesintiye ugratilir ve metinle ilgili
sorular hazirlanabilir, metnin okunmasma baglanmadan Once gorsellerden ve
basliktan yola ¢ikilarak sorular hazirlanabilir ya da metnin okunmasi isi
tamamlandiktan sonra yine metne yonelik sorular hazirlanabilir. Yine okuru etkin
kilmas1 bakimindan faydalidir.

Soru sorarak okumada amag¢, okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere
sorular hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarmni

saglamaktir.

4.9. SOZ KOROSU

Bir metnin grup halinde ve sesli olarak okunmasidir. Bireylerin isbirligi
becerilerini gelistirmesi bakimindan faydalidir. Dort farkli sekilde yapilabilir: Metnin
tamammin yine grubun tamam tarafindan okunmasiyla, metnin ve grubun alt
gruplara ayrilarak her grubun bir bolimii okumasiyla, metnin ve grubun ikiye
ayrilmasi ve metnin iki farkli boliimiini iki farkli grubun okumasiyla, grubun alt
gruplara ayrilarak her boliimiin bir grup tarafindan okunmasi yollartyla yapilabilir.

S6z korosunda amag, 6grencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin

gelistirilmesidir.

4.10. OKUMA TIYATROSU
Metinde yer alan karakter ve varliklarin her birinin okur grubundan segilecek
kisiler tarafindan okunmasi yoluyla yapilan okumadir. Gruptan metindeki varlik ve
karakterleri temsil edecek kisiler secilir, bu kisilerin metindeki karakterlere uygun
okuma tutumlar1 gelistirmeleri saglanir ve metin karsilikli konugsma seklinde okunur.
Okuma tiyatrosunda amag, 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer

alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

4.11. EZBERLEME

Okunanlara yorum yapilmadan, dogrulugu ve yanlishgr denetlenmeden
yapilan okuma cesididir. Okurlarin seviyelerine, ilgilerine ve ihtiyaglarma uygun
olan metinlerin ezberlenmesi yoluyla gerceklestirilir. Okurlarin hafizalarmni

gliclendirmesi bakimindan faydalidir.
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Ezberlemede amag, 6grencilerin hafizalarini giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi
degere sahip metinlerdeki climle yapilarinit ve s6z varliklarin1 kavrayarak Tiirk¢eyi

dogru, glizel ve etkili kullanmalarini saglamaktir.

4.12. METINLERLE ILISKILENDIRME

Okumaya konu olan metnin daha once okunmus olan metinlerle c¢esitli
yonlerden karsilastirilmasi  yoluyla  gerceklestirilen okumadir.  Bireylerin
karsilagtirma, iliski kurma gibi zihinsel becerilerini desteklemesi bakimindan
faydalhdir.

Metinlerle 1iligkilendirmede amag, Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger

metinler arasinda iliski kurmasini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

4.13. TARTISARAK OKUMA

Metnin sesli ya da sesiz okunmasindan sonra okurlarmm metinde ele alinan
olay ya da diisiinceleri tartismalar1 esasina dayanan okumadir. Bireylerin kendilerini
ifade etmelerini saglamasi1 ve farkli goriis ve diisiincelere saygi duymalarini
saglamas1 bakimindan faydalidir.

Tartisarak okumada amag, 6grencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi,
duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmalarini1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden
yararlanarak farkli bakis acilar1 kazanmalarmi saglamaktir.

Buraya kadar ad1 gegen okuma ¢esitlerinin adlarini, tanimlarini1 ve amaglarini

bir tablo ile su sekilde gosterebiliriz:

Tablo 3. 2005 IIkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Program Kilavuzunda Yer

Alan Okuma Cesitlerinin Tanim ve Amaglari

Okuma Cesidinin Ad1 Okuma Cesidinin Tanim1 | Okuma Cesidinin Amaci

Gozle algilanarak, zihinde | Kelimelerin nasil telaffuz

Sesli Okuma anlamlandirilan s6zciiklerin edildigini ve hangi
konugma organlariyla baglamda kullanildigini
seslendirilmesi. anlamalarin1 saglamak.
Sessiz Okuma Gozle algilanan sozciiklerin | Akic1 ve hizli okumay1
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zihinde anlamlandirilmasi.

saglamak.

GOz Atarak Okuma

Metnin tamaminin
okunmadan, s6zciikler
uzerinde durulmadan

yapilan okuma.

Konunun ayrintilara
girilmeden, ana hatlariyla

kavranmasini saglamak.

Ozetleyerek Okuma

Metnin ne anlattigmnin genel
olarak anlasilmasi i¢cin

Ozetler yapilarak okunmasi.

Konunun ana hatlarinin

kavranmasini saglamak.

Not Alarak Okuma

Sesli ya da sessiz okuma
sirasinda amaca gore not

alinarak yapilan okuma.

Okuru, okuma siirecinde
etkin kilmak, onlarin
onemli bilgi, diisiince ve
olaylar1 hatirlamalarmi

saglamak.

Isaretleyerek Okuma

Okuma esnasida, 6nemli
goriilen yerlerin ¢esitli
sekillerde isaretler

konularak okunmasi.

Konuyu anlamaya
yardimci olacak anahtar
kelime ve kavramlar ile
onemli goriilen yerlerin

belirlenmesi.

Tahmin Ederek Okuma

Okuma yapilirken
okumanin kesilerek veya
metne baslanmadan 6nce
metnin gorsellerinden ve
basligindan yola ¢ikilarak

metin hakkinda yorumlarin
yapilmasi seklinde

gerceklesen okuma.

Bireyleri, okuma
stirecinde etkin kilmak
icin metinde gecen duygu,
diisiince ve olaylarla ilgili

merak uyandirmak.

Soru Sorarak Okuma

Metnin sesli ya da sessiz
okunmasi
srasinda/sonrasinda metne

yonelik sorular

Okuma o6ncesinde ve
siirecinde bireylere sorular
hazirlatilarak metin
iizerinde diistinmelerini ve

metni anlamalarini

olusturularak yapilan
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okuma.

saglamak.

S6z Korosu

Bir metnin grup halinde ve

sesli olarak okunmasi.

Bireylerin okuma ve
birlikte calisma
becerilerinin

gelistirilmesi.

Okuma Tiyatrosu

Okuma Tiyatrosu

Metinde yer alan karakter

ve varliklarin her birinin
okur grubundan se¢ilecek
kisiler tarafindan okunmasi

yoluyla yapilan okuma.

Bireylerin metnin
yapisini, dilini ve metinde
yer alan sahis ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini

anlamalarini saglamak.

Metinlerle Iliskilendirme

Okumaya konu olan metnin
daha 6nce okunmus olan
metinlerle cesitli yonlerden
karsilagtirilmasi yoluyla

gerceklestirilen okuma.

Bireylerin, okuduklar1
metinle diger metinler
arasinda iligski kurmasini
saglayarak diisiinme

becerilerini gelistirmek.

Tartisarak Okuma

Metnin sesli ya da sesiz
okunmasindan sonra
okurlarin metinde ele alinan
olay ya da diistinceleri
tartismalar1 esasina dayanan

okuma.

Bireylerin, metinde
islenen konuyla ilgili
bilgi, duygu ve
diistincelerini baskalariyla
paylasmalarmi ve onlarin
bilgi ve goriislerinden
yararlanarak farkli bakis
agilar1 kazanmalarini

saglamak.
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5. ELESTIREL OKUMA

Elestirel okuma, hem arastirmanin konusu olmas1 agisindan hem de “Elestirel
okuma tiiriine son zamanlarda atfedilen 6nem”den (Arici, 2008: 23) dolay1 ayr1 bir
boliimde ele alimmastir.

Elestirel okumanim tanimlar1 su sekildedir: “Elestirel okuma, okunan metinle
ilgili yorumlar, degerlendirmeler yapabilmektir.” (Arici, 2008: 29); “Elestirel okuma,
metinle iletisimsel bir etkilesim icine girmedir. Bagka bir deyisle yazarin bize ilettigi
iletiyi alimlama edimidir.” (Ozdemir, 2007: 87). Elestirel okumanin tanimlarimda 6ne
cikan hususlar yorumlar, degerlendirmeler yapabilmek ve metnin yazariyla iletisime
gecebilmektir.

Okumada temel amag, okunanlarin, iletilen bilgilerin anlasilmasidir. Ancak
sadece anlamis olmak yeterli gelmez. Anlama gergeklestikten sonra okunanlar
degerlendirilmeli, yorumlanmali, elestirilmelidir. Bilgi igsellestirilmeden Once
bilginin dogrulugu, gercekligi, glivenirligi de kontrol edilmelidir. Bu sayede elestirel
bir okuma yapilabilecektir. Elestirel okumayi, ‘ideal okuma’ diye diisiinebiliriz.
Ciinkii okunan seyler sindire sindire beyne kaydedilmekte ve bilgiler sorgulanarak
alimmaktadir.” (Arici, 2008: 29). Bu da okuma yoluyla elde edilen bilgilerin
kaliciligini artiracaktir.

Okuma becerisinin amaglar1 siire¢ igerisinde degisiklik gdstermistir. Ilk
zamanlar okuma becerisinde amag¢ (yazma becerisiyle birlikte) adini yazip imza
atabilmek iken ilerleyen donemlerde yazili bir metni okuma, yazili metni okuyup
anlama, okumay1 bilmenin yaninda okumay1 aligkanlik haline getirmis olma gibi
beklentiler olusmaya baslamistir. Yasadigimiz donemde ise okuma becerisinden
beklenen, okunan metinlerin degerlendirilebilmesi, yargilara, sonuglara ulagilmasi ve
elestirilmesidir. Cinkii “Guniimiizde insan, sozlii ya da yazili olarak bir bilgi akinina
ugramaktadir. Bu akin igerisinde insanin ¢aga ayak uydurabilmesi ancak, en kisa zamanda en
iyi sekilde ve en Ozii yakalayacak sekilde bilgiyi algilamasi ile miimkiindiir. Bu noktada
gormek, duymak kadar hatta ondan da 6nemlisi, neyi, ne zaman, nerede okumamiz yaninda,
ni¢in okumamiz gerektigi ayr1 bir onem tasimaktadir. Ciinkii rastgele yapilan okuma, bu
bilgi akimi igerisinde insan zihninde karmasa ve karigikliga sebep olacaktir. Bundan
kaginmak i¢in okumayi elestirel bir yaklasimla gerceklestirmek gerekir.” (Giirses, akt. Unal,
2006: 39).

Bu durum 2005 Programi’nda da soyle ifade edilmistir: “Programda okuma

ogrenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akict bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1

bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir.” (MEB, 2006: 6). Gortldiigii gibi

92



2005 Programi’nda da ogrencilerin yazili metinleri dogru yontemle okumalari,
elestirel bakis agist kazanmalar1 ve okumayi aligkanlik haline getirmeleri amacg
edilmistir.

Ucan da ayni ¢erceveden bakarak elestirel okuma yapabilmek i¢in okura bazi
gorevler ylklemistir. “Okuyucunun gorevi pesin olarak kutsal bir diisiinceye veya
hor goren bir yaklagima sahip olmadan metni anlamaya ¢alismaktir. Anlam, metnin
okunmasiyla yerini bulmalidir. Baska bir deyisle anlam, metnin yapisindadir,
yazidadir. Okuyucuya diisen bu dilsel kodu c¢ozmektir.” (Ugan, 2006: 49).
Anlasilacagi lizere Ugan, okuyucunun metne olumlu ya da olumsuz Onyargilarla
yaklasmadan metni anlamas1 gerektigini, okuyucunun gorevinin metindeki dilsel
kodu ¢6zmek oldugunu belirtmistir. Okur metne Onyargiyla yaklastiginda elestirel
okuma yapma sansi kalmayacaktir, boyle bir yaklasim elestirel okumanim oniindeki
en biiylik engeldir. Clink{i metin, daha okunmaya baslanmadan okur i¢in zaten “1yi”
ya da “koti”diir.

Elestirel okumada okur, ne yazildigmin, nasil yazildigmin yaninda ni¢in
yazilldigmin da farkina varmak istemelidir. Yazarin metni iletirken nasil bir tutum
takindigina, bilgilerin tutarli olup olmadigma, yazarm kullandig1 soézciiklere dikkat
etmelidir. Bu da temel okur-yazarliktan baska bilgi, beceri ve aliskanliklar
gerektirmektedir. Arici (2008: 30) ‘okurluk donanimi’ olarak nitelendirdigi bu
ozellikleri sOyle siralamaktadir:

e Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan 6geleri ayirabilmeli, yazarin
amacini kestirebilmelidir.

e Okunan metnin yazi tliriinii (makale, kdse yazisi, deneme, elestiri, dykii vb.)
belirleyebilecek durumda olmalidir.

e Yazarmn sectigi konuya karsi takindigi tutumu metnin dil ve anlatim
ozelliginden ¢ikarabilmelidir.

e Metnin dokusu igerisinde yer alan anahtar kavramlari, ciimleleri,
paragraflar1 ve bunlarin birbirleriyle iligkisini arastirip bulabilmelidir.

e Metnin duygusal ve diislinsel gelisimini (yere ya da zamana gore diizenlenis
bi¢imini; neden-sonug iligskisine gore diizenlenisini) gdosterebilmelidir.

e Metnin sozciik orgiisiinii olusturan 6geleri, bunlarin temel, yan degismeceli
anlamlarin1 metin i¢indeki konumuna gore adlandirabilmelidir.

e Yazarin bagvurdugu anlatim bigimlerini, diisiinceyi gelistirme yollarmi
metne bagl kalarak se¢ebilmelidir.
Algilanamayan diisiincelere karsi elestirel bir tutum takinabilmelidir.

e Okumayr bir Ogrenme ya da dinlenme ve eglenme aracit olarak
kullanabilmelidir.

e Ogrenme amacli sorularin yanitin1 metinlerde bulabilmeli; belirli bir konuda
bilgi toplayabilmek i¢in metinlere bagvurmasini bilmelidir.
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Unalan (2006: 81) elestirel okuma yapabilmek icin bazi sartlarin gerekli

oldugunu belirtmistir. Bu sartlar1 siralamak ve tek tek agiklamak faydali olacaktir.

5.1. ELESTIREL OKUMANIN SARTLARI

Okurun elestirel okuma yapabilmesi i¢in bazi sartlar1 yerine getirebilmesi
gerekmektedir; aksi takdirde okurun tam anlamiyla elestirel okuma gergeklestirdigini
sdylemek miimkiin degildir. Okurun yerine getirmesi gereken sartlar (Unalan, 2006:
81-82) sunlardir:

e Kelimelerin anlamlarin1 bilmelidir; ¢linkii metni anlamanin ilk agsamasi metni
olusturan kelimeleri anlayabilmektir. Kelimeler anlasildiktan sonra
climlelere, sonra paragraflara son olarak da metnin tamammin anlasilmasi
asamasma  gecilecektir. 1k asama gergeklesmediginde digerlerinin
gerceklesmesi miimkiin degildir.

e Birden fazla anlami olan kelimelerin, okunan metinde hangi anlamda
kullanildigini kestirebilmelidir; cilinkii kelimenin hangi anlamda kullanildig:
anlasilmazsa sozclikleri anlamlandirma asamasi ve onun {izerine insa edilen
diger asamalarda da basarisiz olunacaktir.

e Asil anlamindan ayr1, benzetme ya da mecaz anlamda kullanilan kelimeler bu
anlamiyla ayirt edilebilmelidir; ¢linkli ayirt edilemeyen kelimeler anlamanin
oniine gececek ya da yanlis anlamaya neden olacaktir.

e Yazmin ana fikrini tespit edebilmelidir; ¢linkii ana fikir yazinin yazilis amaci,
okurlara verilmek istenen mesajdir. Bu yonleriyle de elestirel okumaya temel
olusturur. Iletilen mesaj anlasiimazsa degerlendirmeler, yorumlar,
karsilastirilmalar yapilmasi miimkiin degildir.

e Yazarm yazdiklarmi, okuyucu kendi kelimeleri ile ifade edebilmelidir; ¢iinkii
metinde anlatilanlar1 kendi kelimeleriyle ifade edebilen okur metni anlamis
demektir. Aksi takdirde elestirel okumanin ilk sart1 olan “metni tam olarak
anlama” gerceklesmemis olacaktir.

e Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitlinii arasindaki iliskiyi
kavrayabilmelidir; ciinkii elestirel okuma yapabilen okurlar diisiincelerin

tutarligini, mantikliligin1 denetleyebilmelidirler.
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Yazarin maksadini, hedef kitlesinin kimler oldugunu ayurt edebilmelidir;
clinkii her metin bir yazilis amacma sahiptir. Okur bu amaci belirlediginde
metne kars1 bir okuma tutumu gelistirebilecektir.

Yazida Ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilmelidir; ¢linkii yazarlarin
bazilar1 anlatmak istediklerinin 6ziinii acik¢a ortaya koymazlar. Okurun bu
0zii ortaya koyabilmesi elestirel okuma agisindan ¢ok dnemlidir.

Okunani, okunandan ¢ikan anlami, okuyucunun daha 6nce okudugu, bildigi
yasantilar1 ile ya da bu metni okuduktan sonra diger kaynaklarla kiyaslayarak
yorumlayabilmelidir; c¢ilinkii elestirel okuma yapilabilmesi icin bir bilgi
birikimine sahip olmak gerekmektedir. Okunulan metinin yazar1 bdyle
sOyliiyor ama diger kaynaklar da bunun aksini iddia edenler var ya da olabilir
denilerek okuma yapilmalidir.

Amaca uygun okuma yapilmalidir; ¢iinkii amagsiz bir okuma bireye higbir
yasant1 kazandiramayacaktir. Okurlar metinle karsilasmadan 6nce “Bu metni
neden okuyorum? Bu metni okuma amacim ne?” gibi sorular1 sormals,
secerek okuma yapmalidirlar.

Yazarin amaci belirlenmelidir; ¢iinkii her metnin bir yazilis amaci,
dolayisiyla da okurlara iletilecek bir mesaji vardir. Yine okurlar metinle
karsilasmadan oOnce ‘“Yazarin bu metni yazis amacit nedir?” sorusunu
kendilerine sorarak yazarin amacini belirleyerek okuma yapmalar1 gereklidir.
Seviyeye uygun kitap se¢ilmelidir; ¢linkii baz1 kitaplarin okunabilmesi icin
baz1 donanimlara sahip olmak gereklidir. Okurlar kendilerine “Bu metin bana
uygun mu?” sorusunu sormadan okumaya baslamamali, seviyesine uygun
metinler se¢melidirler. Aksi takdirde metin anlasilamayacak, dolayisiyla da
elestirel okuma gerceklestirilememis olunacaktir.

Metin 6n bilgiyle okunmalidir; ¢iinkii degerlendirmeler, kiyaslamalar
yapabilmek icin bagka bir bilgiden yola ¢ikilmalidir. Ayrica 6n bilgilerin
harekete gecirilmesiyle isteklendirme de artirilmis olunacaktir.
Karsilagtirmalar yapilmahdir; ¢ilinkii tam anlamiyla elestirel okuma
yapilabilmesi i¢in metinde anlatilanlar  higbir zaman tamamen
benimsenmemeli, okunanlarmm  dogrulugu baska kaynaklardan da

denetlenmelidir.
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e Yazarin gercekleri dikkate alinmalidir; ¢ilinkii okunan her metinde yazarin
duyus ve disiinlisii, hayata bakisi, inanglar1 vardwr ve kitaplarda ortaya
konulanlar hi¢bir zaman ger¢ek hayatin aynis1 degildir. Okurlar da bunun
farkinda olmali, metnin diinyasinin ayr1 bir diinya oldugunun fakinda olmali
ve bu diinyanin da yazardan izler tasidiginin farkinda olmalidir. Aksi takdirde
okudugu metinle kendisini 6zdeslestirecek, bu durum da onun kisiliginin
gelismesine higbir fayda saglamayacaktir.

e Bilgiler baskalariyla tartisilmalidir; ¢ilinkii bir fikrin dogrululugunu tartigsarak
kabullenmek her zaman i¢in tartisilmadan kabullenmekten daha cok sey
kazandrracaktir okurlara. Birey, okuduklarini bagkalariyla tartigarak farkli
bakis acilarin1 gormek gibi, metne dair gelistirdigi inanglarin dogrulugunu

denetleyebilmek gibi firsatlar yakalamig olacaktir.

5.2. ELESTIREL OKUMANIN ENGELLERI

Elestirel okuma becerisi, okuma amacini belirleme, yazarin amacini belirleme
gibi Ozelliklerinden dolayr okuma Oncesinde; metindeki bilgileri yasantilarla
kiyaslama, soOzciiklerin anlammi kavrama gibi Ozelliklerinden dolayr okuma
esnasinda; okunanlarin bagskalariyla tartisilmasit agisindan da okuma sonrasinda
devamli iist diizey zihinsel becerilerin etkin oldugu okuma seklidir. Elestirel
okumanin, en ideal okuma sekli oldugunun kabul edildigi daha 6nce belirtilmisti. Ne
var ki elestirel okumanin da &niinde biiyiik engeller bulunmaktadir. Unalan elestirel
okumanin engellerini su sekilde siralamaktadir: (2006: 83).

e Basilmis, kitaba girmis her seyin dogru oldugu kanisi elestirel okumanin en

biiyiik engelidir.

e Otoriteye “korii koriine itaat”, kiiglikken buna sartlandirilmak da bir baska
engeldir.

e Higbir ilmi dayanagi olmadan yapilan elestiriler de elestirel okumaya engel
olusturmaktadir. “Bana gore...”, “Bence...” gibi ciimlelerle baslayan

degerlendirmelerin mutlaka bir destegi olmalidir.

e Okullarda, ailelerde, dernekler ve degisik meclislerde farkli goriislerin medeni
bir sekilde tartisilmasina girmekten sakinilmasi; tek goriis, tek lider, tek bir bakis
acis1 ve tek yol anlayisi da elestirel diisiinmeye engel olur.

Toplumumuzun genel yapisina bakildiginda, elestirel okumaya engel teskil
eden aligkanliklarin tamaminin yer aldigi goriilecektir. Topluma yeterli derecede

okuma aliskanlig1 yerlesmedigi i¢in, basilmis her seyi dogru kabul etme davranisiyla
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ve 1lmi dayanagi olmayan elestirilerle sikca karsilasilmaktadir. Ayrica bireylerin aile
meclislerinde ya da topluluk icerisinde, kiiciik yastan itibaren fikirlerini 6zgiirce
sOylemelerinin Oniline gecildigi i¢in bireylerin elestirel bakis agis1 gelistirmekte

zorluk cektikleri goriilmektedir.

5.3. METIN TURLERINE GORE ELESTIREL OKUMA

Okuma eylemi dinlenmek, eglenmek, bilgi edinmek, bir sonug ¢ikarmak, fikir
edinmek vb.leri gibi bir¢ok amaca yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Okuma
amacimiza gore de bir okuma bigimi belirleriz. Ornegin kurmaca metinlerle, 6gretici
metinleri ya da siirleri ayn1 bicimde okumayiz. Okuyacagimiz materyalin niteligine
gore bir amag¢ belirleriz. Bu, elestirel okuma yaparken de aym sekilde
gerceklesmektedir.

Elestirel okuma, son zamanlarda 6nem kazanan bir okuma tiirii oldugu icin,
bu konuda kaynak niteliginde eserler de smirhidir. Eldeki eserlere bakildiginda
elestirel okumanin da metin tiirlerine gore degistigi, “yazmnsal/kurmaca metinleri
okuma, Ogretici/kurmaca olmayan metinleri okuma” ve “siirleri okuma” seklinde

gruplandirildig: goriilmektedir.

5.3.1. Yazinsal/Kurmaca Metinleri Okuma

Yazinsal/kurmaca metinler, yasanmis olaylarin yer, zaman, olay, kisiler gibi
unsurlara baglanarak anlatildigi metinlerdir. Adali’ya gore (2010: 19-20)
Yazinsal/kurmaca metinlerin 6zellikleri sunlardir:

Kurmaca metinler yasanan gercegi, bireysel yaraticilikla yeniden kurgular.

e Kurmaca metnin amaci bilgi aktarmak ya da 6gretmek degil; sezdirmek,
duyumsatmaktir.

e Kurmaca metnin dili giinliik dile dayali kurgulanmig 6znel bir dildir.
Kurmaca metin yoruma agiktir.

Aciklamalardan anlasilacagi lizere masal, Oykii, roman, fabl gibi tiirler
yazmsal/’kurmaca metinlerdir. Kurmaca metinleri, 0Ogretici/kurmaca olmayan
metinlerden ve siirlerden farkli bi¢imde okuruz. “Kurmaca metinleri okurken
beynimizin disinda baska seylere de ihtiyacimiz vardw.” (Adali, 2010: 22).

Yazinsal/kurmaca metinleri okurken yasantilarimizi, deneyimlerimizi, hayata

bakisimizi, duygularimizi da isin igerisine katmamiz gereklidir.
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Adalr’ya gore (2010: 22-23) yazinsal/kurmaca olan metinlerin okunma

asamalar1 su sekildedir:

Okuma amac1 belirlenmelidir. Yazmsal/kurmaca bir metni de
dinlenmek, eglenmek ya da incelemek icin okuyabiliriz. Bu nedenle
okumaya baglanmadan O6nce okuma amaci belirlenmelidir; c¢linki
okuma siirecimizi bu amag¢ yonlendirecektir.

Tahminler yapilmalidir. Metin okunmadan once basligina varsa alt
basliklarina  bakarak metnin konusu hakkinda tahminlerde
bulunulmalidir. Bu, metin ile okuyucuyu birbirine yaklastiracaktir.
Tahminler, okuma siirecinde ise olaylarmn ilerleyen boliimlerde nasil
bir hal alacagma yonelik olmalidir.

Olaylar zihinde canlandirilmalidir. Metinle anlatilan olaylar, olaydaki
kisiler, mekanlar ve duyulara hitap eden kisimlar zihinde
canlandirilmalidr.  Bu sayede metnin ayrintilarina  inilmesi
kolaylasacaktur.

Okunan metin sorgulanmalidir. Okuma 6ncesinde ve okuma esnasinda
metne yonelik sorular sorulmalidir. “Metin ancak sorular sorarsak bize
kapilarin1 agacaktir.” (Adali, 2010: 22). Bu sayede metin daha
derinlemesine kavranip, daha iyi anlagilacaktir.

Kapali noktalar aciga kavusturulmalidir. Metin  okunurken
anlasilmayan durumlar tizerinde tekrar diistiniilmelidir. Gerekirse yine
sorulardan faydalanilabilir.

Sonuglar c¢ikarilmalidir. Metinin okunmasi1 esnasinda olusturulan
sorular bu asamada cevaplanmali ve alinan cevaplardan da sonuglara
ulasilmalidir. Sonuglarin ¢ikarilmasi asamasinda ima edilen kisimlar
iizerinde ozellikle durmak gerekir.

Bir sonuca ulasilmalidir. Bu asamada yazarin metni yazma amaci,

okurlara vermek istedigi mesaj gibi sonuglara ulagsmak gerekmektedir.
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5.3.2. Kurmaca Olmayan/Ogretici Metinleri Okuma

Kurmaca olmayan/6gretici metinler, okurlara bilgi vermek iizere yazilmis

olan metinlerdir. Adali’ya gore (2010: 118) kurmaca olmayan/6gretici metinlerin

ozellikleri sunlardir:

Kurmaca olmayan metinlerde anlatilanlarin ger¢ek yasamda birebir
karsilig1 vardir.

Kurmaca olmayan metin, okura belli bir konuda bilgi vermek, okuru
aydmlatmak amaci ile yazilmistir.

Kurmaca olmayan metnin dili, kendi amacii gergeklestirmeye

yoneliktir.

Aciklamalardan da anlasilacagi gibi makaleler, ders kitaplari, anilar, yagsam

Oykiileri, gezi yazilari, kose yazilari, denemler kurmaca olmayan/6gretici yazilardir.

Adalr’ya gore (2010: 143-144) kurmaca olmayan/6gretici metinlerin okunma

asamalar1 su sekildedir:

Amaglar belirlenmelidir. Metin okunmaya baslanmadan 6nce metnin
hangi amaca yonelik olarak okunacagi belirlenmelidir. Metnin
okunmasindaki amag bilgi edinmek, eglenmek, bir diisiinceyi anlamak
olabilir. Bu amaclardan biri belirlendiginde okuma ona gore
yonlendirilecektir.

Yazarin amaci belirlenmelidir. Her metnin bir okunma amaci oldugu
gibi her metnin de eglendirmek, bilgi vermek vb.leri gibi yazilis amaci
vardir. Metin okunurken yazarin amaci belirlenmelidir.

Yazarin egilimi ve onu yazmaya yOnelten nedenler gdéz oniinde
bulundurulmalidir. Her yazarin metni olusturma asamasinda bazi
egilimleri vardir. Ornegin yazar metni, okuru ikna etmek amaciyla
yazmigsa karsisinda oldugu diisiinceye karst giiclii bir giidiilenme
icerisinde olabilir. Yazarm egiliminin anlasilabilmesi i¢in, yazarin
metne almadigi ayrmtilara dikkat edilmeli daha sonra da egilimi
hakkinda sonuca ulasilan yazarin goriislerine nasil yaklasilacagma
karar verilmelidir.

Yazarin temel goriisleri belirlenmelidir. Kurmaca olmayan/6gretici

metinlerin birgok kisminda dogrudan ya da dolayh olarak verilmis bir
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diisiince vardwr. Bu asamada olgular1 goriislerden aymrmak gerekir.
Olgu var olan ve gesitli kaynaklardan dogrulugu denetlenebilen
bilgilerdir. Goriis ise yazarin kendi diisiince ve inanglarina gore ileri
stirdiigii diistincelerdir.

Yazarin kullandig1 destekleyici ayrintilar saptanmalidir. Metinde
yazarm ileri slirdiigii her diislince olgularla desteklenmis olmalidir.
Elestirel okuma esnasinda bu olgular belirlenmelidir.

Metnin kurgusu kavranmaya ¢alisilmalidir. Metindeki bilgilerin daha
1yi anlagilabilmesi i¢in, metni olusturan diisiinceler arasindaki iligkiler
aciga cikarilmalidir. Bunun i¢in “daha sonra, en Onemlisi...” gibi
baglant1 sozciiklerine 6zellikle dikkat edilmelidir.

Metin degerlendirilmelidir. Bunun i¢in 1ilk olarak yazarin, ileri
sirdiigli  goriislerini  olgularla  destekleyip  desteklemedigine
bakilmalidir. Sonra yazar tarafindan ulasilan sonuglarin mantiklilig:
sorgulanmali ve yazarm bilgi birikiminin ele aldig1 konu i¢in yeterli

olup olmadig1 denetlenmelidir.

5.3.3. Siirleri Okuma

Siir, sembollerle, seslerin uyumlu kullanilmasiyla ortaya ¢ikan metinlerdir.

Adalr’ya gore (2010: 89) siirlerin 6zellikleri sunlardir:

Siirde okura sunulan bilgi degil, yasantidir.

Siirin igerigini olusturan, sairin diislince, duygu diinyasinda dogmus,
kendine 6zgii imgeler, tasarimlar, coskulardir.

Siir uyumlu sozdiir.

Siir okurda estetik etkiler, heyecanlar uyandirir; duygu, duyarlik

zenginligi olusturur.

Siirler aslinda kurmaca metinlere dahil edilebilir; ancak hem yazilis hem de

okunusunun farkliligindan dolay1 siirlerin okunmasini farkli bir baglik altinda

incelemek daha yararl olacaktir.

Adalr’ya gore (2010: 103) siirlerin okunma asamalar1 su sekildedir:

Konusan belirlenmelidir. Siirler okunurken konusanin kim oldugu,

konusan kiginin hayata ve olaylara bakisit ve kime seslendigi
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belirlenmelidir. Konusan kisinin bakis agis1 degerlendirilecek ve okur
konusan kisinin bakis agisin1 kendi bakis agisiyla kiyaslayacaktir.
Dizeler noktalama isaretlerine uygun olarak okunmalidir. Siirin
okunmas1 asamasinda noktalama isaretleri okuyucuya yol gostericilik
gorevi listlenir.

Duyular kullanilmalidir. Siirlerde duyulara yonelik sozciiklere yer
verilir. Siir okunurken bu sozciikler belirlenmeli ve vermek istedigi
duygu hissedilmeye caligilmalidir.

Siir agimlanmalidir. Siir okunurken, siire yonelik sorular sorulmalidir.
Siirlerde bolca imge bulunur, siir okunurken bu imgeler agiga
cikarilmaya calisilmalidir.

Siir yorumlanmalidir. Siirlerin anlatimi genellikle dolaylidir. Siirin
anlasilabilmesi i¢in siirin yorumlanarak, sonuclara ulagilmalidir.

Siire tepki gosterilmelidir. Siir okunurken, okur, kendisini konusan

kisinin yerine koymali, onu anlamaya ¢alismalidir.
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UCUNCU BOLUM
BULGU VE DEGERLENDIRMELER
Bu béliimde 2005 ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi ve
Kilavuzunda yer alan okuma kazanimlarinin, elestirel okuma ile iligkisine dair
ogretmen goriisleri ve dgrencilere uygulanan metinlerin bulgular1 ortaya konulmus

ve yorumlanmis, Onerilere yer verilmistir.

1. 2005 ILKOGRETIM IKINCi KADEME TURKCE OGRETIM
PROGRAMI’'NDA YER ALAN OKUMA KAZANIMLARININ ELESTIREL
OKUMA BECERISIYLE ILISKiSINE DAIR OGRETMEN GORUSLERI

Bu kisimda, 2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi ve
Kilavuzunda yer alan okuma becerisi kazanimlarmin elestirel okuma becerisi ile
iligkisine dair O6gretmen goriislerinin  bulgularina ve degerlendirmelerine yer

verilmistir.

Tablo 4. “Sesini ve beden dilini etkili kullanir.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Katillyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmiyorum
Frekans | Yizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde
1 0.93 14 13.08 9 8.41 64 59.81 19 17.75

Tablo 4’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %14.01°1 “Sesini ve beden dilini
etkili kullanir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %77.56’s1 ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisiyle ilgili olmadigini
belirtmistir. Bu verilere gére 107 68retmenden 15’inin bu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 83 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %8.41°1 ise “Sesini ve beden dilini etkili
kullanir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 5. “Akici bigcimde okur.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
1 0.93 12 11.21 9 8.41 57 53.17 28 26.16

Tablo 5’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %12.14’1 “Akici bi¢imde okur.”

kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %79.33’i

ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu

verilere gore 107 ogretmenden 13’liniin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi

arasinda ilgi kurdugu, 85 Ogretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma

Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %8.41°1 ise “Akict bigimde okur.” kazanimimin

Elestirel Okuma Becerisini

oldugunu belirtmistir.

gelistirip  gelistirmeyecegi

konusunda

“kararsiz”

Tablo 6. “Kelimeleri dogru telaffuz eder.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
1 0.93 12 11.21 14 13.80 51 47.66 29 27.10

Tablo 6’ya gore ankete katilan ogretmenlerin %12.14°1 “Kelimeleri dogru

telaffuz eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik

oldugunu, %73.83’ii ise bu kazanimim Elestire] Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi

belirtmistir. Bu verilere gore 107 O0gretmenden 13’°linlin bu kazanimla Elestirel
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Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 80 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %13.80°1 ise “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 7. “Soziin ezgisine dikkat ederek okur.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum

Frekans | Yiizde | Frekans | Yizde | Frekans | Yuzde | Frekans | Yizde | Frekans | Yiizde

2 1.86 10 9.34 12 11.21 43 40.18 40 37.38

Tablo 7°ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %11.20°si “Soziin ezgisine
dikkat ederek okur.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %77.56’s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi
belirtmistir. Bu verilere goére 107 6gretmenden 12’sinin bu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 83 O6gretmenin ise s6z konusu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %11.21°1 ise “So6ziin ezgisine dikkat ederek
okur.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 8. “Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
13 12.14 12 11.21 2 1.86 60 56.07 20 18.69

Tablo 8’e¢ gore ankete katilan 6gretmenlerin %23.35°1, “Okuma ydntem ve
tekniklerini kullanir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %74.76’s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi
belirtmistir. Bu verilere gére 107 68retmenden 25’inin bu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 80 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %1.86°s1 ise “Okuma yontem ve tekniklerini
kullanir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 9. “Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarir.” Kazammmimin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi
Konusundaki Ogretmen Gériisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
20 18.69 60 56.07 1 0.93 14 13.08 12 11.21

Tablo 9’a gore ankete katilan 6gretmenlerin %74.76’s1, “Metnin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarmnin anlamimi c¢ikarir.” kazanimimnin Elestirel

Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %24.29°u ise bu kazanimin
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Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 26 Ogretmenin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda
yakinlik gormedigi, 80 Ogretmenin ise s6z konusu kazanmimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %0.93’1 ise, “Metnin baglamindan hareketle

2

kelime ve kelime gruplarmin anlamimi c¢ikarir.” kazanimmin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 10.“Metindeki anahtar kelimeleri belirler.” Kazaniminmin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
65 60.74 14 13.08 1 0.93 17 15.88 10 9.34

Tablo 10’a gore ankete katilan 6gretmenlerin %73.82°s1, “Metindeki anahtar
kelimeleri belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %25.22’si ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi ile ilgili olmadigini
belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 27 dgretmenin bu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakmlik goérmedigi, 79 oOgretmenin ise soz konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katillan 6gretmenlerin %0.93’1 ise, “Metindeki anahtar kelimeleri
belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 11. “Metinin konusunu belirler.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
64 59.81 16 14.95 0 0 18 16.82 9 8.41

Tablo 11°e gore ankete katilan 6gretmenlerin %74.76’s1, “Metnin konusunu

belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu,

%25.231 ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi ile ilgili olmadigini belirtmistir.

Bu verilere gore 107 6gretmenden 27 Ogretmenin bu kazanimla Elestirel Okuma

Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 80 O0gretmenin ise s6z konusu kazanimla

Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin “Metinin konusunu belirler.” kazanimimin

Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsi1z” olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 12. “Metinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
70 65.42 8 7.47 1 0.93 18 16.82 10 9.34

Tablo 12’ye gore ankete katilan Ogretmenlerin %72.89’u, “Metnin ana

fikrini/ana duygusunu belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye

yonelik oldugunu, %26.16°s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili

olmadigmi belirtmistir. Bu verilere goére 107 Ogretmenden 28 Ogretmenin bu
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kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 78 68retmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %0.93°1 ise, “Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 13. “Metindeki yardimei fikirleri/duygular: belirler.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
71 66.35 8 7.47 1 0.93 17 15.88 10 9.34

Tablo 13’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %73.82°s1, “Metindeki yardimei
fikirleri/duygular1 belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %25.22°s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili
olmadigmi belirtmistir. Bu verilere goére 107 oOgretmenden 27 Ogretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 79 6§retmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin  %0.93’0 ise, “Metindeki yardimci
fikirleri/duygular1 belirler.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 14. “Anlatimm kimin agzindan yapildigmi belirler.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 2 1.86 16 14.95 59 63.55 27 25.23

Tablo 14’e gore ankete katilan Ogretmenlerin %4.66’s1, “Anlatimm kimin
agzindan yapildigini belirler.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %388.78’inin ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 5’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 Ogretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %14.95°1 ise “Anlatimm kimin agzindan
belirler.” kazaniminin  Elestirel Okuma  Becerisini

yapildigini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 15. “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1

belirler.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi

Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

3 2.80 6 5.60 6 5.60 65 60.74 27 25.23

Tablo 15°e gore ankete katilan 6gretmenlerin %8.40°1, “Olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.” kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %85.97’sinin ise bu kazanimin
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Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 9’unun bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu,
92 6gretmenin ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik
gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %5.60°1 ise “Olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 16. “Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.” Kazanmiminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
70 65.42 9 8.41 1 0.93 16 14.95 11 10.28

Tablo 16’ya gore ankete katilan dgretmenlerin %73.83’1, “Metindeki sebep-
sonug iliskilerini fark eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %25.23°1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili
olmadigmi belirtmistir. Bu verilere goére 107 oOgretmenden 27 Ogretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 79 6§retmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin  %0.93’i  ise, ‘“Metindeki sebep-sonug
iligkilerini fark eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 17. “Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
67 62.61 14 13.08 1 0.93 15 14.01 10 9.34

Tablo 17’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %75.69’u, “Metindeki amacg-
sonug iliskilerini fark eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %23.25°1 ise bu kazanimm Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili
olmadigmi belirtmistir. Bu verilere goére 107 oOgretmenden 25 Ogretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 81 6§retmenin ise
s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda

ilgi  kurdugu

anlasilmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin 9%0.93’1 ise, “Metindeki amag-sonug iligkilerini
fark eder.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 18. “Okuduklarindaki ortiili anlamlar1 bulur.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
4 3.73 7 6.54 12 11.21 60 56.07 24 22.42

Tablo 18’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %10.27’s1, “Okuduklarindaki
ortiilii anlamlar1 bulur.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik

oldugunu, %78.49’unun ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili
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olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 11’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 84 0Ogretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin %11.21°1 ise “Okuduklarindaki ortiilii anlamlari
bulur.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 19. “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.”’Kazamiminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen

Goriisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
67 62.61 11 10.28 1 0.93 18 16.82 10 9.34

Tablo 19’a gore ankete katilan 6gretmenlerin %72.89’u, “Okuduklarindaki
O0znel ve nesnel yargilar1 aywrt eder.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu, %?26.16’smimn ise bu kazanimin Elestirel Okuma
Becerisi ile ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 28
ogretmenin bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda yakimlik gormedigi, 78
ogretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %0.93°1 ise, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel
yargilar1 aywrt eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 20. “Okuduklarmi kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢cinde

ozetler.” Kazammmimin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi
Konusundaki Ogretmen Gériisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
41 38.31 51 47.66 6 5.60 6 5.60 3 2.80

Tablo 20’ye gore ankete katillan ogretmenlerin %85.97°s1, “Okuduklarini
kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde Ozetler.” kazaniminin
Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %8.40°1 ise bu kazanimin
Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 9 6gretmenin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik
gormedigi, 92 Ogretmenin ise s6z konusu kazamimla Elestirel Okuma Becerisi
arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %5.60°1 ise, “Okuduklarmi kendi ciimleleriyle,

2

kronolojik sirra ve mantik akisi i¢inde Ozetler.” kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 21. “Metne iliskin sorulara cevap verir.” Kazanimimin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
6 5.60 5 4.67 10 9.34 63 58.87 23 21.49

Tablo 21’e gore ankete katilan Ogretmenlerin %10.27°si, “Metne iliskin

sorulara cevap verir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
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oldugunu, %80.36’smin ise bu kazanimm FElestirel Okuma Becerisiyle ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 11’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 Ogretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.
Ankete katilan Ogretmenlerin %9.34°1 ise “Metne iliskin sorulara cevap
verir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 22. “Metne iligkin sorular olusturur.” Kazamiminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

7.47

5

4.67

23

21.49

3

2.80

68 63.55 8

Tablo 22’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %71.02°s1, “Metne iliskin
sorular olusturur.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %24.29°u ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi ile ilgili olmadigini
belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 26 6gretmenin bu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakmlik goérmedigi, 76 Ogretmenin ise soz konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %4.67’s1 ise, “Metne iligkin sorular olusturur.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 23. “Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
5 4.67 7 6.54 9 8.41 65 60.74 21 19.62

Tablo 23’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %11.21°1, “Metnin tiirtiyle 1lgili
ozellikleri kavrar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yOnelik
oldugunu, %80.36’smin ise bu kazanimm FElestirel Okuma Becerisiyle 1ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 12’sinin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 Ogretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %8.41°1 ise “Metnin tiirliyle ilgili 6zellikleri
kavrar.”

kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 24. “Metnin planmi kavrar.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

5 4.67 8 7.47 8 7.47 59 55.14 27 25.23

Tablo 24’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %12.14°1, “Metnin planini
kavrar.” kazanimmim Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu,
%80.37’sinin ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigimni

belirtmistir. Bu verilere gore 107 O6gretmenden 13’lnlin bu kazanimla Elestirel
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Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %7.47’s1 ise “Metnin planin1  kavrar.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 25. “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.”
Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle

Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum

Frekans | Yiizde | Frekans | Yizde | Frekans | Yuzde | Frekans | Yizde | Frekans | Yiizde

68 63.55 10 9.34 1 0.93 17 15.88 11 10.28

Tablo 25’¢ gore ankete katilan 6gretmenlerin %72.89’u, “Metni olusturan
unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.” kazaniminin Elestirel Okuma
Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %26.16’s1 ise bu kazanimin Elestirel
Okuma Becerisi ile ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 d6gretmenden,
28 ogretmenin bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi,
78 oOgretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi
kurdugu anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %0.93’i ise, “Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.” kazanimimin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 26.

“Metindeki

sOz sanatlarmin anlatima olan katkisini

fark eder.”

Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 6 5.60 9 8.41 61 57 28 26.16

Tablo 26’ya gore ankete katilan Ogretmenlerin %8.40°1, “Metindeki s6z

sanatlarmin anlatima olan katkisini fark eder.” kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %83.16’s1 ise bu kazanimm Elestirel

Okuma Becerisiyle ilgili olmadigin1 belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden

9’unun bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 89 6gretmenin

ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi

anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %8.41°1 ise “Metindeki s6z sanatlarmin

anlatima olan katkismi fark eder.” kazanimmin Elestire] Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 27. “Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarmnmn islevlerini agiklar.”

Kazanmiminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
4 3.73 6 5.60 1 0.93 42 39.25 54 50.46
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Tablo 27’ye gore ankete katilan Ogretmenlerin %9.33°1, “Metinde
yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarmin islevini agiklar.” kazanimmnm Elestirel
Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %89.71°1 ise bu kazanimin
Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 10’unun bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu,
96 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik
gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 68retmenlerin %0.93’i ise “Metinde yararlanilan diisiinceyi
gelistirme yollarmin islevlerini agiklar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 28. “Metne iliskin karsilastirmalar yapar.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
67 62.61 11 10.28 1 0.93 19 17.75 9 8.41

Tablo 28’¢ goOre ankete katilan O0gretmenlerin %72.89’u, “Metne iliskin
karsilagtirmalar yapar.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
oldugunu, %26.16’s1 ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi ile ilgili olmadigini
belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 28 dgretmenin bu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakmlik goérmedigi, 78 oOgretmenin ise soz konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %0.93°1 ise, “Metne iliskin karsilastirmalar
yapar.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 29. “Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,

disiince ve hayalleri yorumlar.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

6 5.60 4 3.73 6 5.60 56 52.33 35 32.71

Tablo 29’a gore ankete katilan 6gretmenlerin %9.33°1, “Kendisini sahis ve
varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %85.04’i
ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu
verilere gore 107 ogretmenden 10’unun bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi
arasinda ilgi kurdugu, 91 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda yakmlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %5.60’1 ise “Kendisini sahis ve varlik
kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisince ve hayalleri yorumlar.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 30. “Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.” Kazaniminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusunda Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
68 63.55 18 16.82 1 0.93 19 17.75 1 0.93
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Tablo 30’a goére ankete katilan 6gretmenlerin %80.37’s1, “Metinde ortaya
konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu, %18.68’1 ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi
ile 1lgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 20 dgretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi, 86 6gretmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %0.93°1 ise, “Metinde ortaya konan sorunlara
farkli ¢Oziimler {retir.” kazanimimin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 31. “Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.”
Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde

3 2.80 8 7.47 6 5.60 47 43.92 43 40.18

Tablo 31’e gore ankete katilan Ogretmenlerin %10.27’si, “Metindeki
ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.” kazanimmm Elestirel
Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %84.10’u ise bu kazanimin
Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 11’°inin bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu,
90 6gretmenin ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik
gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %5.60°1 ise “Metindeki ipuglarindan hareketle
metne yoOnelik tahminlerde bulunur.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 32. “Metnin Oncesi ve/veya sonrasma ait kurgular yapar.” Kazamiminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen

Goriisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
4 3.73 10 9.34 4 3.73 43 40.18 46 42.99

Tablo 32’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %13.07’s1, “Metnin Oncesi
ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu, %83.17°si ise bu kazanimm Elestirel Okuma
Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 14’iiniin
bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 89 6gretmenin ise s6z
konusu kazanimla Okuma Becerisi

Elestirel arasinda yakinlik goérmedigi

anlasilmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin %3.73’1 ise “Metnin Oncesi ve/veya sonrasina

ait kurgular yapar.” kazanimmm Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 33. “Siir dilinin farkliligmi ayirt eder.” Kazanmiminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
5 4.67 10 9.34 8 7.47 34 31.77 50 46.72

Tablo 33’e¢ gore ankete katilan oOgretmenlerin %14.01°1, “Siir dilinin

farkliligin1 ayirt eder.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik
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oldugunu, %78.49°u ise bu kazanimm Elestire] Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmni1
belirtmistir. Bu verilere gére 107 68retmenden 15’inin bu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 89 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %7.47’s1 ise “Siir dilinin farkliligini ayirt eder.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 34. “Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder.” Kazamiminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen

Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

7 6.54 5 4.67 7 6.54 54 50.46 34 31.77

Tablo 34’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %11.21°1, “Siirin kendisinde
uyandirdigi duygular1 ifade eder.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yoOnelik oldugunu, %82.23’i ise bu kazanimin Elestirel Okuma
Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 12’°sinin
bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 88 6gretmenin ise s6z
konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi
anlasilmaktadir.

Ankete katilan ogretmenlerin %6.54°1 ise “Siirin kendisinde uyandirdigi
duygular1 ifade eder.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 35. “Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.” Kazaniminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen

Goriisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
60 56.07 16 14.95 6 5.60 12 11.21 13 12.14

Tablo 35°e gore ankete katilan 68retmenlerin %71.02’s1, “Okuduklarint kendi
hayat1 ve giinlik hayatla karsilastirir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu, %23.35°1 ise bu kazanimin Elestire] Okuma Becerisi
ile 1lgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 25 dgretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 76 68retmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %5.60°1 ise, “Okuduklarini kendi hayati ve
glinliik hayatla karsilastirir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 36. “Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
5 5.60 6 5.60 9 8.41 57 53.27 29 27.10

Tablo 36’ya gore ankete katilan 6gretmenlerin %11.20°s1, “Metinle ilgili

gorsel Ogelert yorumlar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
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yonelik oldugunu, %80.37’si ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 11’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 Ogretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakmlik gérmedigi anlasilmaktadir.
Ankete katillan O6gretmenlerin %8.41°1 ise “Metinle ilgili gorsel 6geleri
yorumlar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 37. “Metnin baslig: ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.” Kazaniminin

Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen

Goriisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
71 66.35 9 8.41 0 0 17 15.88 10 9.34

Tablo 37’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %74.76’s1, “Metnin bashgi ile
icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu, %25.22’s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisi
ile 1lgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 27 dgretmenin bu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi, 80 6§retmenin ise
s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu
anlasilmaktadir.

Ankete katillan 6gretmenlerin “Metnin bashgi ile igerigi arasindaki iliskiyi
ortaya koyar.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 38. “Okudugu metne farkli basliklar bulur.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
66 61.68 12 11.21 2 1.86 16 14.95 11 10.28

Tablo 38’e¢ gore ankete katilan 68retmenlerin %72.89’u, “Okudugu metne

farkli bagliklar bulur.” kazaniminin Elestire] Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik

oldugunu, %25.23’1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili olmadigni

belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 27 dgretmenin bu kazanimla Elestirel

Okuma Becerisi arasinda yakmlik goérmedigi, 78 Ogretmenin ise s6z konusu

kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu anlasilmaktadir.

Ankete katillan 6gretmenlerin “Okudugu metne farkli bashiklar bulur.”

kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 39. “Metnin yazar1 ve sairi hakkinda bilgi edinir.” Kazaniminmin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 5 4.67 13 12.14 58 54.20 28 26.16

Tablo 39’a gore ankete katilan 6gretmenlerin %7.47’°s1, “Metnin yazari ve

sairi hakkinda bilgi edinir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye

yonelik oldugunu, %80.36’s1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili

olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 8’inin bu kazanimla
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Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 86 Ogretmenin ise s6z konusu

kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin %12.14°1 ise “Metnin yazar1 ve sairi hakkinda

bilgi edinir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 40. “Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.” Kazaniminin Elestirel

Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 8 7.47 11 10.28 57 53.27 28 26.16

Tablo 40’a gore ankete katilan Ogretmenlerin %10.27°s1, “Metni dil ve
anlatim yoniinden degerlendirir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini
gelistirmeye yoOnelik oldugunu, %79.43’i ise bu kazanimin FElestirel Okuma
Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gére 107 68retmenden 11’inin
bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 85 6gretmenin ise s6z
konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi
anlasilmaktadir.

Ankete katilan dgretmenlerin %10.28°1 ise “Metni dil ve anlatim ydniinden
degerlendirir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 41. “Metni igerik yoniinden degerlendirir.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

2 1.86 6 5.60 5 4.67 54 50.46 40 37.38

Tablo 41’e gore ankete katilan Ogretmenlerin %7.46’s1, “Metni icerik

2

yoniinden degerlendirir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %87.84°i ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 8’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 94 o6gretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.
Ankete katilan Ogretmenlerin  %4.67°s1 ise “Metni icerik ydniinden
degerlendirir.” kazanimmim Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 42. “Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca

iligkili kelimelere oOrnek verir.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

4 3.73 6 5.60 8 7.47 64 59.81 25 23.36

Tablo 42’ye gore ankete katilan oOgretmenlerin %9.33’1, “Kelimeler

arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek

verir.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu,

127




%83.17’s1 1se bu kazammin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi
belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 10’unun bu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 89 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katillan Ogretmenlerin %7.47’°si ise “Kelimeler arasindaki anlam
iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.” kazanimmin
Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz”

oldugunu belirtmistir.

Tablo 43. “Ayn1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farklarin1 dikkate alarak
kullanir.” Kazammmimin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi

Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
2 1.86 5 4.67 8 7.47 58 54.20 34 31.77

Tablo 43’°e gore ankete katilan 6gretmenlerin %6.53°1, “Ayni1 kavram alanina
giren kelimeleri, anlam farklarini1 dikkate alarak kullanir.” kazanimmin Elestirel
Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %85.97°s1 ise bu kazanimin
Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 7’sinin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu,
92 6gretmenin ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik
gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katillan Ogretmenlerin %7.47°si ise “Ayni kavram alanina giren
kelimeleri, anlam farklarin1 dikkate alarak kullanir.” kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 44. “Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle i¢cinde

kullanir.” Kazamimimin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi

Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

3 2.80 5 4.67 9 8.41 54 50.46 36 33.64

Tablo 44’e gore ankete katilan 68retmenlerin %7.47’s1, “Okudugu metinde
gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle icinde kullanir.” kazaniminin Elestirel
Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %84.10’u ise bu kazanimin
Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore 107
ogretmenden 8’inin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 90
ogretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakmlik
gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan ogretmenlerin %8.41°1 ise “Okudugu metinde gecen kelime,
deyim ve atasozlerini ciimle i¢inde kullanir.”

kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 45. “Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliikk olusturur.”
Kazanmiminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
2 1.86 8 7.47 10 9.34 43 40.18 44 41.12

129




Tablo 45’¢ gore ankete katilan O0gretmenlerin %6.33’1, “Okuduklarindan
hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.” kazanimmin Elestirel Okuma
Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %87’si ise bu kazanimin Elestire] Okuma
Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir. Bu verilere gére 107 6gretmenden 10’unun
bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 87 dgretmenin ise s6z
konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi
anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %9.34’1 ise “Okuduklarindan hareketle
ogrendigi kelimelerden sozliikk olusturur.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 46. “Okuma plan1 yapar.” Kazamiminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 13 12.14 3 2.80 62 57.94 26 24.29

Tablo 46’ya gore ankete katillan ogretmenlerin %14.94°1, “Okuma plani
yapar.” kazanimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu,
%82.23’1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigin1 belirtmistir.
Bu verilere gore 107 6gretmenden 16’smin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi
arasinda ilgi kurdugu, 88 Ogretmenin ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %2.80°1 ise “Okuma plan1 yapar.” kazaniminin
Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda ‘“kararsiz”

oldugunu belirtmistir.
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Tablo 47.

“Farkli tiirlerde metinler okur.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
2 1.86 11 10.28 7 6.54 52 48.59 35 32.71

Tablo 47’ye gore ankete katilan Ogretmenlerin %22.14°1, “Farkl tiirlerde

metinler okur.”

kazaniminin FElestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik

oldugunu, %81.30’u ise bu kazanimm Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigini

belirtmistir. Bu verilere gore 107 o0gretmenden 13’liniin bu kazanimla Elestirel

Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 87 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla

Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %6.54°1 ise “Farkli tlirlerde metinler okur.”

kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 48. “Siireli yayinlar1 takip eder.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini

Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
2 1.86 8 7.47 15 14.01 51 47.66 31 28.97

Tablo 48’e¢ gore ankete katilan Ogretmenlerin %9.33’1, “Siireli yaynlari

takip eder.” kazanimimin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu,

%76.631 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigini belirtmistir.

Bu verilere gore 107 6gretmenden 10’unun bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi
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arasinda 1ilgi kurdugu, 82 Ogretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma
Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %14.01°1 ise “Siireli yaymlar1 takip eder.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.

Tablo 49. “Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

1 0.93 4 3.73 9 8.41 60 56.07 33 30.84

Tablo 49’a gore ankete katilan Ogretmenlerin  %4.66’s1, “Okudugu
kitaplardan kitaplik olusturur.” kazaniminin Elestire] Okuma Becerisini gelistirmeye
yonelik oldugunu, %86.91°1 ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili
olmadigini belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 5’inin bu kazanimla
Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 93 o6gretmenin ise s6z konusu
kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan oOgretmenlerin %8.41°1 ise “Okudugu kitaplardan kitaplik
olusturur.” kazanmminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 50. “Kitaphk, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden
faydalanir.”’Kazaniminin  Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi
Konusundaki Ogretmen Gériisleri
Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 8 7.47 12 11.21 52 48.59 32 29.90

Tablo 50’ye gore ankete katilan Ogretmenlerin %10.27’si, “Kitaplik,
kiitliphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.” kazanimmin Elestirel Okuma
Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %69.49°’u ise bu kazanimin Elestirel
Okuma Becerisiyle ilgili olmadigin1 belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden
11’inin bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 84 6gretmenin
ise s6z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakmlhik gormedigi
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %11.21°1 ise “Kitaplik, kiitliiphane, kitap fuari
ve kitap evlerinden faydalanir.” kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip

gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 51. “Okuduklar: ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaslariyla paylasir.”
Kazanmiminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki

Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde

1 0.93 6 5.60 8 7.47 57 53.27 35 32.71
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Tablo 51°e gore ankete katilan 6gretmenlerin %6.53’1, “Okuduklari ile ilgili

2

duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.” kazaniminin Elestirel Okuma
Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %85.98’1 ise bu kazanimin Elestirel
Okuma Becerisiyle ilgili olmadigin1 belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden
7’sinin bu kazanimla Elestire]l Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 92 6gretmenin
ise s0z konusu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakmlik gérmedigi
anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %7.47’s1 ise “Okuduklar1 ile ilgili duygu ve

2

diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.” kazanimimin Elestirel Okuma Becerisini

gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 52. “Siir ezberler, siir dinletiler1 diizenler, ezberledigi siirleri uygun
ortamlarda okur.” Kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini Gelistirme Diizeyi

Konusundaki Ogretmen Gériisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 5 4.67 8 7.47 51 47.66 40 37.38

Tablo 52’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin %7.47’s1, “Siir ezberler, siir
dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.” kazaniminin
Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, %85.04°1 ise bu
kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi belirtmistir. Bu verilere gore
107 ogretmenden 8’inin bu kazanimla Elestirel Okuma Becerisi arasinda ilgi
kurdugu, 91 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestire] Okuma Becerisi arasinda
yakinlik gormedigi anlagilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %7.47°s1 ise “Siir ezberler, siir dinletileri
diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.” kazanimimnin Elestirel Okuma

Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.
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Tablo 53. “Ailesi ile okuma saatleri diizenler.” Kazamimimin Elestirel Okuma

Becerisini Kazandirma Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
4 3.73 6 5.60 8 7.47 44 41.12 45 42.05

Tablo 53’e gore ankete katilan Ogretmenlerin %9.33’1, “Ailesi ile okuma

saatleri diizenler.” kazaniminin FElestirel Okuma Becerisini gelistirmeye ydnelik

oldugunu, %383.17’si ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmni

belirtmistir. Bu verilere gére 107 o6gretmenden 10’unun bu kazanimla Elestirel

Okuma Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 89 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla

Elestirel Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin %7.47’si ise “Ailesi ile okuma saatleri

diizenler.” kazanmimmin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi

konusunda “kararsiz” oldugunu belirtmistir.

Tablo 54. “Begendigi kisa yazilar1 ezberler.” Kazaniminin Elestirel Okuma

Becerisini Gelistirme Diizeyi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Katilmiyorum
Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde | Frekans | Yilizde | Frekans | Yiizde
3 2.80 4 3.73 8 7.47 42 39.25 50 46.72

Tablo 54’¢ gore ankete katilan Ogretmenlerin %6.53°1, “Begendigi kisa

yazilar1 ezberler.” kazanimimin Elestirel Okuma Becerisini gelistirmeye yonelik

oldugunu, %385.97’si ise bu kazanimin Elestirel Okuma Becerisiyle ilgili olmadigmi

belirtmistir. Bu verilere gore 107 6gretmenden 7’sinin bu kazanimla Elestirel Okuma
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Becerisi arasinda ilgi kurdugu, 92 6gretmenin ise s6z konusu kazanimla Elestirel
Okuma Becerisi arasinda yakinlik gérmedigi anlasilmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin %7.47’s1 ise “Begendigi kisa yazilar1 ezberler.”
kazaniminin Elestirel Okuma Becerisini gelistirip gelistirmeyecegi konusunda

“karars1z” oldugunu belirtmistir.
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2. OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA BECERILERININ YETERLILIK
DUZEYINi OLCMEYE YONELIK OLARAK UYGULANAN METINLERE
DAIR BULGULAR VE DEGERLENDIRMELER

Bu kisimda oOgrencilerin elestirel okuma becerilerinin yeterlilik diizeyini

O0lecmeye yonelik olarak uygulanan metinlere dair bulgulara ve bu bulgulardan yola

cikilarak yapilan degerlendirilmelere yer verilmistir.

Tablo 55. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve Bilim” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Yonelik Oldugu | YT' | Yiizde | YZ | Yiizde | Sonug
Soru Beceri
. . N
Atatiirk’iin “Hayatta en Metinde 6zellikle k7
hakiki miirsit ilimdir.” belirtilmis unsurlar1 | 15 % 30 35 % 70 %
soziine katiliyor musunuz? yakalayabilme. =
Neden? g
Yazar, metinde ilim ve
fenden uzaklasan Metinde ileri E
toplumlarin var stiriilen fikirleri 18 %36 | 32 % 64 %
olamayacagini soyliiyor. Siz daha 6nceki =
bu goriise katiliyor yasantilar 1s18inda g
musunuz? Neden? degerlendirebilme.

Bilimi kendilerine rehber
edinen toplumlar ile —
bilimden uzak kalan Metne yonelik é
toplumlar arasinda ne gibi karsilastirmalar 28 % 56 | 22 % 44 E
farklar vardir? yapabilme. S8
Gozlemlerinize dayanarak >~

degerlendiriniz.

Yazar diisiincelerini sik sik N
Atatiirk’iin sozleriyle Yazarmn kullandig1 1%
giiclendirmeye caligiyor. destekleyici 11 %22 | 39 o, 78 %
Bunun anlatina olan katkis1 ayrintilari E
nedir? saptayabilme. >

L “YT” yeterli cevap veren dgrenci sayisii, “YZ” yetersiz cevap veren dgrenci sayisini

ifade etmektedir.
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Yazar ele aldig1 konuyu
nasil bir bakis agisiyla N
degerlendiriyor? Bu bakis Yazarin bakig @
acisii genel, ulusal, 6znel, agisini 71 % 42 29 % 58 24)
nesnel, elestirel sifatlarmin belirleyebilme. E
hangileriyle >
degerlendirebiliriz?

Okudugu metne
farkli basliklar —
Size gore bu metnin baglig bulabilme. / 28 %56 | 22 % 44 é
ne olabilir? Yazarin E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade s

edebilme.

Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular %
kazanmayan sorular olusturabilme. / 7 % 14 | 43 % 86 %
nelerdir? Kapali noktalar1 =
acikliga g

kavusturabilme.
Okudugunuz metinle ayn1 | Yazinin ana fikrini 7
ana fikre sahip bir yazi1 da tespit edebilme. 20 | %40 | 30 % 60 %
siz kaleme aliniz. =
4|
b

Tablo 55’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 50 6grenci vardir. Birinci

3 3

soru, 35 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 15 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %70,
yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %30’dur. Buna gore 6grencilerin, “Metinde
ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 32 6grenci tarafindan “yetersiz”, 18 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %64, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %36’dir. Buna gore 6grencilerin,

“Metinde ileri siirilen fikirleri daha onceki yasantilar 1s1ginda degerlendirebilme.’

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ugiincii soru, 22 6grenci tarafindan “yetersiz”, 28 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oran1 %44, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %56’dir. Buna gore 6grencilerin,
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“Metne yonelik karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli”

biciminde cevapladiklari anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 39 Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 11 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oram1 %78, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %22’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazarm kullandig1 destekleyici ayrintilar1 saptayabilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar: anlagilmaktadir

Besinci soru, 29 6grenci tarafindan “yetersiz”, 21 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %58, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %42 dir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazarin bakis agismi belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Altinct soru, 22 grenci tarafindan “yetersiz”, 28 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %44, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %56’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Okudugu metne farkl bagliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi kelimeleri ile

2

ifade edebilme.” becerisine yoOnelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Yedinci soru, 43 6grenci tarafindan “yetersiz”, 7 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %86, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %14 tiir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 aciga kavusturabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Sekizinci soru, 30 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 20 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %60, yeterli cevaplayan O0grencilerin orani ise %40’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazimin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.
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Becerilerin, metne yonelik sorulari1 cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 56. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve Bilim” Isimli

Metindeki Basarilarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz
Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran
1 8 % 42.10 7 % 22.58 11 | % 57.90 24 % 77.42

7 % 36.84 11 %3548 | 12 | %63.16 | 20 % 64.52

11 | %57.89 17 % 54.83 8 | %42.11 14 % 45.17

7 % 36.84 4 %1290 | 12 | %63.16 | 27 % 87.10

% 42.10 13 %4193 | 11 | %57.90 18 % 58.07

12 | % 63.15 16 % 51.61 7 | % 36.85 15 % 48.39

3 % 15.78 4 %1290 | 16 | % 84.22 | 27 % 87.10

R | SN 0| A W
o0

9 % 47.36 11 %3548 | 10 | % 52.64| 20 % 64.52

Tablo 56’ya gore sorular1 cevaplayan 50 6grencinin 19°u kiz, 31°1 ise
erkektir. Birinci soru 8 kiz 6grenci ve 7 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%42.10, erkek Ogrencilerin orani ise %22.58’dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 7 kiz 6grenci ve 11 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%36.84, erkek oOgrencilerin orani ise %35.48°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 11 kiz dgrenci ve 17 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %57.89, erkek 6g8rencilerin orani ise %54.83’tiir. Buna gore, li¢lincli

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Dérdiinci soru 7 kiz 6grenci ve 4 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %36.84, erkek 6grencilerin orani ise %12.90’dir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 8 kiz 6grenci ve 13 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%42.10, erkek Ogrencilerin orani ise %41.93’tlir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 12 kiz 6grenci ve 16 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%63.15, erkek Ogrencilerin orani ise %51.61°dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 3 kiz 6grenci ve 4 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%15.78, erkek Ogrencilerin orani ise %12.90°drr. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 9 kiz oOgrenci ve 11 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oranm1 %47.36, erkek 6grencilerin orani ise %35.48°dir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 57. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Sinema, Cocuk ve Sokak”

Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonug
Beceri % %
Sinemadaki gorevli gocugu
korumak i¢in onu filme Okunan metnin bir N
almiyor ve “olmayan” kismu ile diger kism 7
¢ocuk sinemasina ve biitlinii arasmdaki | g % 36 32 % 64 %
gonderiyor. Bu durum iliskiyi =
cocugu korumak igin kavrayabilme. g
yeterli midir? Metinden
orneklerle aciklayiniz.
Metindeki anne ve babanin —
kiiciik cocugu eline para Okunan metni é
verip sokaklara géndermesi sorgulayabilme. 32 | %64 18 | %36 E
davranisini dogru buluyor Ea
musunuz? Neden? a
Teknolojinin gelismesiyle N
teknolojik cihazlarin Konuyu olumlu ve =
olumlu taraflar1 yaninda olumsuz yanlariyla 9 % 18 41 % 82 %
olumsuz taraflar1 da ortaya tarafsiz bicimde =
cikti. Bu olumsuzluklardan | degerlendirebilme. g
nasil korunabiliriz?
Yazar ele aldigi konuyu
nasil bir bakis agisiyla N
degerlendiriyor? Bu bakis | Yazarin bakis agisini @
agisii genel, ulusal, 6znel, belirleyebilme. 10 % 20 40 % 80 m
nesnel, elestirel sifatlarmin E
hangileriyle e
degerlendirebiliriz?

Size gore dykiide N
anlatilanlar ile baglhigin Metnin bashigi ile 7
ilgisi var midir? Bunu icerigi arasindaki 18 % 36 32 % 64 %

hangi ciimleden iliskiyi ortaya E

anliyorsunuz? koyabilme. —

Okudugu metne
farkli basliklar 5
Size gore bu metnin bashig1 | bulabilme. / Yazarin | 92g % 52 24 % 48 m
ne olabilir? yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade o

edebilme.

Metne yonelik N
Size gore bu metinde sorular 7
aciklik kazanmayan sorular olusturabilme. / 14 o, 28 36 0% 72 %
nelerdir? Kapali noktalar1 =
acikliga g

kavusturabilme.
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Okudugunuz metinle ayn1 | Yazinin ana fikrini
ana fikre sahip bir yazi da tespit edebilme. 8 % 16 42 % 84
siz kaleme aliniz.

YETERSIZ

Tablo 57’ye gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 50 6grenci vardir. Birinci
soru, 32 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 18 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %64,
yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %36°dir. Buna gore 6grencilerin, “Okunan
metnin bir kismi ile diger kismi ve bitlinii arasindaki iliskiyi kavrayabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 18 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 32 &grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %36, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %64 ’tiir. Buna gore 6grencilerin,
“Okunan metni sorgulayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ucgiincii soru, 41 6grenci tarafindan “yetersiz”, 9 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %82, yeterli cevaplayan 68rencilerin orani ise %18’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bigcimde degerlendirebilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Dordiincii soru, 40 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 10 6grenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oram1 %80, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %?20°dir. Buna goére
ogrencilerin, “Yazarmm bakis acismi belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 32 6grenci tarafindan “yetersiz”, 18 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oran1 %64, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %36’dir. Buna gore 6grencilerin,
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“Metnin baslig1 ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyabilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Altinct soru, 24 6grenci tarafindan “yetersiz”, 26 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %48, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %52’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Okudugu metne farkl bagliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi kelimeleri ile
ifade edebilme.” becerisine yoOnelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Yedinci soru, 36 6grenci tarafindan “yetersiz”’, 14 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oran1 %72, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %28’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 ag¢iga kavusturabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 42 6grenci tarafindan “yetersiz”, 8 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %84, yeterli cevaplayan 68rencilerin orant ise %16’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 58. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Sinema, Cocuk ve Sokak”

Isimli Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 14 | % 73.68 4 % 12.90 5 | %2632| 27 % 87.10

17 | % 89.47 15 % 48.38 2 | %10.53 16 % 21.06

6 % 31.57 3 % 9.67 13 %6843 | 28 % 90.33

2
3
4 4 % 21.05 6 % 19.35 | 15 | % 78.95 25 % 80.65
5 10 | % 52.63 8 % 25.80 9 | %4737 23 % 74.20
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6 11 | %57.89 15 % 48.38 8 | %42.11 16 % 51.62

7 7 % 36.84 7 %2258 | 12 | %63.16 | 24 % 77.42

8 8 % 42.10 - % 0 11 | %5790 31 % 100

Tablo 58’e gore sorulari cevaplayan 50 6grencinin 19°u kiz, 31°1 ise erkektir.
Birinci soru 14 kiz 6grenci ve 4 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%73.68, erkek Ogrencilerin orani ise %12.90°dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 17 kiz 6grenci ve 15 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%89.47, erkek oOgrencilerin orani ise %48.38’dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 6 kiz 6grenci ve 3 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%31.57, erkek Ogrencilerin orani ise %9.67°dir. Buna gore, liglincii soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Doérdiinci soru 4 kiz 6grenci ve 6 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %21.05, erkek 6grencilerin orani ise %19.35’tir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 10 kiz 6grenci ve 8 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%352.63, erkek Ogrencilerin orani ise %25.80°dir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 11 kiz 6grenci ve 15 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%357.89, erkek Ogrencilerin orani ise %48.38’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

145




Yedinci soru 7 kiz 6grenci ve 7 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” biciminde

cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani

%36.84, erkek Ogrencilerin orani ise %22.58°dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlagilmaktadir.

Sekizinci soru 8 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde cevaplanmistir.

Soruyu “yeterli” bi¢cimde cevaplayan erkek Ogrenci yoktur.

Soruyu yeterli

cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa oran1 %42.10, erkek 6grencilerin orani

ise %0’dir. Buna gore, sekizinci soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha

basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 59. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli Metindeki

Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonug
Beceri % Y%

Size gore metinde N
anlatilanlar ile baghigin Metnin bashigi ile k7
ilgisi var midir? Bunu icerigi arasindaki 23 | %46 | 27 % 54 %

hangi climlelerden iliskiyi ortaya =

anlayabiliriz? koyabilme. g

« 19 1 e o e N
Tath dil” ile “ac1 dil” Metne iligkin =
insan hayatina nasil etki karsilastirmalar 24 | %48 | 26 % 52 %

eder? Aciklaymiz. yapabilme. E

>~

Cevrenizdeki tath dilli ve N
ac1 dilli insanlar1 Okuduklarimi kendi k7
karsilastirdigimizda ne gibi | hayatiyla ve giinlik | ¢ % 18 | 41 o, 82 %
farkliliklar gorityorsunuz? hayatla =
Orneklerle agiklayiniz. karsilastirabilme. g
N

Yazarn anlattig1 tath dil Metni 6n bilgilere 7
kavramini “insanlar arast dayanarak 24 | %48 | 26 % 52 %

iletisim” agisindan okuyabilme. E

>~

degerlendiriniz.
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Yazar yalmzca gonlii tath

olan insanlarn tatl dilli Yazarin E
olabilecegini belirtiyor. Bu | gergeklerini dikkate | 14 | o428 | 36 0% 72 %
goriise katiliyor musunuz? alabilme. E

Neden? —

Okudugu metne

farkli bagliklar
bulabilme. / 5
Size gore bu metnin baglig Yazarin 31 %621 19 %, 38 m
ne olabilir? yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade >

edebilme.

Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular %
kazanmayan sorular olusturabilme. / 11 | %221 39 % 78 2
nelerdir? Kapali noktalari E
acikliga g

kavusturabilme.
. . N
Okudugunuz metinle ayn1 | Yazmin ana fikrini k72
ana fikre sahip bir yazi da tespit edebilme. 22 | %44 | 28 % 56 %
siz kaleme aliniz. S
b

Tablo 59’a gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 50 6grenci vardir. Birinci

3 3

soru, 27 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 23 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %54,
yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %46’dir. Buna gore dgrencilerin, “Metnin
baslig1 ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 26 6grenci tarafindan “yetersiz”, 24 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oran1 %52, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %48’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru, 41 8grenci tarafindan “yetersiz”, 9 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oran1 %82, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %18’dir. Buna gore 6grencilerin,
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“Okuduklarin1 kendi hayatiyla ve giinlilk hayatla karsilastirabilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢iminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 26 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 24 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam
frekansa oram1 %52, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %48’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metni O6n bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 36 6grenci tarafindan “yetersiz”, 14 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %72, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %28’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazarin gergeklerini dikkate alabilme.” becerisine yOnelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Altinct soru, 19 6grenci tarafindan “yetersiz”, 31 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %38, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %62’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Okudugu metne farkl bagliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi kelimeleri ile
ifade edebilme.” becerisine yoOnelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Yedinci soru, 39 6grenci tarafindan “yetersiz”, 11 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %78, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %22 dir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 ag¢iga kavusturabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Sekizinci soru, 28 oOgrenci tarafindan “yetersiz”’, 22 oOgrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oram1 %56, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %44’tlir. Buna goére
ogrencilerin, “Yazinin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.
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Becerilerin, metne yonelik sorulari1 cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 60. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli Metindeki

Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 12 | % 63.15 11 % 35.48 7 | % 36.85 20 % 64.52

14 | % 73.68 10 % 32.25 5 | %2632 21 % 67.75

4 % 21.05 5 % 16.12 | 15 | % 78.95 26 % 83.88

14 | % 73.68 10 % 32.25 5 | %2632 21 % 67.75

% 47.36 5 %16.12 | 10 | % 52.64 | 26 % 83.88

13 | % 68.42 18 % 58.06 6 | %31.58 13 % 41.94

6 % 31.57 5 %16.12 | 13 | % 68.43 | 26 % 83.88

R | SN 0| A W
O

13 | % 68.42 9 % 29.03 6 | %31.58| 22 % 70.97

Tablo 60’a gore sorular1 cevaplayan 50 6grencinin 19°u kiz, 31°1 ise erkektir.

3

Birinci soru 12 kiz 6grenci ve 11 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%63.15, erkek Ogrencilerin orani ise %35.48’dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 14 kiz 6grenci ve 10 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%73.68, erkek ogrencilerin orani ise %32.25°tir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 4 kiz 6grenci ve 5 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%21.05, erkek 6grencilerin orani ise %16.12°dir. Buna gore, {igiincii soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Dérdiincii soru 14 kiz 6grenci ve 10 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %73.68, erkek 6grencilerin orani ise %32.25tir. Buna goére, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 9 kiz 6grenci ve 5 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%47.36, erkek Ogrencilerin orani ise %16.12°dir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 13 kiz 6grenci ve 18 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%68.42, erkek Ogrencilerin orani ise %58.06’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 6 kiz 6grenci ve 5 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%31.57, erkek Ogrencilerin orani ise %16.12°dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 13 kiz 6grenci ve 9 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oranm1 %68.42, erkek 6grencilerin orani ise %29.03’tlir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 61. Susuz Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne le Yasar” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonug¢
Beceri % %
N
Metnin tamamini goz Sniine Yazida ozellikle 17
aldigimizda “insan ne ile belirtilmis unsurlari 19 %38 | 31 % 62 %
yasar?”’ sorusunun cevabi ne yakalayabilme. E
olabilir? —
Simon’un yolda karsilagtigi
adama davranisi ile —
Simon’un palto almaya Metne iligkin é
gittigi tliccarin davraniglarini karsilastirmalar 26 0% 52 | 24 | 9% 48 E
karsilastiriniz. Hangi yapabilme. S8
davranig daha dogrudur? >~
Neden?
Oykiiniin kahramani
Simon’un bir kararsizlik Okunan metnin bir —
icerisinde oldugunu kismu ile diger é
soyleyebilir miyiz? kism1 ve biitiinii 36 | %72 | 14 | %28 E
Soyleyebilirsek bunu arasindaki iliskiyi 24
metinden orneklerle kavrayabilme. >~
gostermeye ¢aliginiz.
N
Simon’un davraniglarini Metni 6n bilgilere (%)
“yardimseverlik” kavramini dayanarak 6 °% 12 | 44 | ° 88 %
g0z 6niinde bulundurarak okuyabilme. E
degerlendiriniz. —
Toplumsal agidan N
bakildiginda yardimlagmanin | Okuduklarim kendi 7
toplumlara faydalari hayatiyla ve glinliik | 21 % 42 | 29 | 9% 58 %
nelerdir? Kendi hayatinizdan hayatla =
orneklerle agiklaymiz. karsilastirabilme. g
Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin bashig bulabilme. / 31 %62 | 19 | %38 é
ne olabilir? Yazarm E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade s
edebilme.
Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular 5
kazanmayan sorular olusturabilme. / 35 1 %70 | 15 | %30 ®
nelerdir? Kapali noktalar1 E
acikliga >
kavusturabilme.
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Okudugunuz metinle ayni Yazinin ana fikrini
ana fikre sahip bir yazi da siz tespit edebilme. 34 %68 | 16 | %32
kaleme aliniz.

YETERLI

Tablo 61°e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 50 6grenci vardir. Birinci
soru, 31 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 19 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %62,
yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %38’dir. Buna gore 6grencilerin, “Yazida
ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklari anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 24 6grenci tarafindan “yetersiz”, 26 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %48, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %52’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 14 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 36 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %28, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %72 dir. Buna gore 6grencilerin,
“Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitiinii arasmdaki iliskiyi
kavrayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 44 oOgrenci tarafindan “yetersiz’, 6 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oram1 %88, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %12’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metni O6n bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 29 6grenci tarafindan “yetersiz”, 21 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oran1 %58, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %42 dir. Buna gore 6grencilerin,
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“Okuduklarin1 kendi hayatiyla ve giinlilk hayatla karsilastirabilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢iminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Altinct soru, 19 6grenci tarafindan “yetersiz”, 31 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %38, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %62’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Okudugu metne farkl bagliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi kelimeleri ile
ifade edebilme.” becerisine yoOnelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Yedinci soru, 15 6grenci tarafindan “yetersiz”, 35 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %30, yeterli cevaplayan 68rencilerin orani ise %70’tir. Buna gore dgrencilerin,
“Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 ac¢iga kavusturabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Sekizinci soru, 16 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 34 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oram1 %32, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %68’dir. Buna goére
ogrencilerin, “Yazimin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorular1 cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 62. Susuz ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne le Yasar” Isimli

Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 9 % 47.36 10 %3225 | 10 | %52.64 | 21 % 67.75

16 | % 84.21 10 % 32.25 3 | %1579 21 % 67.75

19 % 100 17 % 54.83 - % 0 14 % 45.17

2
3
4 3 % 15.78 3 % 9.67 16 | % 84.22 | 28 % 90.33
5 9 % 47.36 12 % 38.70 | 10 | % 52.64 19 % 61.3
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6 14 | % 73.68 17 % 54.83 % 26.32 14 % 45.17
7 15 | % 78.94 20 % 64.51 % 21.06 11 % 35.49
8 18 | %94.73 16 % 51.61 % 5.27 15 % 48.39

Tablo 62’ye gore sorular1 cevaplayan 50 Ogrencinin 19°u kiz, 31°1 ise
erkektir. Birinci soru 9 kiz 6grenci ve 10 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%47.36, erkek Ogrencilerin oranmi ise %32.25°tir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 16 kiz 6grenci ve 10 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%84.21, erkek Ogrencilerin orani ise %32.25°tir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru 19 kiz dgrenci ve 17 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa orant %100, erkek Ogrencilerin orani ise %54.83’tlir. Buna gore, ti¢lincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiinci soru 3 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa orani1 %15.78, erkek 6grencilerin orani ise %9.67 dir. Buna goére, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 9 kiz 6grenci ve 12 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%47.36, erkek Ogrencilerin orani ise %38.70’tir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 14 kiz 6grenci ve 17 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%73.68, erkek Ogrencilerin orani ise %54.83’tlir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 0grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Yedinci soru 15 kiz 6g8renci ve 20 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa orani %78.94, erkek 6grencilerin orani ise %64.51°dir. Buna gore, yedinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 18 kiz 6grenci ve 16 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %94.73, erkek 6grencilerin orani ise %51.61°dir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 63. Susuz ilkégretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” Isimli Metindeki Basar1

Durumlar1
Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonu¢
Beceri % Y%
Yazarin/sairin
Sair bu siiri neden maksadini, hedef E
yazmustir? Sairin siirdeki kitlesinin kimler 12 | %24 | 38 | %76 %
olay1 anlatarak vurgulamak oldugunu ayirt =
istedigi nokta nedir? edebilme. g
Sair calismanin
gerekliliginden ve calismak | Okuduklarindaki N
yerine bagkalarindan 0znel ve nesnel @
faydalanan kisilerden yargilari ayirt ) 0 28
bahsediyor. Hangisi daha edebilme. 17 %341 33 | %66 E
erdemli bir davranistir? >
Nedenleriyle agiklayiniz.
Okunani,
Calismanin gerekliliginden okunandan ¢ikan N
sik sik bahsedilse de Hasan | anlami, daha dnce 16 | %321 34 | %68 z
gibi kiiciik yastaki okudugu, bildigi 25|
cocuklarin calistirilmasi yasantilariyla E
dogru mudur? Neden? kiyaslayarak >
yorumlayabilme.

Sair ele aldigi konuyu nasil
bir bakis agisiyla N
degerlendiriyor? Bu bakis | Yazarin/sairin bakig @
acisini genel, ulusal, 6znel, agisini 9 %18 | 41 | % 82 m
nesnel, elestirel sifatlarimin belirleyebilme. E
hangileriyle s

degerlendirebiliriz?
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Siirde ciimlelerin dizilig

Siirde 6lgi, uyak,

bi¢iminden kaynaklanan bir | dizelenis yoniinden E
okuma gii¢liigii bulunuyor dikkati ¢eken 23 | %46 | 27 | %54 %
diyebilir miyiz? Siirden yonleri E
orneklerle aciklayiniz. belirleyebilme. —

Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin baglig bulabilme. / 29 | 9% 58| 21 | %42 é
ne olabilir? Yazarm E
yazdiklarini kendi 24|
kelimeleri ile ifade s

edebilme.

Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular %
kazanmayan sorular olusturabilme. / 12 | %24 | 38 | %76 %
nelerdir? Kapali noktalari —
acikliga g

kavusturabilme.
. N
Okudugunuz metinle ayn1 | Yazinin ana fikrini k7
ana fikre sahip bir yazi da tespit edebilme. 9 % 18 | 41 | % 82 %
siz kaleme aliniz. =
8}
b

Tablo 63’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 50 6grenci vardir. Birinci
soru, 38 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 12 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %76,
yeterli cevaplayan oOgrencilerin orani ise %?24’tiir. Buna gore Ogrencilerin,
“Yazarm/sairin maksadini, hedef kitlesinin kimler oldugunu aywrt edebilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 33 6grenci tarafindan “yetersiz”, 17 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %66, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %34 tiir. Buna gore 6grencilerin,
“Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilme.” becerisine ydnelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 34 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 16 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %68, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %32’dir. Buna gore 6grencilerin,

“Okunani, okunandan c¢ikan anlami, daha Once okudugu, bildigi yasantilariyla
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kiyaslayarak yorumlayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Dordiincii soru, 41 oOgrenci tarafindan “yetersiz’, 9 0Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oram1 %82, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %18’dir. Buna goére
ogrencilerin, “Yazarin/sairin bakis acisini belirleme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 27 6grenci tarafindan “yetersiz”, 23 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oran1 %54, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %46’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Siirde 0Ol¢li, uyak, dizelenis yoniinden dikkati c¢eken yoOnleri belirleyebilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Altinct soru, 21 6grenci tarafindan “yetersiz”, 29 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %42, yeterli cevaplayan 68rencilerin orani ise %58 dir. Buna gore 68rencilerin,
“Okudugu metne farkl bagliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi kelimeleri ile

2

ifade edebilme.” becerisine yoOnelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Yedinci soru, 38 6grenci tarafindan “yetersiz”, 12 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %76, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %24 tiir. Buna gore 6grencilerin,
“Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 ac¢iga kavusturabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Sekizinci soru, 41 68renci tarafindan “yetersiz”, 9 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %82, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %18’dir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.
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Becerilerin, metne yonelik sorulari1 cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 64. Susuz Iilkégretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” Isimli Metindeki

Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 9 % 47.36 3 % 9.67 10 | % 52.64 | 28 % 90.33

9 % 47.36 %25.80 | 10 | % 52.64 | 23 % 74.2

8
10 | % 52.63 6 % 19.35 9 | %4737 | 25 % 80.65
6 % 31.57 3 % 9.67 13 %6843 | 28 % 90.33

13 | % 68.42 10 % 32.25 6 | %3158 | 21 % 67.75

15 | % 78.94 14 % 45.16 4 | %21.06 17 % 54.84

5 % 26.31 7 %2258 | 14 | % 73.69 | 24 % 77.42

R | SN 0| A W

9 % 47.36 - % 0 10 | % 52.64 | 31 % 100

Tablo 64’e gore sorular1 cevaplayan 50 6grencinin 19°u kiz, 31°1 ise erkektir.
Birinci soru 9 kiz o6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%47.36, erkek oOgrencilerin orami ise %9.67°dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 0grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 9 kiz 6grenci ve 8 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%47.36, erkek oOgrencilerin orani ise %25.80°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 10 kiz 8grenci ve 6 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%352.63, erkek Ogrencilerin orani ise %19.35’tir. Buna gore, licilincli soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Dérdiinci soru 6 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %31.57, erkek 6grencilerin orani ise %9.67 dir. Buna goére, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 13 kiz o6grenci ve 10 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %68.42, erkek 6grencilerin orani ise %32.25’tir. Buna gore, besinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 15 kiz 6grenci ve 14 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%78.49, erkek Ogrencilerin orani ise %45.16’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 5 kiz 6grenci ve 7 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%26.31, erkek Ogrencilerin orani ise %22.58°dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 9 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde cevaplanmistir.
Soruyu “yeterli” biciminde cevaplayan erkek Ogrenci yoktur. Soruyu yeterli
cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa oran1 %47.36, erkek 6grencilerin orani
ise %0°dir. Buna gore, sekizinci soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha

basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 65. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve Bilim” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT Oran YZ | Oran | Sonug
Beceri % %

Atatiirk’iin “Hayatta N
en hakiki miirsit Metinde ozellikle k7))
ilimdir.” sdziine belirtilmis unsurlart | 12 | 942790 | 31 | % 72.10 %

katiliyor musunuz? yakalayabilme. =
Neden? g

Yazar, metinde ilim

ve fenden uzaklasan Metinde ileri N
toplumlarin var stiriilen fikirleri 2

olamayacagini daha 6nceki 12 | %2790 | 31 |%72.10 m
sOyliiyor. Siz bu yasantilar 1g1gida E
goriise katiliyor degerlendirebilme. >

musunuz? Neden?
Bilimi kendilerine
rehber edinen
toplumlar ile Metne yonelik N
bilimden uzak kalan karsilastirmalar 12 | %2790 | 31 |%72.10 @

toplumlar arasinda ne yapabilme. m

gibi farklar vardir? E

Gozlemlerinize e

dayanarak

degerlendiriniz.

Yazar diisiincelerini

sik sik Atatiirk’{in Yazarm kullandig N
sozleriyle destekleyici @

giiclendirmeye ayrintilari 17 | %3953 | 26 | % 60.47 25
calistyor. Bunun saptayabilme. E

anlatima olan katkis1 s

nedir?
Yazar ele aldig1
konuyu nasil bir bakisg
agisiyla N
degerlendiriyor? Bu Yazarin bakis g
bakis agisini genel, agisint 0 0 m
ulusal, 6znel, nesnel, belirleyebilme. 8 7% 18.60 | 35 | % 81.40 E
elestirel sifatlarmin >
hangileriyle
degerlendirebiliriz?
Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin bulabilme. / 30 | % 69.76 13 |9%30.24 é
baslig1 ne olabilir? Yazarin E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade >
edebilme.
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Metne yonelik

Sizce bu metinde sorular
aciklik kazanmayan olusturabilme. / 7 %1627 | 36 | % 83.73
sorular nelerdir? Kapali noktalar1
acikliga
kavusturabilme.

Okudugunuz metinle | Yazmin ana fikrini

ayni1 ana fikre sahip tespit edebilme. 7 %1627 | 36 | % 83.73

bir yazi da siz kaleme
alimiz.

YETERSIZ | YETERSIiZ

Tablo 65°e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 43 6grenci vardir. Birinci
soru, 31 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 12 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmigtir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani
%72.10, vyeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %?27.90’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metinde Ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 31 6grenci tarafindan “yetersiz”, 12 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %72.10, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %27.90’dwr. Buna gore
ogrencilerin, “Metinde ileri siiriilen fikirleri daha oOnceki yasantilar 1s18inda
degerlendirebilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 31 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 12 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %72.10, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %27.90’dwr. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Dordiincii soru, 26 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 17 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %60.47, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %39.53’tiir. Buna
gore Ogrencilerin, “Yazarin kullandig1 destekleyici ayrintilar1 saptayabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.
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Besinci soru, 35 68renci tarafindan “yetersiz”, 8 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %81.40, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %18.60’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazarm bakis acismni belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 13 6grenci tarafindan “yetersiz”, 30 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %30.24, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %69.76’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 36 6grenci tarafindan “yetersiz”, 7 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %83.73, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %16.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 aciga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 36 68renci tarafindan “yetersiz”, 7 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oram1 %83.73, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %16.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazimin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:
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Tablo 66. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve Bilim” Isimli

Metindeki Basarilarmin Cinsiyete Gore Dagilim1

Yeterli Yetersiz
Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran | Erkek Oran
1 10 | %45.45 2 % 9.52 12 | % 54.55 19 % 90.48
2 10 | %45.45 2 % 9.52 12 | % 54.55 19 % 90.48
3 7 % 31.81 5 % 23.8 15 | % 68.19 16 % 76.20
4 10 | %45.45 7 % 33.33 | 12 | % 54.55 14 % 66.67
5 6 % 27.27 2 % 9.52 16 | % 72.73 19 % 90.48
6 16 | % 72.72 14 % 66.66 6 | %2728 7 % 33.34
7 6 % 27.27 1 % 4.76 16 | % 72.73 20 % 95.24
8 6 % 27.27 1 % 4.76 16 | % 72.73 20 % 95.24

Tablo 66’ya gore sorular1 cevaplayan 43 Ogrencinin 22’si kiz, 21°1 ise
erkektir. Birinci soru 10 kiz 68renci ve 2 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%45.45, erkek oOgrencilerin orami ise %9.52°dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 10 kiz 6grenci ve 2 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%45.45, erkek Ogrencilerin oranmi ise %9.52°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 7 kiz 6grenci ve 5 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%31.81, erkek 6grencilerin orani ise %23.80’dir. Buna gore, iigiincii soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Doérdiincti soru 10 kiz 6grenci ve 7 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %45.45, erkek 6grencilerin orani ise %33.33’tiir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Besinci soru 6 kiz 6grenci ve 2 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%27.27, erkek Ogrencilerin orani ise %9.52°dir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 16 kiz 6grenci ve 14 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%72.72, erkek Ogrencilerin orani ise %66.66’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 6 kiz 6grenci ve 1 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%27.27, erkek Ogrencilerin orami ise %4.76’dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 6 kiz 68renci ve 1 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bi¢giminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%27.27, erkek Ogrencilerin orami ise %4.76’dir. Buna gore, sekizinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 67. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Sinema, Cocuk ve

Sokak” Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT Oran YZ | Oran | Sonuc¢
Beceri % %

Sinemadaki gorevli
cocugu korumak igin
onu filme almiyor ve Okunan metnin bir

“olmayan” ¢ocuk kismu ile diger
sinemasina gonderiyor. kismi ve biitiinii 14 1 %3255 29 | % 67.45
Bu durum ¢ocugu arasindaki iliskiyi ' '

korumak i¢in yeterli kavrayabilme.

midir? Metinden
orneklerle aciklayiniz.

YETERSIZ
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Metindeki anne ve
babanin kii¢iik cocugu N
eline para verip Okunan metni 20 | %4651 | 23 | % 53.49 @
sokaklara gondermesi sorgulayabilme. 23|

davranisini dogru E

buluyor musunuz? >
Neden?
Teknolojinin
gelismesiyle teknolojik N
cihazlarin olumlu Konuyu olumlu ve =
taraflar1 yaninda olumsuz yanlariyla 6 | 9%13.95!| 37 | % 86.05 %
olumsuz taraflar1 da tarafsiz bicimde =
ortaya ¢iktl. Bu degerlendirebilme. g
olumsuzluklardan nasil
korunabiliriz?
Yazar ele aldig1 konuyu
nasil bir bakis agisiyla N
degerlendiriyor? Bu Yazarin bakig 7
bakis agisini genel, agisini 0 0 2
ulusal, 6znel, nesnel, belirleyebilme. 8 | % 18601 35 | %8140 E
elestirel sifatlarmin g
hangileriyle
degerlendirebiliriz?

Size gore dykiide N
anlatilanlar ile bagligin Metnin bashigi ile 1%
ilgisi var midir? Bunu icerigi arasindaki 16 | %3720 | 27 | % 62.80 %

hangi ciimleden iligkileri ortaya E
anltyorsunuz? koyabilme. D

Okudugu metne
farkli bagliklar N
Size gore bu metnin bulabilme. / 20 | %4651 | 23 | % 53.49 z
baslig1 ne olabilir? Yazarin m
yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade >

edebilme.

Metne yonelik N

Sizce bu metinde sorular =

aciklik kazanmayan olusturabilme. / 4 % 9.30 39 | 9% 90.70 %
sorular nelerdir? Kapali noktalar1 —
acikliga g

kavusturabilme.
N
Okudugunuz metinle Yazmin ana fikrini 1%
ayni ana fikre sahip bir tespit edebilme. 9 %2093 | 34 | % 79.07 %

yazi da siz kaleme e

alimiz. >

Tablo 67’ye gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 43 6grenci vardir. Birinci

soru, 29 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 14 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
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cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%67.45, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %32.55°tir. Buna gore 6grencilerin,
“Okunan bir metnin bir kismu ile diger kismi ve biitlinii arasndaki iliskiyi
kavrayabilme.” becerisine yOnelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 23 6grenci tarafindan “yetersiz”, 20 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oranm1 %53.49, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %46.51°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunan metni sorgulayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklari anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru, 37 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 6 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %86.05, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %13.95°tir. Buna gore
ogrencilerin, “Konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bigcimde
degerlendirebilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 35 0Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 8 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %81.40, yeterli cevaplayan dgrencilerin orani ise %18.60’tir. Buna
gore Ogrencilerin, “Yazarmn bakis acisini belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 27 6grenci tarafindan “yetersiz”, 16 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %62.80, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %37.20°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metnin bashgi ile icerigi arasindaki iligkileri ortaya koyabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 23 6grenci tarafindan “yetersiz”, 20 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %53.49, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %46.51°dir. Buna gore

ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
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kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 39 6grenci tarafindan “yetersiz”, 4 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %90.70, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %9.30’dur. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 34 6grenci tarafindan “yetersiz”, 9 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %79.07, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %20.93’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazinin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 68. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve Bilim” Isimli

Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz
Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran | Erkek Oran
1 12 | % 54.54 2 % 9.52 10 | % 45.46 19 % 90.48
2 15 % 68.18 5 % 23.80 7 | %31.82 16 % 76.20
3 4 % 18.18 2 % 9.52 18 | % 81.82 19 % 90.48
4 5 % 22.72 3 % 1428 | 17 | % 77.28 18 % 85.72
5 10 | % 45.45 6 % 28.57 | 12 | % 54.55 15 % 71.43
6 12 | % 54.54 8 % 38.09 | 10 | % 45.46 13 % 61.91
7 2 % 9.09 2 % 9.52 20 | %9091 19 % 90.48
8 5 % 22.72 4 % 19.04 | 17 | % 77.28 17 % 80.96
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Tablo 68’e gore sorular1 cevaplayan 43 6grencinin 22’si kiz, 21°1 ise erkektir.
Birinci soru 12 kiz 6grenci ve 2 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%354.54, erkek oOgrencilerin orami ise %9.52°dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 15 kiz dgrenci ve 5 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%68.18, erkek oOgrencilerin orani ise %23.80°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 4 kiz 6grenci ve 2 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%18.18, erkek Ogrencilerin oranmi ise %9.52°dir. Buna gore, iiglincii soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiinci soru 5 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %22.72, erkek 6grencilerin orani ise %14.28’dir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 10 kiz 6grenci ve 6 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%45.45, erkek Ogrencilerin orani ise %28.57°dir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 12 kiz 6grenci ve 8 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%54.54, erkek Ogrencilerin oranmi ise %38.09°dur. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 2 kiz 6grenci ve 2 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%9.09, erkek ogrencilerin orani ise %9.52’dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.
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Sekizinci soru 5 kiz 68renci ve 4 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde

cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani

%22.72, erkek Ogrencilerin oram ise %19.04’tiir. Buna gore, sekizinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 69. Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT Oran YZ Oran | Sonug
Beceri % %
Size gore metinde
anlatilanlar ile Metnin bashigi ile 5
bashgn ilgisi var icerigi arasindaki 22 | 9%51.16 | 21 % 48.84 )
midir? Bunu hangi iligkileri ortaya E
climlelerden koyabilme. D
anlayabiliriz?
N
“Tath dil” ile “ac1 Metne iliskin (%)
dil” insan hayatina karsilastirmalar 13 % 32.50 30 % 67.50 %
nasil etki eder? yapabilme. S
Aciklaymiz. >
Cevrenizdeki tatl
dilli ve ac1 dilli
insanlar1 Okuduklarmi kendi E
karsilagtirdiginizda | hayatiyla ve giinlik | 14 % 25.58 32 0 74.42 %
ne gibi farkliliklar hayatla 2
goriiyorsunuz? karsilastirabilme. g
Orneklerle
aciklaymiz.

Yazarm anlattig1 tath N
dil kavramini Metni 6n bilgilere 7
“insanlar arasi dayanarak 21 | %4883 | 22 | %51.17 %

iletisim” agisindan okuyabilme. =
degerlendiriniz. g
Yazar, yalnizca
g0nlii tath olan N
insanlarin tatl dilli Yazarin @
olabilecegini gerceklerini 0 0 53
belirtiyor. Bu goriise | dikkate alabilme. 16 %3720 | 27 % 62.80 E
katiltyor musunuz? ‘s

Neden?
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Okudugu metne

farkli bagliklar
bulabilme. / 5
Size gore bu metnin Yazarin 29 % 67.44 14 % 32.56 m
baslig1 ne olabilir? yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade >

edebilme.

Metne yonelik N
Sizce bu metinde sorular 7
aciklik kazanmayan olusturabilme. / 1 % 2.32 42 | % 97.68 %
sorular nelerdir? Kapali noktalar1 —
acikliga g

kavusturabilme.
< . .. N
Okudugunuz metinle | Yaznin ana fikrini 7
ayni1 ana fikre sahip tespit edebilme. 17 % 39.53 26 % 60.47 %
bir yazi da siz ~
kaleme aliniz. g

Tablo 69’a gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 43 6grenci vardir. Birinci
soru, 21 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 22 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%48.84, vyeterli cevaplayan oOgrencilerin orami ise %51.16’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metnin bashigi ile icerigi arasindaki iligkileri ortaya koyabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 30 6grenci tarafindan “yetersiz”, 13 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %67.50, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %32.50’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ugiincii soru, 32 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 11 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %74.42, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %25.58’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okuduklarmmi1 kendi hayatiyla ve giinliik hayatla karsilastirabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.
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Dordiincii soru, 22 0Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 21 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oran1 %51.17, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %48.83’tiir. Buna
gore Ogrencilerin, “Metni On bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bi¢iminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Besinci soru, 27 6grenci tarafindan “yetersiz”, 16 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %62.80, yeterli cevaplayan 6grencilerin orami ise %37.20°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazarm gerceklerini dikkate alabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 14 6grenci tarafindan “yetersiz”, 29 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %32.56, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %67.44’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 42 6grenci tarafindan “yetersiz”, 1 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %97.68, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %?2.32°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 aciga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 26 Ogrenci tarafindan “yetersiz”, 17 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %60.47, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %39.53tiir. Buna
gore 0grencilerin, “Yazmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:
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Tablo 70. Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli

Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 13 | % 59.09 9 % 42.85 9 | %4091 12 % 57.15

9 % 40.90 4 % 19.04 | 13 | % 59.10 17 % 80.96
8 % 36.36 3 % 1428 | 14 | % 63.64 18 % 85.72
13 | % 59.09 8 % 38.09 9 | %4091 13 % 61.91
10 | % 45.45 6 % 28.57 | 12 | % 54.55 15 % 71.43

15 | % 68.18 14 % 66.66 7 | %31.82 7 % 33.34

1 % 4.54 0 % 0 21 | %9546 | 21 % 100

R | SN 0| A W

10 | % 45.45 7 % 33.33 | 12 | % 54.55 14 % 66.67

Tablo 70°e gore sorular1 cevaplayan 43 6grencinin 22’si kiz, 21°1 ise erkektir.
Birinci soru 13 kiz 6grenci ve 9 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%359.09, erkek Ogrencilerin oranmi ise %42.85°tir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 9 kiz dgrenci ve 4 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmigtir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%40.90, erkek oOgrencilerin orani ise %19.04’tlir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 8 kiz 6grenci ve 3 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%36.36, erkek O6grencilerin orani ise %14.28’dir. Buna gore, {igiincii soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii soru 13 kiz 6grenci ve 8 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam

frekansa orant %59.09, erkek Ogrencilerin orani ise %38.09°dur. Buna gore,
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dordiincii soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu

anlasilmaktadir.

Besinci soru 10 kiz 6grenci ve 6 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%45.45, erkek Ogrencilerin orani ise %28.57°dir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 15 kiz 6grenci ve 14 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%68.18, erkek Ogrencilerin orani ise %66.66’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

3

Yedinci soru 1 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde cevaplanmistir.
Soruyu “yeterli” bicimde cevaplayan erkek Ogrenci yoktur. Soruyu yeterli
cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa oran1 %4.54, erkek 6grencilerin orani
ise %0’dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha

basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 10 kiz O6grenci ve 7 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %45.45, erkek 6grencilerin orani ise %33.33’tlir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 71. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne ile Yasar”

Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran YZ Oran | Sonug
Beceri % %
Metnin tamamini g6z N
Oniine aldigimizda Yazida 6zellikle k72
“insan ne ile yasar?” belirtilmis 14 | %3255| 29 | % 67.45 %
sorusunun cevabi ne unsurlari E
olabilir? yakalayabilme. —
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Simon’un yolda
karsilagtigi adama
davranisi ile Simon’un Metne iligkin E
palto almaya gittigi karsilastirmalar 18 1%41.86| 25 | % 58.14 %
tiiccarin davraniglarini yapabilme. =
karsilastiriniz. Hangi g
davranig daha
dogrudur? Neden?
Oykiiniin kahramani
Simon’un bir Okunan metnin bir
kararsizlik igerisinde kismu ile diger 5
oldugunu soyleyebilir kismi ve biitiinii 26 | %6046 | 17 | % 39.54 0
miyiz? Soyleyebilirsek | arasindaki iligkiyi E
bunu metinden kavrayabilme. D
orneklerle gostermeye
caliginiz.
Simon’un
davraniglarini Metni 6n bilgilere E
“yardimseverlik” dayanarak 14 1%3255| 29 | % 67.45 %
kavramini goz oniinde okuyabilme. 2=
bulundurarak g
degerlendiriniz.
Toplumsal agidan
bakildiginda Okuduklarim kendi N
yardimlagsmanin hayatiyla ve giinliik @
toplumlara faydalari hayatla 16 %3720 27 | % 62.80 25
nelerdir? Kendi karsilastirabilme. ' S
hayatinizdan 6rneklerle >
aciklaymiz.
Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin bulabilme. / 23 19%5348 | 20 | % 46.52 é
baslhig1 ne olabilir? Yazarm E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade >
edebilme.
Metne yonelik
Sizce bu metinde sorular E
agiklik kazanmayan olusturabilme. / 8 19%1860!| 35 | % 81.40 %
sorular nelerdir? Kapali noktalar1 —
acikliga g
kavusturabilme.
. . N
Okudugunuz metinle | Yazinin ana fikrini 7
ayn1 ana fikre sahip bir | tespit edebilme. 8 19%18.60!| 35 | % 81.40 %
yazi da siz kaleme =
alimiz. g

Tablo 71’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 43 6grenci vardir. Birinci

soru, 29 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 14 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
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cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%67.45, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %32.55°tir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazida ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 25 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 18 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %58.14, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %41.86’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ugiincii soru, 17 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 26 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %39.54, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %60.46°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitiinii arasindaki iliskiyi

2

kavrayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 29 0Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 14 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1t %67.45, yeterli cevaplayan dgrencilerin orani ise %32.55’tir. Buna
gore Ogrencilerin, “Metni On bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Besinci soru, 27 6grenci tarafindan “yetersiz”’, 16 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %62.80, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %37.20°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okuduklarin1 kendi hayatiyla ve giinlilk hayatla karsilastirabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 20 6grenci tarafindan “yetersiz”, 23 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %46.52, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %353.48°dir. Buna gore

ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
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kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 35 6grenci tarafindan “yetersiz”, 8 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %81.40, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %18.60’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 35 68renci tarafindan “yetersiz”, 8 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %81.40, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %18.60’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazinin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 72. Ali Cetinkaya ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne ile Yasar”

Isimli Metindeki Basarilarinmn Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran | Erkek Oran
1 7 % 31.81 7 %3333 | 15 | % 68.19 14 % 66.67
2 9 % 40.90 9 %42.85 | 13 | % 59.10 12 % 57.15
3 16 | % 72.72 10 % 47.61 6 | %27.28 11 % 52.39
4 10 | %45.45 4 % 19.04 | 12 | % 54.54 17 % 80.96
5 9 % 40.90 7 %3333 | 13 | % 59.10 14 % 66.67
6 11 % 50 12 % 57.14 | 11 % 50 9 % 42.86
7 8 % 36.36 0 % 0 14 | % 63.64 21 % 100
8 8 % 36.36 0 % 0 14 | % 63.64 21 % 100
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Tablo 72’ye gore sorular1 cevaplayan 43 Ogrencinin 22’si kiz, 21°1 ise
erkektir. Birinci soru 7 kiz 6grenci ve 7 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%31.88, erkek Ogrencilerin orani ise %33.33’tiir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 9 kiz 6grenci ve 9 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%40.90, erkek ogrencilerin orani ise %42.85°tir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru 16 kiz dgrenci ve 10 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %72.72, erkek 6g8rencilerin orani ise %47.61°dir. Buna gore, ii¢lincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu anlagilmaktadir.

Doérdiinci soru 10 kiz 6grenci ve 4 erkek oOgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %45.45, erkek 6grencilerin orani ise %19.04 tiir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 9 kiz 6grenci ve 7 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%40.90, erkek Ogrencilerin orani ise %33.33’tiir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 11 kiz 6grenci ve 12 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%350, erkek Ogrencilerin orami ise %57.14’tiir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 8 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde cevaplanmistir.
Soruyu “yeterli” bicimde cevaplayan erkek Ogrenci yoktur. Soruyu yeterli

cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa oran1 %36.36, erkek 6grencilerin orani
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ise %0’dir. Buna gore, yedinci soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha

basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 8 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde cevaplanmistir.

Soruyu dogru cevaplayan erkek 6grenci yoktur. Soruyu yeterli cevaplayan kiz

ogrencilerin toplam frekansa oranm1 %36.36, erkek 6grencilerin orani ise %0’dir. Buna

gore, sekizinci soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 73. Ali Cetinkaya I1kdgretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” isimli Metindeki

Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran Sonug¢
Beceri % %
Sair, bu siiri neden Yazarin/sairin
yazmustir? Sairin maksadini, hedef E
siirdeki olay1 kitlesinin kimler 10 |%23.251 33 | % 76.25 %
anlatarak vurgulamak oldugunu ayirt =
istedigi nokta nedir? edebilme. g
Sair calismanin
gerekliliginden ve
caligmak yerine N
baskalarindan Okuduklarindaki 7
faydalapan klsllerer 0znel ve nesnel 19 | %4418 | 24 | % 55.82 %
bahsediyor. Hangisi yargilari ayirt —
daha erdemli bir edebilme. g
davranistir?
Nedenleriyle
aciklaymiz.
Calismanin Okunani,
gerekliliginden sik sik | okunandan ¢ikan —
bahsedilse de Hasan | anlamu, daha once é
gibi ku(;uk yastaki okudugu, blldlgl 23 % 53.48 20 % 46.52 E
cocuklarm yasantilariyla a8
caligtirilmasi dogru kiyaslayarak >~
mudur? Neden? yorumlayabilme.
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Sair ele aldig1 konuyu
nasil bir nakis agisiyla N
degerlendiriyor? Bu 7
bakis agisini genel, Yazarin/sairin 5 19%11.62| 38 | % 88.38 %
ulusal, 6znel, nesnel, bakis agisini =
elestirel sifatlarinin belirleyebilme. g
hangileriyle
degerlendirebiliriz?
Siirde ciimlelerin
dizilis bigiminden Siirde 6lgi, uyak, N
kaynaklanan bir dizelenis @
bulunuyor diyebilir ¢eken yonleri E
miyiz? Siirden belirleyebilme. >
orneklerle aciklayiniz.
Okudugu metne
farkli basliklar —
Size gore bu metnin bulabilme. / 25 19%58.13| 18 | % 41.87 é
baslig1 ne olabilir? Yazarm E
yazdiklarini kendi 24|
kelimeleri il e
ifade edebilme.
Metne yonelik
Sizce bu metinde sorular N
aciklik kazanmayan olusturabilme. / 3 % 6.97 | 40 | % 93.03 @
sorular nelerdir? Kapali noktalar1 E
acikliga m
kavusturabilme. a
N
Okudugunuz metinle Yazmin ana k72
ayni ana fikre sahip fikrini tespit 2 % 4.65 | 41 | % 95.35 %
bir yazi da siz kaleme edebilme. E
alimiz. >

Tablo 73’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 43 6grenci vardir. Birinci

3 3

soru, 33 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 10 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%76.25, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %23.25°tir. Buna gore 6grencilerin,
“Yazarm/sairin maksadini, hedef kitlesinin kimler oldugunu aywrt edebilme.”

becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 24 6grenci tarafindan “yetersiz”, 19 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oram1 %55.82, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %44.18°dir. Buna gore
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ogrencilerin, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 20 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 23 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %46.52, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %353.48°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunani, okunandan ¢ikan anlami, daha once okudugu, bildigi
yasantilariyla kiyaslayarak yorumlayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 38 0Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 5 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oran1 %88.38, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %11.62’dir. Buna
gore Ogrencilerin, “Yazarmn/sairin bakis agisini belirleyebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Besinci soru, 31 6grenci tarafindan “yetersiz”, 12 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %72.10, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %27.90’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Siirde 06l¢li, uyak, diizenlenis yoOniinden dikkati ceken yonleri
belirleyebilme.” becerisine yOnelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar

anlasilmaktadir.

Altinct soru, 18 6grenci tarafindan “yetersiz”, 25 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %41.87, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %58.13’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 40 6grenci tarafindan “yetersiz”, 3 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %93.03, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %6.97’dir. Buna gore

ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
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kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 41 6grenci tarafindan “yetersiz”, 2 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %95.35, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %4.65°tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazimin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 74. Ali Cetinkaya I1kdgretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” isimli Metindeki

Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran | Erkek Oran
1 7 % 31.81 3 % 1428 | 15 | % 68.19 18 % 85.72
2 10 | %47.61 9 %42.85 | 12 | % 52.39 12 % 57.15
3 15 % 71.42 8 % 38.09 7 | % 28.58 13 % 61.91
4 2 % 9.09 3 % 14.28 | 20 | % 90.91 18 % 85.72
5 8 % 38.09 4 % 19.04 | 14 | % 61.91 17 % 80.96
6 16 | % 72.72 9 % 42.85 6 | %27.28 12 % 57.15
7 0 % 0 3 % 14.28 | 22 % 100 18 % 85.72
8 2 % 9.09 0 % 0 20 | %9091 21 % 100

Tablo 74’e gore sorular1 cevaplayan 43 6grencinin 22’si kiz, 21°1 ise erkektir.
Birinci soru 7 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli” bi¢iminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%31.81, erkek Ogrencilerin orani ise %14.28’dir. Buna gore, birinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 10 kiz dgrenci ve 9 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde

cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
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%45.45, erkek oOgrencilerin orani ise %42.85°tir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 15 kiz 8grenci ve 8 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%68.18, erkek Ogrencilerin orani ise %38.09°dur. Buna gore, liglincli soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiinci soru 2 kiz 6grenci ve 3 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %9.09, erkek 6grencilerin orani ise %14.28°dir. Buna gore, dordiincii
soruda, kiz oOgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Besinci soru 8 kiz 6grenci ve 4 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%36.36, erkek Ogrencilerin orani ise %19.04’tiir. Buna gore, besinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 16 kiz 6grenci ve 9 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%72.72, erkek oOgrencilerin orani ise %42.85’tir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soruyu “yeterli” cevaplayan kiz 68renci yoktur. Soruyu “yeterli”
biciminde cevaplayan 3 erkek Ogrenci vardir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz
ogrencilerin toplam frekansa oran1 %0, erkek 6grencilerin orani ise %14.28’dir. Buna
gore, yedinci soruda, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

3

Sekizinci soru 2 kiz 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde cevaplanmistir.
Soruyu dogru cevaplayan erkek 6grenci yoktur. Soruyu yeterli cevaplayan kiz
ogrencilerin toplam frekansa orani1 %9.09, erkek 6grencilerin orant ise %0’dir. Buna
gore, sekizinci soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu

anlasilmaktadir.

182



Tablo 75. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve

Bilim” Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Yonelik Oldugu | YT | Yiizde | YZ | Yiizde | Sonuc¢
Soru Beceri
. . N
Atatiirk’tin “Hayatta en Metinde ozellikle k7
hakiki miirsit ilimdir.” belirtilmis unsurlar1 | 43 %39.09 | 67 | %60.91 %
soziine katiliyor musunuz? yakalayabilme. =
Neden? 5
Yazar, metinde ilim ve Metinde ileri
fenden uzaklasan siiriilen fikirleri 5
toplumlarin var daha 6nceki 59 | 9%53.63 | 51 | %46.37 ™
olamayacagini sOyliiyor. Siz | yasantilar 1s1¢inda E
bu goriise katiliyor degerlendirebilme. D
musunuz? Neden?
Bilimi kendilerine rehber
edinen toplumlar ile —
bilimden uzak kalan Metne yo6nelik 63 | %57.27 | 47 | %42.73 é
toplumlar arasinda ne gibi karsilastirmalar E
farklar vardir? yapabilme. S8
Gozlemlerinize dayanarak >~
degerlendiriniz.
Yazar diisiincelerini sik sik N
Atatiirk’iin sozleriyle Yazarmn kullandig1 1%
giiclendirmeye calistyor. destekleyici 35 %31.81 | 75 | %68.19 %
Bunun anlatina olan katkis1 ayrintilari E
nedir? saptayabilme. >
Yazar ele aldig1 konuyu
nasil bir bakis a¢isiyla N
degerlendiriyor? Bu bakis Yazarin bakig @
agisii genel, ulusal, 6znel, agisini 39 %35.45 71 | %64.55 m
nesnel, elestirel sifatlarmin belirleyebilme. E
hangileriyle >
degerlendirebiliriz?
Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin baghig bulabilme. / é
ne olabilir? Yazarm 90 2%81.81 20 %18.19 E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade s
edebilme.
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Metne yonelik

Sizce bu metinde agiklik sorular N
kazanmayan sorular olusturabilme. / 28 %25.45 | 82 | %74.55 @
nelerdir? Kapali noktalar1 E
acikliga m

kavusturabilme. s

Okudugunuz metinle ayn1 | Yazinin ana fikrini 7
ana fikre sahip bir yazi da tespit edebilme. 44 %40 66 %60 %
siz kaleme aliniz. =

4|

b

Tablo 75’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 110 6grenci vardir. Birinci
soru, 67 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 43 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%60.91, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orant ise %39.09’dur. Buna gore
ogrencilerin, “Metinde Ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 51 6grenci tarafindan “yetersiz”, 59 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %46.37, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %53.63’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Metinde ileri siiriilen fikirleri daha oOnceki yasantilar 1s18inda
degerlendirebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 47 6grenci tarafindan “yetersiz”, 63 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %42.73, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %57.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Dordiincii soru, 75 0Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 35 0Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam
frekansa oran1 %68.19, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %31.81’dir. Buna
gore Ogrencilerin, “Yazarin kullandig1 destekleyici ayrintilar1 saptayabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.
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Besinci soru, 71 6grenci tarafindan “yetersiz”, 39 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %64.55, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %35.45’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazarm bakis ac¢isini belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 20 6grenci tarafindan “yetersiz”, 90 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %18.19, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %81.81°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 82 6grenci tarafindan “yetersiz”, 28 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %74.55, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %25.45°tir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 66 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 44 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oranm1 %60, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %40’tir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazimin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorular1 cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 76. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Atatiirk ve

Bilim” Isimli Metindeki Basarilarmin Cinsiyete Gére Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 27 | %45.76 16 %3137 | 32 | %5424 | 35 % 68.63
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29 | %49.15 30 % 58.82 | 30 | % 50.85 21 % 41.18

38 | % 64.40 25 %49.01 | 21 | %35.60 | 26 % 50.99

21 | %35.59 14 % 27.45 | 38 | % 64.41 37 % 72.55

22 | % 37.28 17 %3333 | 37 | %62.72 | 34 % 66.67

45 | % 76.27 45 % 88.23 | 14 | % 23.73 6 % 11.77

14 | %23.72 14 %27.45 | 45 | % 76.28 37 % 74.55

R Q| | 0| A W N

25 | %4237 19 %37.25 | 34 | % 57.63 32 % 62.75

Tablo 76’ya gore sorular1 cevaplayan 110 6grencinin 59°u kiz, 51’1 ise
erkektir. Birinci soru 27 kiz 6grenci ve 16 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %45.76, erkek 6grencilerin oranmi ise %31.37°dir. Buna gore, birinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu anlagilmaktadir.

Ikinci soru 29 kiz 6grenci ve 30 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%49.15, erkek oOgrencilerin orani ise %58.82°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru 38 kiz dgrenci ve 25 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %64.40, erkek 6grencilerin orani ise %49.01°dir. Buna gore, tli¢lincli

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dordiincii soru 21 kiz 6grenci ve 14 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %35.59, erkek 6grencilerin orani ise %27.45°tir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 22 kiz Ogrenci ve 17 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %37.28, erkek 6grencilerin orani ise %33.33’tlir. Buna gore, besinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Altinct soru 45 kiz 6grenci ve 45 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%76.27, erkek Ogrencilerin orani ise %88.23’tiir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 14 kiz o6grenci ve 14 erkek oOgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 9%23.72, erkek O6grencilerin orani ise %27.45’tir. Buna gore, yedinci
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 25 kiz 6grenci ve 19 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %42.37, erkek 6grencilerin oran ise %37.25’tir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 77. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Sinema, Cocuk

ve Sokak” Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT Oran YZ Oran | Sonuc¢
Beceri % %
Sinemadaki gorevli gocugu
korumak i¢in onu filme Okunan metnin bir N
almiyor ve “olmayan” kismi ile diger kismi 7
¢ocuk sinemasina ve biitlinii arasmdaki | 4g %43.63 62 %56.37 %
gonderiyor. Bu durum iliskiyi =
cocugu korumak igin kavrayabilme. g
yeterli midir? Metinden
orneklerle aciklayiniz.
Metindeki anne ve babanin N
kiigiik cocugu eline para Okunan metni 1%
verip sokaklara gondermesi sorgulayabilme. 45 %40.90 65 %59.10 %
davranisini dogru buluyor E
musunuz? Neden? D
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Teknolojinin gelismesiyle

teknolojik cihazlarin Konuyu olumlu ve E
olumlu taraflar1 yaninda olumsuz yanlariyla 52 | %4727 | 58 | %52.73 %
olumsuz taraflar1 da ortaya tarafsiz bicimde [
¢iktl. Bu olumsuzluklardan | degerlendirebilme. g
nasil korunabiliriz?
Yazar ele aldig1 konuyu
nasil bir bakis a¢isiyla N
degerlendiriyor? Bu bakis | Yazarin bakis agisini @
acisii genel, ulusal, 6znel, belirleyebilme. 37 %33.63 73 %66.37 m
nesnel, elestirel sifatlarmin E
hangileriyle s
degerlendirebiliriz?

Size gore dykiide —
anlatilanlar ile baghigin Metnin bashigi ile é
ilgisi var midir? Bunu icerigi arasindaki 57 2%51.81 53 2%48.19 m

hangi climleden iliskiyi ortaya S
anltyorsunuz? koyabilme. >

Okudugu metne
farkli bagliklar 5
Size gbre bu metnin baghig1 | bulabilme. / Yazarm | gg %61.81 42 %38.19 0
ne olabilir? yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade >

edebilme.

Metne yonelik N
Size gore bu metinde sorular 7
aciklik kazanmayan sorular olusturabilme. / 33 %30 77 %70 %
nelerdir? Kapali noktalar1 =
acikliga g

kavusturabilme.
N
Okudugunuz metinle ayn1 | Yazinin ana fikrini k72
ana fikre sahip bir yazi1 da tespit edebilme. 28 | %2545 | 82 | %74.55 %

siz kaleme aliniz. S

b

Tablo 77°ye gore metne yonelik sorulari cevaplayan 110 6grenci vardir.
Birinci soru, 62 0Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 48 Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oran1 %56.37, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %43.63’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitiinii arasindaki iliskiyi

kavrayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.
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Ikinci soru, 65 6grenci tarafindan “yetersiz”, 45 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %59.10, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %40.90°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunan metni sorgulayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru, 58 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 52 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oranm1 %52.73, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %47.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla tarafsiz bigcimde
degerlendirebilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 73 0Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 37 0Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %66.37, yeterli cevaplayan 6grencilerin oranmi ise %33.63’tlir. Buna
gore Ogrencilerin, “Yazarmn bakis acisini belirleyebilme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 53 6grenci tarafindan “yetersiz”, 57 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %48.19, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %351.81°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metnin baslig1 ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 42 6grenci tarafindan “yetersiz”, 68 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %38.19, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %61.81°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 77 6grenci tarafindan “yetersiz”, 33 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oram1 %70, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %30’dur. Buna gore
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ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 aciga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 82 Ogrenci tarafindan “yetersiz”, 28 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam
frekansa oran1 %74.55, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %25.45’tir. Buna
gore 0grencilerin, “Yazmn ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 78. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Sinema, Cocuk

ve Sokak” Isimli Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Goére Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran | Erkek Oran
1 27 | %45.76 21 %41.17 | 32 | % 54.24 30 % 58.83

24 | % 40.67 21 %41.17 | 35 | % 59.33 30 % 58.83

32 | % 54.23 20 % 39.21 | 27 | % 45.77 31 % 60.79

22 | % 37.28 15 %2941 | 37 | %62.72| 36 % 70.59

33 | %55.93 24 %47.05 | 26 | %44.07 | 27 % 52.95

40 | % 67.79 28 % 54.90 | 19 | % 32.21 23 % 45.10

21 | % 35.59 12 % 23.52 | 38 | % 64.41 39 % 76.48

R QA SN 0| A W

18 | % 30.50 10 % 19.60 | 41 | % 69.50 | 41 % 80.40

Tablo 78’¢ gore sorular1 cevaplayan 110 6grencinin 59°u kiz, 51’1 ise
erkektir. Birinci soru 27 kiz 6grenci ve 21 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %45.76, erkek 6grencilerin orani ise %41.17°dir. Buna gore, birinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Ikinci soru 24 kiz 6grenci ve 21 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%40.67, erkek oOgrencilerin orani ise %41.17°dir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 32 kiz dgrenci ve 20 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %54.23, erkek 6g8rencilerin orani ise %39.21°dir. Buna gore, ii¢lincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii soru 22 kiz 6grenci ve 15 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %37.28, erkek 6grencilerin orani ise %29.41°dir. Buna gore, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 33 kiz O8renci ve 24 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %55.93, erkek 6grencilerin orani ise %47.05’tir. Buna gore, besinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 40 kiz 6grenci ve 28 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%67.79, erkek Ogrencilerin orani ise %54.90’dir. Buna gore, altinct soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 21 kiz o6grenci ve 12 erkek oOgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oranit %35.59, erkek 6grencilerin oranm ise %23.52°dir. Buna gore, yedinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 18 kiz 6grenci ve 10 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %30.50, erkek 6grencilerin oran ise %19.60’tir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 79. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonug
Beceri % %
Size gore metinde
anlatilanlar ile bagligin Metnin bashigi ile 5
ilgisi var midir? Bunu icerigi arasindaki 86 |9%78.18 | 24 | %21.82 m
hangi climlelerden iliskiyi ortaya E
anlayabiliriz? koyabilme. s
“Tath dil” ile “ac1 dil” Metne iligkin 5
insan hayatina nasil etki karsilastirmalar 63 | %5727 | 47 | %42.73 )
eder? Agiklayiniz yapabilme. S
>~
Cevrenizdeki tath dilli ve
aci dilli insanlar1 Okuduklarim
karsilastirdiginizda ne kendi hayatiyla ve | 55 %50 55 %50 =
gibi farkliliklar giinliik hayatla a
goriiyorsunuz? karsilastirabilme.
Orneklerle agiklaymiz.
Yazarn anlattigi tath dil | Metni 6n bilgilere 5
kavramini “insanlar arasi dayanarak 64 |%58.18 | 46 | %41.82 &)
iletisim” agisindan okuyabilme. S
degerlendiriniz. >
Yazar yalmzca gonlii tath —
olan insanlarin tath dilli Yazarin é
olabilecegini belirtiyor. gerceklerini 72 1%65.45| 38 | %34.55 0
Bu goriise katiliyor dikkate alabilme. E
musunuz? Neden? >
Okudugu metne
farkli bagliklar
bulabilme. / 5
Size gore bu metnin Yazarm 92 %8363 18 | %1637 ™
baslig1 ne olabilir? yazdiklarini kendi E
kelimeleri ile ifade >
edebilme.
Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular %
kazanmayan sorular olusturabilme. / 25 | 9%22.72 | 85 | %77.28 =2
nelerdir? Kapali noktalar1 E
acikliga g
kavusturabilme.
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Okudugunuz metinle Yazmin ana fikrini

ayni ana fikre sahip bir tespit edebilme. 47 | %42.72 | 63 | %57.28
yazi da siz kaleme aliniz.

YETERSIZ

Tablo 79’a gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 110 6grenci vardir. Birinci
soru, 24 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 86 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa orani
%21.82, vyeterli cevaplayan ogrencilerin oram1 ise %78.18’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metnin baslig1 ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci soru, 47 6grenci tarafindan “yetersiz”, 63 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %42.73, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %57.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Ugiincii soru, 55 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 55 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %50, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %50’dir. Buna gore 68rencilerin
yarisinin, “Okuduklarini kendi hayatiyla ve giinlik hayatla karsilastirabilme.”
becerisine yonelik soruyu “yeterli”, diger yarismin da “yetersiz” bi¢iminde

cevapladigi anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 46 Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 64 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %41.82, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %58.18’dir. Buna
gore Ogrencilerin, “Metni On bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik

soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 38 6grenci tarafindan “yetersiz”, 72 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa

oram1 %34.55, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %65.45°tir. Buna gore
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ogrencilerin, “Yazarm gerceklerini dikkate alabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 18 6grenci tarafindan “yetersiz”, 92 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan ogrencilerin toplam frekansa
oranm1 %16.37, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %83.63’tlir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 85 6grenci tarafindan “yetersiz”, 25 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %77.28, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orami ise %22.72°dir. Buna goére
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 63 Ogrenci tarafindan “yetersiz”, 47 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %57.28, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %42.72’dir. Buna
gore dgrencilerin, “Yazmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 80. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Tath Dil” Isimli

Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 49 | % 83.05 37 % 72.54 | 10 | % 16.95 14 % 27.46

41 | % 69.49 22 %43.13 | 18 | % 30.51 29 % 56.87

2
3 30 | % 50.84 25 %49.01 | 29 |%49.16 | 26 % 50.99
4 39 | % 66.10 25 %49.01 | 20 | %3390 | 26 % 50.99
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41 | % 69.49 31 % 60.78 | 18 | % 30.51 20 % 39.22

49 | % 83.05 43 % 84.31 | 10 | % 16.95 8 % 15.69

16 | %27.11 9 % 17.64 | 43 | % 72.89 | 42 % 82.36

R Q| S| W

28 | % 47.45 19 % 37.25 | 31 | % 52.55 32 % 62.75

Tablo 80’e¢ gore sorular1 cevaplayan 110 6grencinin 59°u kiz, 51°1 ise
erkektir. Birinci soru 49 kiz 6grenci ve 37 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %83.05, erkek 6grencilerin orani ise %72.54’tiir. Buna gore, birinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 41 kiz 6grenci ve 22 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%69.49, erkek oOgrencilerin orani ise %43.13’tlir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ugiincii soru 30 kiz dgrenci ve 25 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %50.84, erkek 6grencilerin orani ise %49.01°dir. Buna gore, ti¢lincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii soru 39 kiz 6grenci ve 25 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %66.10, erkek 6grencilerin orani ise %49.01°dir. Buna goére, dordiincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek d6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Besinci soru 41 kiz 6grenci ve 31 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %69.49, erkek 6grencilerin orani ise %60.78’dir. Buna gore, besinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Altinct soru 49 kiz 6g8renci ve 43 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde

cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani

195




%383.05, erkek Ogrencilerin orani ise %84.31°dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 16 kiz 68renci ve 9 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” biciminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%27.11, erkek Ogrencilerin orani ise %17.64’tlir. Buna gore, yedinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 28 kiz 6grenci ve 19 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %47.45, erkek 6grencilerin oran ise %37.25’tir. Buna gore, sekizinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 81. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne ile

Yasar” Isimli Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT Oran | YZ Oran | Sonug
Beceri % Y%
Metnin tamamini goz Oniine Yazida ozellikle 5
aldigimizda “insan ne ile belirtilmis unsurlar1 | 77 %70 33 %30 S8
yasar?” sorusunun cevabi ne yakalayabilme. E
olabilir? >

Simon’un yolda karsilagtigi
adama davranisi ile

Simon’un palto almaya Metne iligkin é
gittigi tliccarin davraniglarini karsilastirmalar 74 %67.27 | 36 2%32.73 E
karsilastiriniz. Hangi yapabilme. S8
davranig daha dogrudur? >
Neden?
Oykiiniin kahramani
Simon’un bir kararsizlik Okunan metnin bir —
icerisinde oldugunu kismu ile diger é
syleyebilir miyiz? kismuve biitiind | 64 | %58.18 | 46 | %4182 | &
Soyleyebilirsek bunu arasindaki iliskiyi -
metinden orneklerle kavrayabilme. g

gostermeye ¢aliginiz.
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Simon’un davraniglarini Metni 6n bilgilere E
“yardimseverlik” kavramini dayanarak 46 %41.82 | 64 | %58.18 %
g0z oniinde bulundurarak okuyabilme. E
degerlendiriniz. D
Toplumsal agidan N
bakildiginda yardimlagsmanin | Okuduklarim kendi n
toplumlara faydalar hayatiyla ve glinlik | 28 | 942545 | 82 | %74.55 %
nelerdir? Kendi hayatinizdan hayatla =
orneklerle agiklaymiz. karsilastirabilme. g

Okudugu metne
farkli bagliklar —
Size gore bu metnin basligi bulabilme. / é
ne olabilir? Yazarin 75 %68.18 35 %31.82 E
yazdiklarini kendi 24
kelimeleri ile ifade s

edebilme.

Metne yonelik
Sizce bu metinde aciklik sorular E
kazanmayan sorular olusturabilme. / 46 | %41.82 | 64 | °%58.18 %
nelerdir? Kapali noktalari =
acikliga g

kavusturabilme.
Okudugunuz metinle ayni Yazinin ana fikrini —
ana fikre sahip bir yazi da siz tespit edebilme. 55 %50 55 %50 I
kaleme aliniz. -

Tablo 81’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 110 6grenci vardir. Birinci
soru, 33 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 77 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa orani %30,
yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %70’tir. Buna gore 6g8rencilerin, “Yazida
ozellikle belirtilmis unsurlar1 yakalayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 36 6grenci tarafindan “yetersiz”, 74 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %32.73, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %67.27°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne iliskin karsilastirmalar yapabilme.” becerisine yonelik soruyu

“yeterli” bigiminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.
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Ucgiincii soru, 46 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 64 dgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %41.82, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %58.18°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunan metnin bir kismi ile diger kismi ve biitiinii arasindaki iliskiyi

2

kavrayabilme.” becerisine yOnelik soruyu “yeterli” biciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 64 Ogrenci tarafindan “yetersiz’, 46 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam
frekansa oran1 %58.18, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %41.82’dir. Buna
gore Ogrencilerin, “Metni On bilgilere dayanarak okuyabilme.” becerisine yonelik

soruyu “yetersiz” bigiminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Besinci soru, 82 6grenci tarafindan “yetersiz”, 28 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %74.55, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %25.45°tir. Buna gore
ogrencilerin, “Okuduklarin1 kendi hayatiyla ve giinliik hayatla karsilastirabilme.”

becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Altinct soru, 35 6grenci tarafindan “yetersiz”, 75 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %31.82, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %68.18°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 64 6grenci tarafindan “yetersiz”’, 46 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %58.18, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %41.82°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 aciga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 55 Ogrenci tarafindan “yetersiz”, 55 Ogrenci tarafindan

“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
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frekansa oram1 %350, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %50°dir. Buna gore
ogrencilerin yarismin, “Yazmmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.”
becerisine yonelik soruyu “yetersiz”, diger yarisinin ise “yeterli” biciminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:

Tablo 82. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “insan Ne ile

Yasar” isimli Metindeki Basarilarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 44 | % 74.57 33 % 64.70 | 15 | % 25.43 18 % 35.30

42 | % 71.18 32 % 62.74 | 17 | % 28.82 19 % 37.26
40 | % 67.79 24 %47.05 | 19 | %32.21 27 % 52.95
22 | % 37.28 24 %47.05 | 37 | %62.72| 27 % 52.95
13 | %22.03 15 %129.41 | 46 | %7797 | 36 % 70.59

46 | % 77.96 29 % 56.86 | 13 | %22.04 | 22 % 43.14

24 | % 40.67 22 %43.13 | 35 | %5933 | 29 % 56.87

R [ | 0| A W N

29 | %49.15 26 % 50.98 | 30 | % 50.85 25 % 49.02

Tablo 82’ye gore sorular1 cevaplayan 110 6grencinin 59°u kiz, 51’1 ise
erkektir. Birinci soru 44 kiz 6grenci ve 33 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %74.57, erkek 6grencilerin orani ise %64.70’tir. Buna gore, birinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru 42 kiz 6grenci ve 32 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%71.18, erkek oOgrencilerin orani ise %62.74’tlir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Ugiincii soru 40 kiz dgrenci ve 24 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %67.79, erkek Ogrencilerin orani ise %47.05°tir. Buna gore, liclincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii soru 22 kiz 6grenci ve 24 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oranm1 %37.28, erkek 6grencilerin orani ise %47.05’tir. Buna gére, dordiincii
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Besinci soru 13 kiz 6grenci ve 15 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %22.03, erkek 6grencilerin orani ise %29.41°dir. Buna gore, besinci
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Altinct soru 46 kiz 6grenci ve 29 erkek 6grenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%77.96, erkek Ogrencilerin orani ise %56.86’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 24 kiz ogrenci ve 22 erkek oOgrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz Ogrencilerin toplam
frekansa orani %40.67, erkek 6grencilerin oranmi ise %43.13’tiir. Buna gore, yedinci
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 29 kiz 6grenci ve 26 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oranm1 %49.15, erkek 6grencilerin orani ise %50.98°dir. Buna gore, sekizinci
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarisiz  oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 83. Maresal Fevzi Cakmak [lkdgretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” Isimli

Metindeki Basar1 Durumlari

Soru Yonelik Oldugu | YT | Oran | YZ | Oran | Sonug
Beceri % %
Sair bu siiri neden Yazarm/sairin
yazmustir? Sairin siirdeki | maksadini, hedef E
olay1 anlatarak kitlesinin kimler 24 | %21.811 86 | %78.19 %
vurgulamak istedigi oldugunu ayirt —
nokta nedir? edebilme. g
Sair calismanin
gerekliliginden ve
caligmak yerine Okuduklarindaki 5
bagkalarindan faydalanan | 6znel ve nesnel 69 | %62.72 | 41 | %37.28 0
kisilerden bahsediyor. yargilar1 ayirt E
Hangisi daha erdemli bir edebilme. D
davranistir? Nedenleriyle
aciklaymiz.
Okunani,
Calismanin okunandan ¢ikan —
gerekliliginden sik sik anlami, daha once é
bahsedilse de Hasan gibi | okudugu, bildigi | 58 | 0,50 72| 52 | 94728 E
kiigiik yastaki ¢ocuklarin yasantilariyla 2a)
caligtirilmasi dogru kiyaslayarak >~
mudur? Neden? yorumlayabilme.
Sair ele aldig1 konuyu
nasil bir bakis a¢isiyla N
degerlendiriyor? Bu Yazarin/sairin k7,
bakis aisim genel, bakisagisint | 35 | 0431.81 [ 75 |%68.19 | f5
ulusal, 6znel, nesnel, belirleyebilme. =
elestirel sifatlarinin g
hangileriyle
degerlendirebiliriz?
Siirde ciimlelerin dizilis | Siirde 6l¢ii, uyak,
bi¢ciminden kaynaklanan dizelenis E
bir okuma gii¢liigii yoniinden dikkati | 53 | 944818 | 57 | %51.82 %
bulunuyor diyebilir ¢eken yonleri =
miyiz? Siirden 6rneklerle belirleyebilme. g
aciklaymiz.
Okudugu metne
farkli basliklar —
Size gore bu metnin bulabilme. / é
baslig1 ne olabilir? Yazarin 75 | 9%68.18 | 35 | %31.82 E
yazdiklarini kendi g

kelimeleri ile ifade
edebilme.
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Metne yonelik

Sizce bu metinde aciklik sorular
kazanmayan sorular olusturabilme. / 35 [9%31.811 75 | %68.19
nelerdir? Kapali noktalar1
acikliga
kavusturabilme.

Okudugunuz metinle Yazmin ana fikrini

ayni ana fikre sahip bir tespit edebilme. 28 | %25.45| 82 | %74.55
yazi da siz kaleme aliniz.

YETERSIZ | YETERSIiZ

Tablo 83’e gore metne yonelik sorular1 cevaplayan 110 6grenci vardir. Birinci
soru, 86 Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 24 Ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan oOgrencilerin toplam frekansa orani
%78.19, vyeterli cevaplayan ogrencilerin oram1 ise %?21.81’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Yazarmn/sairin maksadini, hedef kitlesinin kimler oldugunu ayirt
edebilme.”  becerisine yonelik soruyu “yetersiz” biciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 41 6grenci tarafindan “yetersiz”, 69 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %37.28, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %62.72°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Ugiincii soru, 52 dgrenci tarafindan “yetersiz”, 58 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %47.28, yeterli cevaplayan ogrencilerin orami ise %52.72’dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okunani, okunandan c¢ikan anlami, daha oOnce okudugu, bildigi
yasantilariyla kiyaslayarak yorumlayabilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli”

biciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Dordiincii soru, 75 0Ogrenci tarafindan “yetersiz”’, 35 Ogrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan égrencilerin toplam

frekansa oran1 %68.19, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %31.81’dir. Buna

202




gore Ogrencilerin, “Yazarin/sairin bakis agismni belirleme.” becerisine yonelik soruyu

“yetersiz” biciminde cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Besinci soru, 57 6grenci tarafindan “yetersiz”, 53 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %51.82, yeterli cevaplayan Ogrencilerin orani ise %48.18°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Siirde 06l¢ii, uyak, dizelenis yoniinden dikkati ceken yoOnleri
belirleyebilme.” becerisine yOnelik soruyu “yetersiz” bi¢iminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Altinct soru, 35 6grenci tarafindan “yetersiz”, 75 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oram1 %31.82, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %68.18°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Okudugu metne farkl basliklar bulabilme./Yazarin yazdiklarini kendi
kelimeleri ile ifade edebilme.” becerisine yonelik soruyu “yeterli” bi¢iminde

cevapladiklar1 anlagilmaktadir.

Yedinci soru, 75 6grenci tarafindan “yetersiz”, 35 6grenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan 6grencilerin toplam frekansa
oranm1 %68.19, yeterli cevaplayan ogrencilerin orani ise %31.81°dir. Buna gore
ogrencilerin, “Metne yonelik sorular olusturabilme./Kapali noktalar1 agiga
kavusturabilme.” becerisine yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklari

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru, 82 oOgrenci tarafindan “yetersiz”’, 28 oOgrenci tarafindan
“yeterli” biciminde cevaplanmistir. Soruyu yetersiz cevaplayan dgrencilerin toplam
frekansa oran1 %74.55, yeterli cevaplayan 6grencilerin orani ise %25.45’tir. Buna
gore 0grencilerin, “Yazmin ana fikrini/ana duygusunu tespit edebilme.” becerisine

yonelik soruyu “yetersiz” bi¢ciminde cevapladiklar1 anlasilmaktadir.

Becerilerin, metne yonelik sorulari cevaplayan ogrencilerin cinsiyetlerine

gore dagilimi ise su sekildedir:
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Tablo 84. Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin “Kiife” Isimli

Metindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Yeterli Yetersiz

Soru | Kiz Oran Erkek Oran Kiz Oran Erkek Oran

1 15 | %2542 9 % 17.64 | 44 | %7458 | 42 % 82.36

37 | %62.71 32 % 62.74 | 22 | % 37.29 19 % 37.26

34 | % 57.62 24 %47.05 | 25 | %4238 | 27 % 52.95

17 | % 28.81 18 %3529 | 42 | % 71.19| 33 % 64.71

28 | % 47.45 25 % 49.01 | 31 | % 52.55 26 % 50.99

41 | % 69.49 34 % 66.66 | 18 | % 30.51 17 % 33.34

14 | %23.72 21 %41.17 | 45 | % 76.28 30 % 58.83

R | SN 0| A W

18 | % 30.50 10 % 19.60 | 41 | % 69.50 | 41 % 80.40

Tablo 84’e¢ gore sorular1 cevaplayan 110 6grencinin 59°u kiz, 51°1 ise
erkektir. Birinci soru, 15 kiz 6grenci ve 9 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %25.42, erkek 6grencilerin oram ise %17.64’tiir. Buna gore, birinci

soruda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Ikinci soru, 37 kiz dgrenci ve 32 erkek dgrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%62.71, erkek oOgrencilerin orani ise %62.74’tlir. Buna gore, ikinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarisiz oldugu anlasilmaktadir.

Ucgiincii soru 34 kiz dgrenci ve 24 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %57.62, erkek Ogrencilerin orani ise %47.05°tir. Buna gore, liclincii

soruda, kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Dérdiincii soru 17 kiz 6grenci ve 18 erkek ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam

frekansa orant %28.81, erkek Ogrencilerin orani ise %35.29°dur. Buna goére,
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dordiincii soruda, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Besinci soru 28 kiz Ogrenci ve 25 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oram1 %47.45, erkek 6grencilerin orani ise %49.01°dir. Buna gore, besinci
soruda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Altinct soru 41 kiz 6grenci ve 34 erkek ogrenci tarafindan “yeterli” bigiminde
cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa orani
%69.49, erkek Ogrencilerin orani ise %66.66’dir. Buna gore, altinci soruda, kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Yedinci soru 14 kiz o6grenci ve 21 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplanmistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 0Ogrencilerin toplam
frekansa oran1 %23.72, erkek 6grencilerin orani ise %41.17°dir. Buna gore, yedinci
soruda, kiz oOgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarisiz oldugu

anlasilmaktadir.

Sekizinci soru 18 kiz 6grenci ve 10 erkek Ogrenci tarafindan “yeterli”
biciminde cevaplamistir. Soruyu yeterli cevaplayan kiz 6grencilerin toplam frekansa
oran1 %30.50, erkek Ogrencilerin orani ise %19.60’tir. Buna gore, sekizinci soruda,

kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu anlasilmaktadir.
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Genel Degerlendirmeler

Bu kisimda o6grencilerin elestirel okuma becerisi yeterlilik diizeylerinin
cinsiyetlerine ve metin tirlerine gore degisiklik gosterip gostermedigine dair

bulgulara ve bu bulgularin degerlendirmelerine yer verilmistir.

Tablo 85. Susuz Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Genel Basari

Durumlar1
Yeterli Cevap Yeterli Cevap
Metinler Veren Kiz Ogrenci Veren Erkek Ortalama
Yiizdesi Ogrenci Yiizdesi

Atatiirk ve Bilim % 42.75 % 33.46 % 38.10
Sinema, Cocuk ve Sokak % 50.65 % 23.38 % 37.01
Tath Dil % 55.91 % 29.43 % 42.67
Insan Ne ile Yasar % 67.75 % 42.33 % 55.04
Kiife % 49.99 % 20.56 % 35.27

Tablo 85’e gore Susuz ilkdgretim Okulu kiz 8grencilerinin Atatiirk ve Bilim
isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %42.75, Sinema, Cocuk ve Sokak isimli
metindeki basar1 ortalamalar1 %50.65, Tath Dil isimli metindeki basar1 ortalamalar1
%355.91, Insan Ne ile Yasar isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %67.75, Kiife isimli
metindeki basar1 ortalamalar1 ise %49.99’dur. Buna gére Susuz Ilkdgretim Okulu kiz

ogrencileri 5 metinde de erkek 6grencilere gore daha basarilidir.
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Tablo 86. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Genel

Basar1 Durumlari

Yeterli Cevap Yeterli Cevap
Metin Veren Kiz Ogrenci Veren Erkek Ortalama
Yiizdesi Ogrenci Yiizdesi

Atatiirk ve Bilim % 40.33 % 20.23 % 30.28
Sinema, Cocuk ve Sokak % 36.92 % 19.04 % 27.98
Tath Dil % 44.88 % 30.35 % 37.61
Insan Ne ile Yasar % 44.31 % 29.16 % 36.73
Kiife % 34.97 % 23.20 % 29.08

Tablo 86’ya gore Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu kiz dgrencilerinin Atatiirk
ve Bilim isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %40.33, Sinema, Cocuk ve Sokak
isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %36.92, Tathh Dil isimli metindeki basar1
ortalamalar1 %44.88, Insan Ne ile Yasar isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %44.31,
Kiife isimli metindeki basar1 ortalamalar1 ise %37.94°tiir. Buna gore Ali Cetinkaya
[Ikogretim Okulu kiz 6grencileri 5 metinde de erkek Ogrencilere gore daha

basarilidir.

Tablo 87. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore

Genel Basar1 Durumlari

Yeterli Kiz Yeterli Erkek
Metin Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Yiizdesi Ortalama
Atatiirk ve Bilim % 46.81 % 44.11 % 45.46
Sinema, Cocuk ve Sokak % 45.96 % 37 % 41.48
Tath Dil % 62.07 % 51.70 % 56.88
Insan Ne ile Yasar % 55.07 % 50.24 % 52.65
Kiife % 43.21 % 42.39 % 42.80

207




Tablo 87’ye gore Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu kiz 6grencilerinin
Atatiirk ve Bilim isimli metindeki basari ortalamalar1 %46.81, Sinema, Cocuk ve
Sokak isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %45.96, Tatl Dil isimli metindeki basar1
ortalamalar1 %62.07, Insan Ne ile Yasar isimli metindeki basar1 ortalamalar1 %55.07,
Kiife isimli metindeki basar1 ortalamalar1 ise %43.21°dir. Buna gore Maresal Fevzi
Cakmak [lkdgretim Okulu kiz 8grencileri 5 metinde de erkek dgrencilere gdre daha

basarilidir.

Tablo 88. Susuz ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Metinlere Gore Genel Basari

Durumlar1
Metinler Ogrencilerin Genel Basan Genel Basan
Durumu Ortalamasi
Atatlirk ve Bilim % 38.10
Sinema, Cocuk ve Sokak % 37.01
Tath Dil % 42.67 % 41.61
Insan Ne ile Yasar % 55.04
Kiife % 35.27

Tablo 88’e gore, Susuz Ilkogretim Okulu dgrencilerinin Atatiirk ve Bilim
isimli metindeki genel basar1 ortalamasi1 %38.10, Sinema, Cocuk ve Sokak isimli
metindeki genel basar1 ortalamasi %37.01, Tath Dil isimli metindeki genel basari
ortalamas1 %42.67, insan Ne ile Yasar isimli metindeki genel basar1 ortalamasi
%55.04 ve Kiife isimli metindeki genel basar1 ortalamast %35.27°dir. Buna gore
Susuz ilkdgretim Okulu 6grencilerinin en basarili oldugu metin, dykii tiiriindeki
Insan Ne ile Yasar metni, en basarisiz olduklar1 metin ise siir tiiriindeki Kiife

metnidir.

Ayrica Susuz Ilkégretim Okulu 6grencilerinin tiim metinlerdeki genel basari
ortalamas1 da %41.61°dir. Buna gore Susuz Ilkdgretim Okulu uygulamaya dahil

edilen 3 okul icerisinde 2. siray1 almistir.
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Tablo 89. Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Metinlere Gére Genel

Basar1 Durumlari

Metinler Ogrencilerin Genel Basarn Genel Basan
Durumu Ortalamasi
Atatlirk ve Bilim % 30.28
Sinema, Cocuk ve Sokak % 27.98
Tath Dil % 37.61 % 32.23
Insan Ne ile Yasar % 26.73
Kiife % 29.08

Tablo 89’a gore, Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulu dgrencilerinin Atatiirk ve
Bilim isimli metindeki genel basar1 ortalamasi %30.28, Sinema, Cocuk ve Sokak
isimli metindeki genel basar1 ortalamasi %?27.98, Tathh Dil isimli metindeki genel
basar1 ortalamasi %37.61, Insan Ne ile Yasar isimli metindeki genel basar
ortalamas1 %26.73 ve Kiife isimli metindeki genel basari ortalamasi %29.08’dir.
Buna gore Ali Cetinkaya I1kdgretim Okulu 6grencilerinin en basarili oldugu metin,
deneme tiirtindeki Tatli Dil metni, en basarisiz olduklar1 metin ise Oykii tiirtindeki

Insan Ne ile Yasar metnidir.

Ayrica, Ali Cetinkaya Ilkoégretim Okulu &grencilerinin tiim metinlerdeki
genel basar1 ortalamasi da %32.23’tiir. Buna gore Ali Cetinkaya ilkdgretim Okulu

uygulamaya dahil edilen 3 okul igerisinde sonuncu siray1 almistir

Tablo 90. Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Metinlere Gore

Genel Basar1 Durumlari

Metinler Ogrencilerin Genel Basar Genel Basan
Durumu Ortalamasi
Atatlirk ve Bilim % 45.46
Sinema, Cocuk ve Sokak % 41.48
Tath Dil % 56.88 % 47.85
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Insan Ne ile Yasar

% 52.65

Kife

% 42.80

Tablo 90’a gore, Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin
Atatiirk ve Bilim isimli metindeki genel basar1 ortalamasi %45.46, Sinema, Cocuk ve
Sokak isimli metindeki genel basari ortalamast %41.48, Tath Dil isimli metindeki
genel basar1 ortalamas1 %56.88, Insan Ne ile Yasar isimli metindeki genel basar1
ortalamas1 %52.65 ve Kiife isimli metindeki genel basari ortalamast %42.80°dir.
Buna gore Maresal Fevzi Cakmak I1kégretim Okulu dgrencilerinin en basarili oldugu

metin, deneme tiirtindeki Tatli Dil metni, en basarisiz olduklar1 metin ise Oykii

tiirtindeki Sinema, Cocuk ve Sokak metnidir.

Ayrica, Maresal Fevzi Cakmak Iilkdgretim Okulu 6grencilerinin tiim
metinlerdeki genel basari ortalamasi da 9%47.85’tir. Buna gére Maresal Fevzi

Cakmak [lkdgretim Okulu uygulamaya dahil edilen 3 okul igerisinde ilk sirayi

almigtir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastrmada 2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nin 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yeterliligi

ortaya konulmaya calisilmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

I.

2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz
kalmustir.

Arastirmaya katilan 6grenci grubunda, kiz 6grencilerin elestirel okuma
puanlar1 ortalamalari, erkek Ogrencilerin ortalama puanlarina gore daha
yiiksektir.

Arastirmaya katilan okullar igerisinde en basarili grup Maresal Fevzi
Cakmak Ilkdgretim Okulu &grencileridir. Bu grup ayni zamanda
sosyoekonomik acidan da en yiiksek seviyede olan 6grenci grubudur.

Arastirmada ii¢ okul icerisinde ikinci sirayr alan grup ise Susuz
[k gretim Okulu 6grencileridir. Bu grup ise sosyoekonomik agidan en alt
seviyede olan 6grenci grubudur.

Arastirmada son siray1 alan grup ise Ali Cetinkaya Ilkogretim Okulu
ogrencileridir. Bu grup sosyoekonomik agidan orta seviyede olan 6grenci
grubudur.

Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 6grencilerinin, elestirel
okuma yeterlilikleri ile sosyoekonomik durumlari arasinda paralellik
gozlenirken, bu durum Susuz Ilkdgretim Okulu ve Ali Cetinkaya
[Ikogretim Okulu dgrencileri igin gegerli degildir.

Ogrencilerin en basarili olduklari metin dykii tiiriinde olan “Insan Ne ile
Yasar” metni, en basarisiz olduklar1 metin ise siir tiirtindeki “Kiife”
metnidir. Anlagilma orani1 bakimindan deneme tiiriinde olan “Tath Dil”
metni ikinci, makale tiirlinde olan “Atatiirk ve Bilim” {icilincii, oyki

tiirtinde olan “Sinema, Cocuk ve Sokak” metni ise dordiincti siradadir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuclar1 temel alarak elestirel

okuma becerisi ile ilgili su Oneriler yapilabilir:

I.

Okumanm yalnizca okulda gerceklestirilen ve belli bir siire sonra sona
eren bir etkinlik olmadigi, yasam boyu ihtiya¢ duyulan bir etkinlik
oldugu ogrencilere anlatilmalidir. Bu durum 0&grencilerin okuma

beceri ve aligkanlig1 kazanmasinda giidiileyici olacaktr.

Okullardaki okul kitapliklar1 ve smif kitapliklar1 6grencilere okuma
ilgi ve sevgisi kazandiracak  sekilde  diizenlenmeli ve
zenginlestirilmelidir. Ciinkii elestirel okumanin ilk asamasi okuma

aliskanlig1 kazanmis olmaktir.

Ogrencilerin ~ kitap  evlerinden,  kiitiiphanelerden  yararlanma
aliskanliklar1 gelistirilmelidir. Ayrica siireli yayinlar1 takip etme ve

farkl tiirlerde kitap okuma aliskanligi da kazandirilmalidir.

Ders kitaplarindaki metinlerin ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin
elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yeterliligi tekrar

gozden gecirilmelidir.

Ogrencilere elestirel okuma becerisi kazandirma isi ilkdgretimin
ikinci kademesine birakilmamali, temel okuma yazma egitimini almig

olan 6grencilere elestirel okuma konusunda ¢alismalar yaptirilmalidir.

Ogretmenlerin elestirel okuma becerisi konusundaki yeterlilikleri
tespit edilmeli ve gerekliyse hizmetigi egitim ¢alismalari

diizenlenmelidir.

Yalnizca ders kitaplarindaki metinler ile elestirel okuma becerisi
kazandirmak gii¢ olacagindan, ogrencilerin ilgilerine ve yaslarina
uygun kitaplara ulagsmalar1 saglanmalidir. Ogretmenler ders disinda

okunan kitaplari, ders igerisinde elestirel okuma becerisini
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gelistirmeye yonelik sorularla etkinlik konusu haline getirmelidir.
Ayrica bu etkinlikler yalnizca kitapla smirlanmamali, tiyatro, film,

konser vb. etkinliklerle de desteklenmelidir.

8. Metinlerin islenisi sirasinda yalnizca metindeki olay1 ya da diisiinceyi
anlamaya, c¢Oziimlemeye yonelik sorular degil, olaylar1 ya da
diisiinceleri karsilastirmaya, sorgulamaya, tartismaya yonelik sorular

sorulmalidir.
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EKLER
EK-1. OGRETMEN ANKETI

ANKET

Yonerge: Asagida 2005 ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Programi ve
Kilavuzunda yer alan okuma kazanimlarina yer verilmistir. Kazanimlardan

ogrencilerinize “elestirel okuma becerisi” kazandirdigina inandigmiz kazanimlari

size en uygun segenegi carpi igareti (X) ile isaretleyerek belirtiniz.

(Elestirel okuma, “Okunan bir metnin her yoniiyle degerlendirilmesi, ¢ikarim
ve karsilagtirmalar yapilarak yeni bilgilere ulasilmasi.” olarak tanimlanmistir ve
Program Kilavuzunda, “Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlartyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini

buldurmak.” amag olarak belirlenmistir.)

I. BOLUM

1. Cinsiyeti 2. Yagi 3. Ogretmenlik

( ) Kadin ()20-25 meslegindeki yih

( ) Erkek ()26-30 ()1-5
()31-35 ()6-10
()36-40 ()11-15
()41-45 ()16-20
()46 ve lizeri ()21-25

() 26 ve tizeri

4. Egitim Durumu 5. Mezun oldugu béliim

( ) Lisans () Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi

( ) Tezsiz Yiiksek Lisans () Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1

() Tezli Yiiksek Lisans Ogretmenligi

( ) Doktora () Fen Edebiyat/Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyati
( ) Diger

ILBOLUM
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KAZANIMLAR

Kesinlikle Katiliyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. Okuma kurallarin1 uygulama

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

Akict bigimde okur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

So6ziin ezgisine dikkat ederek okur.

1.
2.
3.
4.
S.

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme

1. Metnin baglammdan hareketle kelime ve kelime
gruplarmin anlamlarmi ¢ikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimer fikirleri/duygular: belirler.

6. Anlatimm kimin agzindan yapildigini belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar1 belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki 6rtiilii anlamlar1 bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

12. Okuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve

mantik akisi i¢inde ozetler.
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13.

Metne iliskin sorulara cevap verir.

14.

Metne iligkin sorular olusturur.

15.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16.

Metnin planmi kavrar.

17.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve

baglantilar1 fark eder.

18.

Metindeki sOz sanatlarinin anlatima olan katkisini

fark eder.

19.

Metinde  yararlamilan  diisiinceyi  gelistirme

yollarinin iglevlerini agiklar.

20.

Metne iligskin karsilastirmalar yapar.

21.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine

koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri

yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
uretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik

tahminlerde bulunur.

24.

Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25.

Siir dilinin farkliligii ayirt eder.

26.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder.

27.

Okuduklarint kendi hayati ve giinliik hayatla

karsilagtirir.

28.

Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

29.

Metnin bashg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya

koyar.

30.

Okudugu metne farkl basliklar bulur.

31.

Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu metni degerlendirme

1.

Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
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2.

Metni igerik yoniinden degerlendirir.

4. Soz varhgim zenginlestirme

1.

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak

birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.

Ayni kavram alanma giren kelimeleri, anlam

farkliliklarii dikkate alarak kullanir.

Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve

atasozlerini climle i¢inde kullanir.

Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden

sozliik olusturur.

5. Okuma ahskanhgi kazanma

1.

Okuma plani yapar.

. Farkli tiirlerde metinler okur.

Siireli yaynlar1 takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

2
3
4.
5

. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden

faydalanir.

Okuduklar1 1ile 1ilgili duygu ve diislincelerini

arkadaslariyla paylasir.

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi

siirleri uygun ortamlarda okur.

Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

Begendigi kisa yazilar1 ezberler.
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EK-2. ATATURK VE BiLiM

ATATURK VE BILIiM

Atatiirk, bilimin insan yagamindaki 6nemli yerini 6zgiirliilk savasimizin sona
ermesi siralarindan baglayarak hemen her vesile ile tekrarlamig, vurgulamistir. 27
Ekim 1922’de Bursa’da yaptig1 bir konugmada Atatiirk, Tiirkgesi biraz
sadelestirilmis sekliyle soyle demistir:

Yurdumuzun en bayindir, en goz alici, en giizel yerlerini ii¢c bucuk yil kirli
ayaklaryla cigneyen diismani maglup eden zaferin swrri nedir, bilir misiniz?
Ordularin sevk ve idaresinde bilim ve fen ilkelerinin kilavuz edinilmesidir.
Milletimizin siyasi ve toplumsal hayati ile ulusumuzun egitiminde de yol
gostericimiz bilim ve fen olacakur. Tiirk milleti, Tiirk sanat, Tiirk ekonomisi,
Tiirk siiri ile edebiyati okul ve okulun verecegi bilim ve fen sayesinde biitiin
olaganiistii incelikleri ve giizellikleriyle olusup gelisecektir.

30 Agustos 1924 giinii Atatiirk Dumlupinar’da yaptigi bagska konusmasinda
da soyle diyor:

Yasamanin sarti uygarlik yolunda yiiriimek ve basariya ulasmaktir. Bu yol
iizerinde ilerlemeyi degil de geriye baghlhig1 benimseyenler, boyle bir bilgisizlik ve
gaflette bulunanlar, evrensel uygarligin cosup gelen seli altinda bir giin
bogulmaya mahkiimdurlar.

Atatilirk’tin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” kisaltilmis sekliyle yayginca
bilinen s6ziin tam metni ise aynen soyledir:

Diinyada her sey i¢cin, maddiyat icin, maneviyat i¢cin, muvaffakiyet icin, en
hakiki miirsit ilimdir, fendir; ilim ve fennin haricinde miirsit aramak gaflettir,
cehalettir, dalalettiv. Yalniz, ilim ve fennin yasadigimiz her dakikadaki
safhalarimin tekdamiiliinii idrak etmek ve terakkiyatini zamaninda takip eylemek
sarttr.

Bilindigi iizere “ilim” sézciigiinliin anlami, gayet genistir. Hatta ash Arapga
olan bu sozciigiin, Osmanlica’daki kullanilistyla, glinlimiizde artik yayginlasmis olan
bilim sézciigiinden daha genis anlamli oldugunu sodyleyebiliriz. Fen ise temel
bilimler, yani matematik, astronomi, fizik, kimya ve tabii bilimler anlamma gelir.
(...) Demek ki kilavuzlugunda yiiriinmesini Atatlirk’tin 6g8titledigi gibi bilim, genis
kapsamli bir bilimdir.

Topluma ve insana iligkin her tiirlii sistemi ve bilimsel ¢alismay1 igermek
durumundadir. Fakat, bilimler arasinda temel bilimlere, matematige ve dogaya iliskin
bilimlere, burada 6zellikle isaret edilmektedir.

Bilimin insan yasamindaki en gercek yol gosterici olduguna dikkatimizi
cektigine gore demek ki Atatiirk, bilimden baska gercek yol gostericilerimizin de
bulundugunu kabul etmis olmaktadir. Oysa bu ciimlesinin hemen arkasindan, bilim
ve fennin disinda miirsit aramanin, bunlar1 dista birakan kilavuzlar pesinde
yilirlimenin, diinyadan habersizlik, bilgisizlik demek olacagimi vurgulamaktadir.
Demek oluyor ki Atatiirk, burada, bilim disinda kilavuzlarimiz olsa da bunlarin
bilimle bagdasabilen, bilim anlayisma ters diismeyen, yol gostericiler olmalari
gerektigine kesin bir dille isaret etmek ihtiyacini duymustur. (...)

Yukarida aktarilan sozlerinin, kendisinden yapilan alintilarin, hepsinde
Atatiirk’lin bilim ve uygarlik arasinda yakm iliski kurduguna ve her ikisini de
dinamik yoOnleriyle vurgulamaya 6zen gosterdigine taniklik ediliyor. Batililagsma
girisimimizde en biiylik giicliigli doguran sorun, 6rnek alinmis olan Bati’nin biiyiik
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dinamizmini, kendi kendini geride birakma ve asma 6zelligi idi. Atatiirk uygarligin
temeline bilimi koymakta ve Bati uygarliginin dinamizmini, devingenligini, esas
itibariyle bilimden ve bilimin sinirsiz gelisme yeteneginden aldigina inanmaktadir.
Bilimsiz endiistrinin, sinai faaliyetin ve daha genel olarak bilime dayanmayan
uygarligin Bati ile yarismada etkili olamayacagi, Batr’ya ayak uydurma cabalarini
basariya ulastirmaktan uzak kalacagi, siiphe gotiirmez bir gergektir. Bu gergegin acik
secik bir bicimde kavranmasi asamasinda bizde Atatiirk’le ulasildigini sdyleyebiliriz.
Bunun i¢in ise bilimsel arastirma faaliyetlerinin Bat1 diinyasiyla atbasi yiiriitiilmesi
idealinin noksansiz bi¢imde benimsenmesine ihtiya¢ vardir. iste, bilime genel
anlamda verilen biiyilk 6nem yaninda, bdyle bir {lkiiyii ve boyle bir llkiiye
baglanma zorunlulugu fikrini Atatiirk’te agik ve kesin bicimde gérmekteyiz.
Ord. Prof. Aydin SAYILI

SORULAR

1. Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” s6ziine katiliyor musunuz?

Neden? m
CD Cevabim:

2. Yazar, metinde ilim ve fenden uzaklasan toplumlarin var olamayacagini

sOyliiyor. Siz bu goriise katiliyor musunuz? Neden?

Cevabim:
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3. Bilimi kendilerine rehber edinen toplumlar ile bilimden uzak kalan toplumlar

arasinda ne gibi farklar vardir. Gézlemlerinize dayanarak degerlendiriniz.

y/

4. Yazar disiincelerini sik sik Atatiirk’iin sozleriyle giiclendirmeye c¢alistyor.

Bunun anlatima olan katis1 nedir?

5. Yazar ele aldig1 konuyu nasil bir bakis agisiyla degerlendiriyor? Bu bakis

acisin1  genel, ulusal, Oznel, nesnel, elestirel sifatlarinin hangileriyle

degerlendirebiliriz?
w

"HAYATTA EN HAKIKI KCevab|m: \
ml iLiMDIR. FENDIR,

M VE FEHDEIII BASKA
SRR
CEHALETTIR."

7%

- >

6. Size gore bu metnin baslig1 ne olabilir?

/'
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7. Sizce bu metinde agiklik kazanmayan sorular nelerdir?

8. Okudugunuz metinle ayn1 ana fikre sahip bir yazi da siz kaleme aliniz.
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EK-3. INSAN NE iLE YASAR

INSAN NE iLE YASAR?

Simon, fakir bir kunduraciydi; baska bir¢ok adam gibi ne evi ne de tarlasi
vardi. Karis1 ve ¢ocuklariyla bir kdyli kuliibesinde yasar, elinin emegiyle ge¢inirdi.
Kazancin az, ekmegin pahali oldugu zamanlarda, zavalli adamm kazandig1 ancak
bogazlarina yetiyordu. Kar1 kocanin koyun derisinden bir tek paltolar1 vardi ve biitiin
kis onunla idare ederlerdi. Fakat o da pagavraya donmiistii ve iki senedir Simon, yeni
bir palto almak istiyordu. Karisinin sandigindaki parayla, ona bor¢lu olanlardan
paray1 aldiktan sonra bir palto alabilecekti.

Sabah erkenden ¢ikt1 ve koye
gitti, adam evinde yoktu. Karisi
paray1 gelecek hafta vereceklerini
sOyledi. Simon, ikinci bor¢luya gitti;
ancak o da borcunun bir kismimni
verebiliyordu. Elindeki para palto
icin yeterli degildi. Tiiccardan
paltoyu veresiye almak istedi ama
tiiccar ona gilivenmedi, parasini
getirdiginde paltoyu alabilecegini

_ . L soyledi

N \ ' b tj Simon’un can1 adamakill
sikilmistt. Giderken bir eliyle degnegini buz tutmus yerlere vuruyor, obiir eliyle de
yamamaya gotlirdii kunduralarini sallaya sallaya kendi kendine konusuyordu.
Paltosunu alamamistt ama 6nemli degildi, o yine de mutluydu. Simon boyle bir
adamd iste! (...)

Boyle kendi kendine sdylene sdylene kose basindaki mabedin yanma geldi.
Basmi kaldirinca, tam mabedin arkasinda beyazimsi bir sey ilisti gdziine. Merakla
iyice gorebilmek igin yanina geldi. Hayret dogrusu! Oli mii sag mu oldugu
kestirilemeyen, cirilgiplak adam yere oturmus, mabede dayanmisti. Kunduraci séyle
disiindii: “Bunu birisi 0ldiirmiis, soymus buraya birakmis. Ben, bu ise burnumu
sokarsam, mutlaka bagim belaya girer.” (...)

Simon boyle diisiinerek yoluna devam etti. Biraz ileri
gidince doniip ardina bakti. Adam dayandigi yerden ayrilmis
ve kendine bakmak istiyormus gibi hareket ediyordu.
Kunduraci daha da korktu ve yine kendi kendine
“Cririlgiplak adami ben ne yapayim; ne yapabilirim ki?
Sirtimdaki elbiseleri de veremem ya! Tanr1 yardimcim olsa
da su isten sag salim kurtulsam!” Kunduraci yoluna devam
etti. Vicdan1 onu ignelemeye baslamisti. Kendi kendine “Ne
yapiyorsun Simon? Belki de o adam orada acliktan 6liiyor, halbuki sen korkundan bir
an evvel sivismaya bakiyorsun. Yaziklar olsun sana Simon, bu yapti§indan utan!”
Simon bunun {izerine derhal geri dondii ve dogru adamin yanma gitti.

Simon yabanciya yaklasip da yiiziine bakinca, oturdugu yerde kendisine
bakamayacak kadar halsiz, sapasaglam, yarasiz beresiz; fakat soguktan ve korkudan
hareketsiz duran bir gen¢ adam gordii. “Kalk cabuk su paltoyu giy!” diyerek gencin
iki dirseginden yakaladi, onu ayaga kaldirdi. Paltosunu hemen gencin omuzlarina
att1. Paltoyu giymesine yardim etti; onu viicuduna iyice sardi; iistiinden de kusagini
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bagladi. Adam oturttu, elindeki kunduralar1 ona giydirerek: “Haydi bakalim dostum,
simdi sOyle hareket et de viicudun 1sinsm. Baska seyleri konusmak sonraya kalsin.”

Gen¢ adam ayaga kalkti, minnettarlikla Simon’a bakti; fakat bir sey
sOylemedi. Simon: “Ni¢in bir sey sOylemiyorsun? Burada durulmaz, ¢ok soguk,
haydi eve gidelim. Al su degnegimi, eSer halin yoksa iistlime dayanirsin. YTri
bakalim!” Gen¢ adam yiiriimeye basladi bu arada Simon’un sordugu sorulara da
cevap verebiliyordu. (...) Geng buralari yabancisi oldugunu, mabede nasil geldigini
bilmedigini ve ona kotii davranan birisi olmadigini zorlukla anlatt: Simon’a.

Simon sasirmisti. Adam Gyle serseri bir tipe benzemiyordu; ama kendine dair
hicbir sey anlatmamisti. Buna ragmen Simon yabanciya: “Bize gidelim hi¢ olmazsa
isinirsin.” dedi. Simon evin yolunu tuttu, yabanct da onu izliyordu. Simon’un karis1
aklina gelince kederlendi, kizmasindan korkuyordu. Fakat yabancinin mabedin
yanindaki bakigini hatirlaymca i¢i ferahladu. (...)

Lev TOLSTOY

SORULAR
1. Metnin tamammi géz Oniine aldigimizda “Insan ne ile yasar?” sorusunun

cevabi ne olabilir?

2. Simon’un yolda karsilastigi adama davranisi ile Simon’un palto almaya
gittigi tiiccarin davranislarini karsilastiriniz. Hangi davranmig daha dogrudur?

Neden?

Cevabim:
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3. Oykiiniin kahraman1 Simon’un bir kararsizlik igerisinde oldugunu

sOyleyebilir miyiz? Sdyleyebilirsek bunu metinden Orneklerle gdstermeye

calismiz.

4. Simon’un davraniglarint  “yardimseverlik”  kavramimi gdz  Oniinde

bulundurarak degerlendiriniz.

5. Toplumsal ag¢idan bakildiginda yardimlasmanin toplumlara faydalari

nelerdir? Kendi hayatinizdan 6rneklerle a¢iklaymiz.

N\

Lo

6. Size gore bu metnin baslig1 ne olabilir?

N —

A




7. Sizce bu metinde agiklik kazanmayan sorular nelerdir?

230



EK-4. KUFE

KUFE
(Sair) Genisce bir kiife yatmakta, hem epey eski.
Bu bir hamal kiifesiymis... Acep kimin? derken;
On ti¢ yasinda kadar bir ¢ocuk gelip 6teden;
Gerildi tekmeyi indirdi dyle bir kiifeye.

(Hasan) -Benim babam senin

altinda 6ldi, sen hala
Kurumla yat sokagin ortasinda boyle daha!
(Sair) O anda karsiki evden bir orta yasl kadin
Goriindii.

(Hasan’in Annesi) -Oh benim oglum, gel etme
kirma sakin!
Ne istedin kiifeden yavrum? Agzi yok, dili yok,
Baban sekiz sene kullandi... Hem derdi ki: “Cok
Ugurlu bir kiifedir, kalmadim hemen yiiksiiz...”
Baban gidince demek kaldi adeta okstiz!
Onunla besleyeceksin ananla kardesini,
Bebek misin, daha 6grenemedin mi sen igini?
(Sair) Dedim ki ben de:
- Ayol dinle annenin soziinii!
Fakat ¢cocuk bana haykirdi eksitip yliziinii:
(Hasan) - Sakalli, yok mu isin? Git, cehennem ol suradan!
Ne dirlanip duruyorsun sabahleyin oradan?
Benim i¢im yantyor: dag kadar babam gitti...
(Hasan’1in Annesi) -Baban yerinde adamdan ne istedin simdi?
Adamcagiz sana bak hal dilince sdylerken...
(Sair) -Birak hanim, o ¢ocuktur, kusura bakmam ben...
Adin nedir senin, oglum?
(Hasan) -Hasan.
(Sair) -Hasan, dinle.
Zararl sen ¢ikacaksin biitiin bu hiddetinle.
Benim de yandi i¢im anlayinca derdinizi...
Fakat, baban sana 1smarlayip da gitti sizi.
O bunca calisip alninin teriyle seni
Nasil biiyiittii? Bugiin, sen de kendi kardesini,
Yetim birakmayarak besleyip biiylitmelisin.
(Hasan) -Kiifeyle 6yle mi?
(Sair) -Hayhay! Neden bu s6z lakin?
Kuzum, ayip m1 caligmak, glinah m1 ytik tasimak?
Ayip dilencilik, islerken el, yiiriirken ayak.
(Hasan’in Annesi) -Ne dogru soyledi! Op oglum amcanin elini.
(Hasan) -Unuttun dyle mi? Bayramda komsunun gelini:
“Hasan, dayim yat1 mekteplerinde zabittir;
Senin de zihnin agik... SOylemis olaydik bir...
Koyardi mektebe... Dur soyleyeyim” demisti hani?
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“Okutma sen de hamal yap bu yasta simdi beni!”
(Sair) So6z anladim ki uzun, hem de pek uzun siirecek;
Benimse vardi o giin birgok iglerim gorecek;
Biraktim onlari, saptim yokuslu bir yoldan.
Mehmet Akif ERSOY

SORULAR
1. Sair, bu siirini neden yazmistir? Sairin, siirdeki olay1 anlatarak vurgulamak

istedigi nokta nedir?

(Cevablm: \ /

G J

2. Sair ¢alismanin gerekliliginden ve ¢alismak yerine baskalarindan faydalanan

kisilerden bahsediyor. Hangisi daha erdemli bir davranigtir? Nedenleriyle

aciklaymiz.

3. Calismanin gerekliliginden sik sik bahsedilse de Hasan gibi kiiglik yastaki

cocuklarm ¢alistirilmast dogru mudur? Neden?

Cevabim:
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4. Yazar ele aldig1 konuyu nasil bir bakis agisiyla degerlendiriyor? Bu bakis

acisin1  genel, ulusal,

degerlendirebiliriz?

0znel,

nesnel,

elestirel

sifatlarinin  hangileriyle

[Cevablm:

\_

~

J

5. Siirde ciimlelerin dizilis bi¢iminden kaynaklanan bir okuma giigchigii

bulunuyor diyebilir miyiz? Siirden 6rneklerle a¢iklaymniz.

Cevabim:

6. Size gore bu metnin baslig1 ne olabilir?

—

7. Sizce bu metinde agiklik kazanmayan sorular nelerdir?
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8. Okudugunuz metinle ayn1 ana fikre sahip bir yazi da siz kaleme aliniz.
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EK-5. SINEMA, COCUK VE SOKAK

SINEMA, COCUK VE SOKAK

Pazar giinii bay, karismi ve iki ¢ocugunu Oniine katmis, sinema kapisina
geliyor. Tok bir ses:

Cocuklardan birinin sinemaya girmesi yasak!..

- Sebep?..

- Yas1 kiiciik... Daha iyiyi kotiiyli aymt edecek yasa gelmemis... Filmde
bircok hisizlik, capkinlik sahneleri, doviisler, cinayetler var... Bunlar bu saf
yavrucugun zihnini, ahlakini, sinirlerini bozmaz mi?

- Peki ama o nereye gitsin?

- Cocuk sinemasina gitsin.

- Nerede bu sinema?

- Cocuk bahgesinin karsisinda...

- Cocuk bahgesi nerede?

- Yeri daha belli degil, fakat pek yakinda belli olacak... Pek yakinda ¢ocuk
sanat1 uzmanlar1 yetistirerek hemen ¢ocuk senaryolar1 yazdirip filme ¢ektirilecek...
(...) Niye dyle yiiziime bakiyorsunuz? Inanmiyor musunuz?

- Estagfurullah, inanmamak haddime mi diismiis? Yalniz simdi bu saatte ben
bu bas belas1 yumurcagi nereye birakacagim?

Bay ile karis1 sinema kapisinda kisa bir miinakasa yaptilar, Bayan,
kapicilardan birine birka¢ kurus vererek cocugu iceri kacirmak fikrindedir. Fakat
baya gore, yasak yasaktir. Nihayet, kii¢iigli sinema parasini eline vererek sokaga
salivermek noktasinda karar kilarlar.

- Hadi oglum... Bak, on iki yasinda koskoca adamsin... Biz sinemadan
cikincaya kadar giizel giizel sokakta gezip eglenirsin... Yalniz otomobillere dikkat
et!

Cocuk once aglayip sizlar; fakat eline verilen paralar1 goriince biraz yilizi
giiler, ellerini ceplerine sokarak caddeye cikar.

kekosk

Aksam yemeginden sonra bay, kosesinde gazete okuyor. Bayan, lambanin
altinda bir yilin ceket 6rmekle mesgul. Cocuklar igeri odada karyolalarina girmis,
uyumadan evvel yavas sesle konusuyorlar.

Biiyiik ¢ocuk: Biz, sinemada neler gordiik bilsen!..

Kiiciik cocuk: Ben sokakta gormedim mi sanki?

Biiyiik cocuk: Bir kumarhane gordiik. Birgok kadinlar, erkekler bir masanin
istline para koyuyorlar. Bir firildak g¢evriliyor. Kimin numarasi kazanirsa paralari
kiirekle kiireyerek ona veriyorlar.

Kiiciik ¢ocuk: Siz gérmiigsiiniiz; ben, oynadim bile. Bir adam, kdse basina
bir semsiye agmis... Papazi bulan kirk para koyduysa bes kurus, bes kurus koyduysa
yirmi bes kurus aliyor.

Biiyiik cocuk: Sen kazandin mi1?

Kiiciik cocuk: Ben kazanmadim ama bagkalar1 kazandi... Semsiyeli adam
ikide bir de “Polis gelirse haber verin!” diyordu... Tam ben kazanacagim zaman
cocuklardan biri “Cilyes!” diye bagirdi. Herkes bir tarafa kacgti. Benim paralar da
yandi. Ama haftaya mutlaka onu ¢ikaracagim.

Biiyiik cocuk: Biz, bir doviis gordiik ki, katildik giilmekten. Soylediklerini
anlamadik ama...
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Kiiciik cocuk: Ben sokakta sahicisini gordiim. Bir adam, bir kadinla
gidiyordu. Biyikli bir adam kadina ¢arpti... Derken kadmn arkadas: kizdi... Sokak
ortasinda Oyle doviistiiler ki... Biitiin ahali toplandi. Hem ben onlarin birbirlerine
ettikleri kiiftirleri de anladim. ..

Kiigiik, agzin1 kardesinin kulagina yapistirarak sesini daha da algaltarak
biyikli adamin s6zlerini tekrar eder.

Biiyiik cocuk: Sus... Ayip... Babam duyarsa agzini yirtar... Biz sinemada
bir hirsiz gordiik. Evin duvarlarindaki ¢ivilere basa basa {iciincii kata ¢ikt1.

Kiiciik ¢ocuk: Ben de gordiim. Ug ¢ocuk bir ihtiyar kadinmn bahgesinden
elma calmaya girdiler. Ben de onlar elmalar1 ¢alana kadar onlara gozciiliik ettim.
Cocuklar onun gdziiniin oniinde bana da bir elma verdiler de enayi kadin anlamadi.
(...)

Sesleri duyan bay igeriden:

- O ne 0? Siz daha yatmadmiz m1? $imdi yanimiza geliyorum ha! diye bagirir.
Cocuklar birdenbire seslerini keserek yorganin altina girerler.

Resat Nuri GUNTEKIN
Tann Misafiri — inkilap Yaymevi

SORULAR
1. Sinemadaki gorevli ¢ocugu korumak i¢in onu filme almiyor ve onu
“olmayan” c¢ocuk sinemasma gonderiyor. Bu durum ¢ocugu korumak ig¢in

yeterli midir? Metinden 6rneklerle agiklayiniz. m

(D Cevabim:

\/

2. Metindeki anne ve babanin kiigiik c¢ocufu eline para verip sokaklara

gondermesi davranisii dogru buluyor musunuz? Neden?
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3. Teknolojinin gelismesiyle teknolojik cihazlarm olumlu taraflar1 yaninda

olumsuz taraflar1 da ortaya ¢ikti. Bu olumsuzluklardan nasil korunabiliriz?

4. Yazar ele aldig1 konuyu nasil bir bakis agistyla degerlendiriyor? Bu bakis
acisin1  genel, ulusal, Oznel, nesnel, elestirel sifatlarinin hangileriyle

degerlendirebiliriz?

-

Cevabim:

~

- J

5. Size gore Oykiide anlatilanlar ile baghgin ilgisi var midir? Bunu hangi

climleden anliyorsunuz?

— VN c— Cevabim:

6. Size gore bu metnin baslig1 ne olabilir?

—]  I—
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7. Sizce bu metinde agiklik kazanmayan sorular nelerdir?
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EK-6. TATLI DiL
TATLI DIL

Magaza vitrinlerindeki mankenleri bilirsiniz. Hepsi giiler yiizliidiir, i¢clerinde
pek de giizelleri vardir. Ama dilleri olmadig1 i¢in sogukturlar. Onlar her ne kadar
insan benzeri iseler de sahici insanlar1 giizel yapan, sicak yapan dildir. Ama her dil
degildir. Dilin de tatlis1 olmali. Allah bir adama her seyin tatlisini yalniz dilin acisini
verdi mi ne yapsa kar etmez. Oylesinin sevimli,
cana yaki olmasma imkan yoktur. Ciinkii o dil
agzin icinde her doniisiinde can yakar, kalp kirar,
goniil devirir. “Dil yarasi, yaralarm en derinidir.”
derler, dogru sozdiir. Bicagin actig1 yara zamanla
kapanir; dil yarasi ruhun en gizli taraflarina dogru
boyuna isler, bir tiirlii kapanmak nedir bilmez.

Ustelik ac1 dilin zararlar1 yalniz karsidakine
degildir; kendi sahibini de diinya giizeli olsa
cirkinlestirir. Nice glizel insanlar vardir ki dilleri
yliziinden sevinmezler. “Seytan gorsiin yiizlinii!” deyip bucak bucak kactigimiz
insanlar hep o insanlardir.

Ama tath dil dyle mi ya! Yilanmi deliginden ¢ikarir derler. Yilan pek insan
dilinden anlamaz ama tath dilin neler yapmaya anlatmak icin herhalde bdyle
demisler. Ne kadar 6fkeli olursaniz olun tath dil sizi yatistirir. En yapamayacaginiz
isler1 size tath dille, giiler yiizle yaptiriverirler. “Haydi sekerim sunu yapiver!”
demek baska “Kalk sunu yap!” demek baskadir. “Kalk sunu yap!” dedikleri zaman
“Ne etsem de yapmasam?” diye diisiiniirsiiniiz. Bir de
“Haydi sekerim ne olur sunu yapiver.” dediklerini
diisiiniin. Isleriniz biraz ters gitmis eve yorgun gelip
koltuga heniiz sirtiniz1 dayamis bile olsaniz bu tath dil
sizi yerinizden kaldirir. Isleriniz ters gitmisse “Bunda
evdekilerin ne sucu var?” diye dislniirsiiniiz. Ne
kadar yorgun olursaniz olun ufak bir zahmetin sizi
daha fazla yoramayacagima kendi kendinizi
inandirirsmiz. Iginizden bir kuvvet bu tath emri yerine
(. e getirmeniz i¢in sizi zorlar. Clinki tath dil suratiniza
g,,. . sew sarpmamus kalbinize islemistir. (...)

Iste tath dilin mucizesi budur. Konusmayi,
s0zlin sirasini getirmeyi bir hiiner saymali. Tatli konusmalariyla taninmis insanlar
vardir. Onlar1 dinlemek basli basina bir zevktir. Hatta bu tiir insanlarla konugmaya
gittiniz mi s6z yavas yavas glizel konusmanin, tath dilinin agzinda kalir. O sézler siz
dinlersiniz. Saatlerce higbir sey sdylemeseniz bile o tath siézlerle siz konusmus gibi
olursunuz. Hani bazi insanlar i¢in “Agzindan bal akiyor.” derler. iste bu agizdan
akan bal tatli dilin balidir.

Gergekten dilin, tatl dil olmak sartiyla acamayacagi kapi, ¢ozemeyecegi
digim yoktur. GoOniiller onunla alinir. Tarihte tath dille memleketlerin bile
fethedildigi goriilmiistiir. “Mademki tatl dil her kapiyr acan sihirli bir anahtardir,
Oyle ise ne duruyoruz, dilimizi tathlastiralim.” diyen bilmem bulunur mu? Ciinkii bu
ha deyince olacak islerden degildir. Goniilleri fetheden tathh dil biitiin giiclinii
goniilden alir. Insanin dilinin tatl olmasi igin gonliiniin tath, iyi olmasi lazimdur.
Kotii bir adamin dokecegi tath dil, tilkinin kargaya doktiigii tatli dil gibidir. Insan
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belki kisa bir zaman i¢in aldatir; ama c¢abucak
da foyas1 meydana cikar. Hakiki tath dil 1y1
insanda olur. Yiiregi merhametle, sevgiyle dolu
insanin dili de kendiliginden tathilasir. Bu gegici
diinyada goniill yikmanm, kalp kirmanin
boslugunu sezecek kadar olgun bir hayat
anlayisina varmali ki insan, en kiigiiglinden en
biiyligline kadar tath dille, giiler yiizle
seslenebilsin.

Goniilden temenni ederim: Hayatmiz giiler ylizlii tath dilli insanlar arasinda
gegsin.

Sevket RADO
Esref Saat — Elips Yaymnlan

SORULAR
1. Size gore metinde anlatilanlar ile basligmn ilgisi var midir? Bunu hangi

climlelerden anlayabiliriz?

Cevabim:

2. “Tath dil” ile “ac1dil” insan hayatina nasil etki eder? Agiklayiniz.

r
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3. Cevrenizdeki tath dilli ve aci dilli insanlar1 karsilastirdiginizda ne gibi

farkliliklar goriiyorsunuz? Orneklerle agiklaymiz.

(Cevablm:

\_

\

J

4. Yazarin anlattig1 tath dil kavramimi “insanlar arasi iletisim” agisindan

degerlendiriniz.

[D Cevabim:

J

5. Yazar yalnizca gonlii tatli olan insanlarin tatl dilli olabilecegini belirtiyor. Bu

goriise katiliyor musunuz? Neden?

Cevabim:

6. Size gbre bu metnin bashg ne olabilir?

——) e
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7. Sizce bu metinde agiklik kazanmayan sorular nelerdir?
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