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Damisman: Dog. Dr. Celal DEMIR

Bu arastirmada, 8. sinif 6grencilerinin diisiince yazis1 yazma becerileri ile
akademik basarilar1 arasindaki iligski belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma siirecinde,
Silifke Atatiirk IIkdgretim Okulunda &grenim goren 8. sinif dgrencilerine diisiince
yazis1 yazma ¢alismalar1 yaptirilmustir. Ogrencilerin yazma c¢alismalarmdan aldiklar
puanlar, cinsiyetleri, SBS puanlari, y1l sonu basar1 puanlari, Tiirk¢e dersi puanlari,
Matematik dersi puanlari, Fen ve Teknoloji dersi puanlari, Inkildp Tarihi ve

Atatlirkgiiliik dersi puanlari ile karsilastirilmastir.

Arastirmanin sonuclarina gore, orta okul son smif 6grencilerinin diisiince
yazis1 yazma becerileri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma becerisi, miifredat programlari, diisiince

yazilar1.



ABSTRACT

A RESEARCH OF THE OPINION WRITING SKILLS AND THE
ACADEMIC ACHIEVEMENT RELATION OF 8. GRADE STUDENTS
(THE EXAMPLE OF SiLIFKE ATATURK ELEMENTARY SCHOOL)

Serdar YORUSUN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH EDUCATION

June 2013

Adyvisor: Assoc. Prof. Dr. Celal DEMIR

In this research we have tried to determine the relation between opinion
writing skills and the academic achievement of the 8th grade students. Along the
research, we have given opinion writing tasks to the gt grade students of Silitke
Atatiirk Elementary School. The points gained from the writing tasks were compared
to their gender, SBS points, end of year success point as well as points taken from
the subjects of Turkish language, Mathematics, Science and Technology, History of
Revolution and Kemalism.

The research has given the result of the significant difference between the

opinion writing skills and academic achievement of the 8" grade students.

Key words: Writing, writing skill, curriculum, opinion writings.
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ON SOz

Yazma, duygu, diisiince ve olaylarin yazili olarak ifade edilmesidir.
Ogrencilerin yazma becerisini kazanabilmeleri i¢in 6ncelikle dinleme, okuma ve
konusma becerilerini de kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Yazma etkinlikleri,
ogrencilerin Tirk¢eyi dogru kullanabilmelerini, kendilerini daha rahat ifade

edebilmelerini ve tutarl diisiinme aligkanlig1 kazanabilmelerini saglamaktadir.

Bu arastirma, giris, bes boliim ve eklerden olugsmustur. 8. smif 6grencilerinin
diisiince yazis1 yazma becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek

amactyla yapilmistir.

Kavram Alan1 bolimiinde dilin tanimlar1 verilmis ve dil ¢esitli yonleriyle
aciklanmaya ¢alisilmistir. Temel Dil Becerileri boliimiinde, dinleme/izleme becerisi,
okuma becerisi, konusma becerisi ve yazma becerisi aciklanmistir. Eski
Miifredatlarda ve 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda Yazma Egitimi bdliimiinde,
yazma egitiminin miifredat programlarindaki tarihi gelisimi incelenmistir. Diislince
Yazilar1 boliimiinde, orta okulda 6gretilen diislince yazisi tiirleri ve bu tiirlerin genel
ozellikleri agiklanmigtir. Bulgular ve Yorumlar bolimiinde, Ogrencilerin yazma
becerileri hakkinda genel gozlemler ve izlenimlere yer verilmis ve arastirma
sonucunda elde edilen verilerin degerlendirmeleri yapilmistir. Sonu¢ ve Oneriler
kisminda ise elde edilen bulgulardan hareketle arastirmada ulasilan sonucglara ve

diisiince yazis1 yazdirma caligmalariyla ilgili 6nerilere yer verilmistir.

Bu c¢alismanin olusturulmasinda ve devam ettirilmesinde desteklerini
esirgemeyen degerli tez damismanim Dog. Dr. Celal DEMIR’e, diisiince yazisi
puanlama 6lgeginin gelistirilmesinde fikirlerinden yararlandigim degerli hocam Dog.
Dr. M. Hilmi UCAN’a ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni Ahmet AKBABAya,
calismamda yardimlarmi esirgemeyen Silifke Atatiirk Ilkogretim Okulunun degerli
ogretmenleri Semra OZSOY, Aysel ELCI, Ersin OZ, Beyhan BASARIR ve Mesut
SARIKAYA’ya, destekleriyle her zaman yanimda olan aileme tesekkiirii borg

bilirim.

Serdar YORUSUN
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GIRIS

Tiirkce derslerinin amaci, dinleme/izleme becerisini, okuma becerisini,
konusma becerisini ve yazma becerisini gelistirmektir. Yazma becerisi diger beceri
alanlarin1 da icine alan, kazandirilmasi zaman isteyen bir beceri alanidir. Bu
arastrma, 8. sinif Ogrencilerinin diislince yazis1 yazma becerileriyle akademik
basarilar1 arasinda bir iligki oldugunu savunmaktadir. Bu boliimde, arastirmanin
konusu, amaci, 6nemi, problem durumu, varsayimlari, hipotezleri, sinirliliklari, evren
ve orneklemi, arastirmada kullanilan yontem ve araglar, aragtirma verilerinin analizi

ve tanimlar yer almaktadir.

1. ARASTIRMANIN KONUSU

H v v . 1 .o . .. oo oo
[Ikdgretim 8. smif (orta okul son smif)” 6grencilerinin diisiince yazis1 yazma
becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi bu arastirmanin

konusunu olusturmaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Dili etkili bir sekilde kullanmak ve yaziyla ifade edebilmek, basarili
ogrencilerin ortak 6zelligidir. Diislince yazilar1 yazabilen 6grencilerin, diisiinceleri
yorumlayabilme ve elestirebilme yetenegine de sahip olduklar1 gbéz Oniine
alimdiginda, 6grencilerin bu yetenekleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iligkinin
olmas1 gerektigi disiiniilmektedir. Bu arastirma, sekizinci smif o6grencilerinin
diisiince yazis1 yazma becerileriyle akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup

olmadigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Insanlar ve toplumlar arasinda en temel iletisim araci olan dil, insan hayatinda

biiyiik bir 6neme sahiptir. Diinyanin en zengin dillerinden biri olan Tiirk dilini

' Bu satirdan itibaren “orta okul son simf” ifadesi “8. simif” olarak yer alacaktir.



ogrencilere en dogru sekilde 6gretmek Tirkge 6gretmenlerinin birinci vazifesidir.
Temel dil becerilerinden yazma becerisinin gelismis olmast i¢in okuma, dinleme ve
konusma becerilerinin kazanilmis olmasi ve dil bilgisinin de en iyi derecede
bilinmesi gereklidir. Bu sebeple yazma becerisinin Tiirk¢e derslerinin biitiin beceri
alanlarmi kapsayan ve 6gretilmesi uzun zaman alan bir beceri oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bu ¢alismanin 6nemi, 6grencilerin diisiince yazis1 yazma becerileriyle

akademik bagarilar1 arasinda ne yonde bir iligski oldugunu gdstermesidir.

4. PROBLEM DURUMU

[Ikdgretim 8. smif Ogrencilerinin diisiince yazisi yazma becerileri ile

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4.1. PROBLEMIN ALT DURUMLARI

8. smif 6grencilerinin diislince yazis1 puanlariyla

e Cinsiyetleri

e & sinif yil sonu basar1 puanlar1

e SBS puanlari

e Tiirkce dersi basar1 puanlar1

e Matematik dersi basar1 puanlari

e Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlar1

e Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

e Arastirmada kullanilan 6rneklemin evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.

e Ogrencilere yazdirilan diisiince yazis1 calismalarinmm  dgrencilerin
diizeylerine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin diisiince yazis1 yazma becerilerinin 6lciilmesi i¢in verilen

yazma Odevlerinin yeterli sayida oldugu diistiniilmektedir.



Arastirma i¢in hazirladigimiz  6lgegin, Ogrencilerin diislince yazisi
calismalarini dogru 6l¢tiigl diistiniilmektedir.

Ogrencilerden ve okul idaresinden elde ettigimiz verilerin yeterli oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlardan elde edilen verileri analiz etmek igin
kullanilan Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama, Anova ve T Testi, SPSS

17.0 istatistik programlarmin verileri dogru 6lgtiigi diisiiniilmektedir.

6. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Diisiince yazis1 puanmi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar1 da
yiiksektir.

Ogrencilerin diisiince yazis1 puanlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir
fark vardir.

Ogrencilerin diisiince yazis1 puanlariyla yil sonu basar: puanlar1 arasinda
anlaml bir fark vardir.

Ogrencilerin diisiince yazis1 puanlariyla SBS puanlar1 arasida anlaml bir
fark vardir.

Ogrencilerin diisiince yazis1 puanlariyla Tiirk¢e dersi, Matematik dersi, Fen
ve Teknoloji dersi, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 puanlar

arasinda anlami bir fark vardir.

7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma,

Mersin-Silitke  Atatiirk ilkégretim Okulunun 8-A, 8-B, 8-D, §-E
smiflarinda 6grenim goren 113 6grenciyle sinirhidir.

2011-2012 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

Ogrencilere verilen ddevler, diisiinceye dayali bir tiir olan deneme ile
sinirhidir.

Ogrencilere verilen 9 adet diisiince yazis1 6devi ile smirhidir.



8. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanm evrenini, Mersin ilinde 2011-2012 egitim-68retim yilinda

o0grenim goren sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rnekleminde ise Silifke Atatiirk Ilkdgretim Okulunda dgrenim

goren 113 sekizinci smif 6grencisi yer almaktadir.

9. KULLANILAN YONTEM VE ARACLAR

Bu arastirma icin Mersin ilinde, Silifke Atatiirk Ilkdgretim Okulunun 8-A,
8-B, 8-D ve 8-E subelerinde 6grenim goren 8. smif dgrencileri se¢ilmistir. Segilen
ogrencilere 2011-2012 egitim-6gretim yili boyunca belirli giin ve haftalardan
hareketle belirlenen konulardan olusan toplam dokuz adet diisiince yazis1 yazma
odevi verilmistir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilmeleri ve
diisiincelerini agiklarken gesitli sinirlamalara girmemeleri i¢in diisiince yazisi olarak

sadece deneme tiiriinde yazma caligsmalar1 yaptirilmistir.

Arastirma sonucunun gecerliginin ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla
ogrencilerden en az alt1 6dev getirmis olmasi sart1 aranmis ve en az alt1 6dev getiren
ogrenciler arastirmaya dahil edilmistir. Odevlerini ciddiye almayan ii¢ 6grenci
arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Boylece, analiz sonucunu bulmak i¢in diisiince

yazis1 6devleri akademik basarilariyla karsilastirilan 6grenci sayis1 76 olmustur.

Ogrencilerin yazma calismalari, “Diisiince Yazis1 Puanlama Olgegi” ile
degerlendirilmistir.> Ogrencilerin yazdig1 diisiince yazilarina 0-100 arasinda puanlar

verilmistir.

10. VERILERIN ANALIZi

Arastirma verilerinin analizinde Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama, Anova

ve T Testi kullanilmis, SPSS-17.0 istatistik programindan yararlanilmistir.
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Bu arastirmada elde edilen veriler cinsiyet farkliliklari, y1l sonu basar1 puani,
SBS puani, Tiirk¢e dersi, Matematik dersi, Fen ve Teknoloji dersi, Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik derslerinin basar1 puanlar1 agisindan incelenmistir.

11. TANIMLAR
Yazi: Seslerin sembollerle gosterilmesidir.
Yazma: Duygu, diisiince hayal ve arzularin yazili olarak ifade edilmesidir.

Yazih Anlatim (Kompozisyon): Diizenli, anlasilir bir anlatimla yapilan

yazma ¢aligmasidir.

Diisiince Yazilan: Bir diisiinceyi agiklamak, bir sorunu ¢6zmek, okuyucuya
bilgi vermek ve zaman zaman yerlesik bir kanmiyr degistirmek amaciyla

yazilan yazilardir.

Makale: Bir diisiinceyi ortaya koymay1 amaglayan, onu savunan, belirli bir

plan dahilinde yazilan bilimsel nitelikli yazilardir.

Fikra/Kose Yazisi: Gazete ve dergi gibi siireli yayinlarda yer alan, glincel,

toplumsal ve siyasal konular1 ele alan kisa yazilardir.

Sohbet/Soylesi: Giincel bir konuyu okuyucuyla konusuyormus gibi i¢ten bir

islipla ele alan yazilardir.

Elestiri: Cesitli sanat eserlerini ayrintilartyla inceleyip tanitma ve bu sanat

eserlerini degerlendirme amaciyla yazilan yazilardir.

Deneme: Cesitli konular {lizerinde, kisa, diisiince agirlikli, 6znel islapla

yazilan kisa yazilardur.

Akademik Basari: Bir 6grencinin okul basaris1 demektir. Genellikle 0-100

puan arasinda derecelendirilmektedir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAM ALANI

1. DIL

Dogadaki canlilar, sahip olduklar1 cesitli iletisim sistemleri sayesinde
birbirleriyle anlasir. Bazi canlilar sesleriyle bazilar1 hareketleriyle kendini ifade eder.
Insani diger canhlardan ayiran en &nemli 6zellik diisiindiiklerini konusarak ifade
edebilmesidir. “Insan dili, diger canlilarmkinden farkli ve gelismis bir sistemdir.
Insan dili, duygu ve diisiincelerin dzelliklerine gdre bicimlenip tiimiiyle bir gramer
kalibina dokiilmiis, degisen kosullara gore gelismesini siirdiiren karmasik bir

sistemdir.” (Barm ve Demir, 2006: 2).

Dil, niteligi tizerinde bir¢ok bilim adaminin hala diistindiigl, kesin ¢izgilerle
tanimini yapamadig1 bir kavramdir. Tiirkce Sozliik’te dil, “Insanlarin diisiindiiklerini
ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan,
zeban.” (TDK, 2009: 526). seklinde tanimlanmistir. Dilin ne oldugunu diisiinmek ve
onu aciklamaya ¢aligmak, kimi zaman hayret artirici bir etkinlik olabilmektedir. “Dil,
akla binbir soru getiren, insanm binbir sorunu kurcalamasma yol agan, sirlarla dolu
bir varliktir.” (Aksan, 2003: 11). Dil araciligiyla insanlar1 etkilemek, iyi veya kotii
isler1 yapmaya yoneltmek miimkiindiir. Dil, insan1 harekete geciren ve onu bir amaca
yonelten enerjidir. Agizdan ¢ikan kelimeler insan ruhunda iyi veya kotii bir etki

birakir.

“Ses pargalanamayan en kiiclik gramer birligidir.” (Ergin, 2004: 29). Agizdan
cikan sesler bir araya gelerek sozciikleri olusturur; sozciikler bir araya gelerek
cimleleri olusturur. Ciimleler de bize konusan kisinin duygu ve diisiincelerini iletir.
Dillerin ortak kanunu budur. “Ses yalnizca diislincenin aracidir, tek basma varliktan
yoksundur.” (Saussure, 1998: 37). Nefes, dil, dis, dudak yardimiyla ¢ikardigimiz
sesler tek basina anlam ifade eden bir ara¢ degildir. En az iki ses yan yana gelerek bir
iletisim arac1 olabilir. Bu baglamda “a¢” ve “ug¢” sdzciiklerini diisiinelim. Bu
sozciiklerde iki ses yan yana gelmistir; fakat bir sesin de§ismesi farkli bir eylemi
anlatmaktadir. Gorildiigii gibi bir sesin degisikligi birbirinden farkli anlamlar

iretilmesine olanak saglamustir. Peki, nasil olur da bir sesin farkli soylenmesi



zihnimizde degisik varlik ve kavramlarin canlanmasina neden olmustur? Bu diizeni
kim kurmus, bu kanunlar1 kim koymustur? “Gercekten de dilin niteligi hakkinda
konusmak zordur; matematikteki, fizik ve kimyadaki kesin bilgiyi dilin niteliginde

yakalamak olanaksizdir.” (Ugan, 2008: 13).

Dilin sodylediklerinin, insanlar iizerinde hakimiyet kurabilme gibi bir giicii
vardir. Bu giiclin farkinda olanlar ve dili 1yi kullananlar, sayica ¢ok olan insan
topluluklarimi pesinden siiriiklemis ve adlarini tarihe yazdirmistir. Dil ile bir toplumu
en yiiksek uygarlik seviyesine ¢ikarmak ya da toplumun sahip oldugu uygarligi

tarithin tozlu raflarina kaldirmak miimkiindiir.

Dil {izerine diisiinen filozoflar insan1 biiyiileyen bu diizenin nasil olustugunu
yillarca sorgulamis; fakat dilin kaynagma aciklik getirememistir. “1866’da kurulan
Paris Dilbilim Kurumu, yonetmeliginin basinda, dilin kdkeni {iistliine hi¢bir bildiri
kabul etmeyecegini belirtmisti.” (Vendryes, 2001: 14). Dilin kaynagimna iliskin
tartismalar bazi bilim adamlarma gore kisir dongii gibi goriilse de bu sorunun

cevabini bulmak sasirtict sonuglar dogurabilir.

Dil canli bir varliktir. Diller de dogar, gelisir ve yeni diller iireterek ¢ogalir.
Baz1 diller ise cevresindeki dillerin giicii altinda eriyerek kaybolur. Dogadaki
kusursuz diizen dilin kanunlarinda da mevcuttur. “Dil, insanlar arasinda anlagmay1
saglayan tabil bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canlt bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli

antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimal bir miiessesedir.” (Ergin, 2004: 3).

Saussure’e gore “Dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgesidir.”
(Saussure, 1998: 45). Trafik isaretlerinin siiriiciileri yonlendirdigi gibi dil de insanlar1
yonlendirir. Bunun i¢in gerekli olan dildeki kelimelerin ne anlama geldigini
bilmektir. Saussure, dil ve sozii de birbirinden aymrmistir. “Toplum i¢inde dil, her
beyinde bulunan bir izler biitlinii olarak yasar ve birbirinin esi tiim Ornekleriyle
bireylere dagitilmis bir sozliigli andirir.” (Saussure, 1998: 49). S6z ise “her zaman
bireyseldir ve bireyin egemenligi altindadir.” (Saussure, 1998: 43). Bir bagka deyisle

dil toplumsaldir, s6z bireyseldir.



1.1. DIL, ILETISIM VE YAZI ILISKiSi

“Duygu, diisiince ve bilgileri ¢esitli yollarla bagkalarina aktarma ve
anlamlandirma siirecine iletisim denir.” (Ozkan, 2008: 16). Iletisim, bir bag kurma
isidir ve temel ihtiyaglarimizdandir. Insanoglunun var oldugu giinden bu yana
iletisim de var olmustur. Bugiin insanlar iletisim kurmak i¢in c¢esitli araglar
gelistirmistir. Bu araclarin hepsi insanlar arasinda bilgi getirip gotiirmektedir.
Iletisim araglar1 bu isi “dil” sayesinde yapmaktadir. Hemen hemen biitiin iletisim
araclarinin en 6nemli Ogesi dildir; dil olmadan diisiinceler, bilgiler ve hayaller

iletilemez.

Yazi, seslerin goriinen varligidir ve konusmanm sembollerle ifadesidir.
“Yazmn biricik varlik nedeni dili gdstermektir.” (Saussure, 1998: 56). Oyleyse yazi
dilin gostergesidir. Dil, diislinceleri somut hale getirmeyi saglamaktadir, yazi ise dil
sisteminin bir aracidir. “Yazi, her seyden once bir diisiinme ve ifade etme bigimidir.”
(Ugan, 2004: 325). Insanoglu yaziy1 6grenerek yeni bir iletisim araci gelistirmis;
duygu, diisiince ve hayallerini sembollerle ifade ederek bilgilerin kaliciligini

saglamistir.

1.2. DIL VE EGITIM

Dil ve egitim birbirinden farkli calisma alanlaridir; fakat dilcilerin ve
egitimcilerin ilgilendigi ortak konu insandir. “Egitim, belli amaglara gore insanlarin
davraniglarinin planh olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini
bulmaya ve bu amagla teknikler gelistirmeye c¢alisan bilim dalidir.” (Erden ve
Akman, 2006: 14). Egitim, insan davraniglarmi belli bir ama¢ dogrultusunda
sekillendirmek icin yapilan etkinliklerdir. “Egitim, en genel anlamiyla, belli amaclara

gore davranis degistirme stireci olarak tanimlanmaktadir.” (Sahin, 2007: 3).

Bir milletin biitiinliigii, milli dilin hayat1 devam ettigi siirece korunur. “Ferdi
yasatan suuru oldugu gibi milleti ayakta tutan da milli suur demek olan milli dildir.
Onun i¢in millet biitiinliigli tizerinde titreyenler, milli dil ilizerinde de titrerler.”
(Giizel, 2010: 19). Dilin bozulmast milletin kiiltiirel degerlerinin de yipranmasi
anlamma gelmektedir. Kiiltiiriin korunarak gelistirilmesi i¢in 6grencilere planli bir

anadili egitimi vermek gerekir. Planli bir dil egitimi hem milli kiiltlirlin devamin



saglayacak hem de insanlar arasindaki iletisimsizlik sorununu ortadan kaldiracaktir.
Diline 6nem vermeyen bir iilke yok olmaya mahkiimdur. Bu yiizden dil egitiminin

iizerinde hassasiyetle durulmasi gerekmektedir.

1.3. DIL, DUSUNCE VE TOPLUM ILISKISI

Dil, diisince ve toplum arasindaki iliskiyi anlayabilmek icin dncelikle bu
kavramlar1 tanimlamak gerekir. Yukarida gesitli tanimlar1 verilmis olan dil, insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan bir iletisim aracidir. “Diismek” fiilinden gelen diisiince
ise “Diisiinme sonucu varilan, diisinmenin iriinii olan goriis, miitalaa, fikir,
miilahaza, ide.” ve “Dis diinyanin insan zihnine yansimasi.” (TDK, 2009: 591).
seklinde ifade edilmistir. Toplum ise “Ayni toprak parcasi iizerinde bir arada
yasayan ve temel ¢ikarlarini saglamak i¢in is birligi yapan insanlarm tiimii, cemiyet.”
(TDK, 2009: 1993). seklinde tanimlanmistir. Bu tanimlara bakildiginda dil, diistince
ve toplum arasinda agik bir iligki goriilmese de bir arada yasayan insanlarm dil
aracihigiyla diisiindiikleri ve anlasma saglayabildikleri unutulmamalidir.  “Ozii
bakimindan, toplumsal bir sozlesmedir dil, bildirisim saglayabilmek i¢in tiimiiyle

uymak gerekir ona.” (Barthes, 1979: 4).

Insanoglu, somut ve soyut kavramlarm varhgini dil ile aciklayabilmistir;
gordiigii ve varligindan haberdar oldugu her seye bir ad vererek onu anlamli hale
getirmistir. Nesnelere verdigi bu adlarla da diisiinme eylemini gerceklestirmektedir.
“Goriiliiyor ki diistince dile dayanarak, daha dogrusu dille kaynasarak gorevini
yapabilir. Dil basit bir yardimer degil, diisiincenin vazgegilmez bir ortagidir. Insan

beyninde kelimeler nesnelerin imgeleriyle birlikte dogmustur.” (Vendryes, 2001: 21).

Dil, diistince ve toplum arasindaki iliskiyi agiklamaya c¢aligirken “kiiltiir”
kavraminin da tizerinde durmak gerekir. Kiiltiir, toplumun tarihi gelisimi siirecinde
olusturdugu degerleridir. “Dile kiiltiir agisindan bakacak olursak ortaya ¢ikan genel
gortiniis sudur: Dil, kiiltliri hem kurar hem gelistirir, genellikle toplumsallagsmay1 da
toplumsallasmayla birlikte tarihsel siirekliligi de saglamakla insan varligmi
eksiksizce olanakli kilar dil.” (Uygur, 2006: 19). Dil, kiiltiiriin aktarilmasimni saglayan
bir aractir. Kiiltiiriin ve toplumun kaliciligini saglayan unsur dildir. Bir dildeki

deyimler, atasozleri, siirler, sarkilar vs. o toplumun sahip oldugu duygu ve



disiinceler1  gostermektedir. Yillardir 08ilit veren atasozlerini  dinlemekte,
duygularimiz1 ifade eden tiirkiileri sdylemekte, diisiincelerimizi dile getiren edebi
eserleri okumaktayiz. Bu durum, bir milletin kiiltiiriiniin dil sayesinde gelecek
kusaklara aktarilabildigini gostermektedir. “Insan diisiincelerini seslerle dile
getirmekle birlikte, diisiince bigimi toplum igerisinde 6nemli boyutuyla anlam
kazanmakta ve dil, toplumun gelenekleriyle gelecegi arasinda bag kurmaktadir.”

(Sinanoglu, 2009: 93).

Toplumsal iligkilerin temeli, okuma, konusma, yazma gibi dil etkinliklerine
dayanmaktadir. Dilin  zenginlesmesi, diislincenin  zenginlesmesi  demektir.
Diisiincenin zenginlesmesi de toplumun ilerlemesi demektir. “Dil olmasa tarih,

kiiltiir, edebiyat ve medeniyet de olmazdi.” (Kaplan, 2006: 145).
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IKiNCi BOLUM
TEMEL DiL BECERILERI

1. TURKCE OGRETIMINDE DiL BECERILERIi

“Beceri, insanm yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma maharetidir.” (Ozbay, 2008: 19). Tiirk¢e
ogretiminde temel dil becerileri “Anlama Becerileri” ve “Anlatma Becerileri” olarak

ikiye ayrilir:
Anlama Becerileri:

e Dinleme/izleme Becerisi

e Okuma Becerisi

Anlatma Becerileri:
e Konusma Becerisi

e Yazma Becerisi

“Anlama ve anlatma becerileri, 6grenim hayatlar1 boyunca 6grencilerin biitiin
derslerindeki basarilarini etkiler.” (Ozbay, 2000: 46). Dinledigini ve okudugunu
dogru anlayabilen, duygu ve diisiincelerini etkili ciimlelerle, agik bir sekilde sozlii ve
yazili olarak ifade edebilen Ogrenciler hayatlarinin her alaninda basaril

olabilmektedir.

1.1. DINLEME/iZLEME BECERISI

Kisiler, duyu organlarinda bir rahatsizlik olmadig: silirece ¢evrelerinde olup
biten olaylar1 gériir ve olusan sesleri isitir. Insan, ¢evresinden gelen sesleri istem dis1
olarak duyuyorsa buna isitme denir. Dinleme ise isitilen bu sesleri anlamlandirma
siirecidir. “Isitmek, dinlemek demek degildir. Isitme, istemimiz disinda da
gerceklesebilmektedir. Yani, isitme dinlemeksizin ortaya c¢ikabilir. Dinleme ise
kisinin tercihine bagl olarak, segerek veya isteyerek algiladigi biitiin seslerdir.”
(Calp, 2007: 156). Alperen (2001: 17) ise dinlemeyi “Dinleme, kulagm isitme

islevini bilingli olarak kullanmadir. Yani dikkati seslerin {izerinde toplayarak manay1
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anlamadir. Isitmede dikkat olmadig1 hilde dinlemede dikkat vardir. Bir anlamda
dinleme, dikkatli isitmedir. Ya da isitme, dikkatsiz dinlemedir.” seklinde
tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle akla su soru gelmektedir: Dinlediklerimizi
dogru algilamakta gordiiklerimizin etkisi ne derece onemlidir? “Dinleme yalnizca
isitme ile gerceklesmez. Dinlemenin etkili unsurlarindan biri de gérmedir.” (Y1ildiz,
Okur, Ar1 ve Yilmaz 2008: 181). Bu ylizden 2006 Tiirk¢e dersi programinda bu
beceri “dinleme/izleme” adi1 altinda birbirinden ayrilmadan verilmistir:
“Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.”

(MEB 2006: 5).

“Konugma, insanlar arasinda iletigimi saglayan bir anlagsma bi¢imidir. Bu
anlasma bigiminin bir tarafinda konugmaci, diger tarafinda ise dinleyici vardir.
Hayatimizda en ¢ok kullandigimiz dil becerilerinden birisi konusma digeri ise
dinlemedir. Ancak bu, dinleme becerisine yeterince 6nem verildigini gostermez.
Sosyal iligkilerde, televizyon programlarinda, Ogrenci-dgretmen iliskilerinde bu
konuya yeteri kadar agirlik verilmedigi agik¢a ortadadir. (Ozbay, 2009: 47-48).

Cifci, (2001, 166) dinlemeyi thmal edilmis bir alan olarak nitelendirmektedir.
Oysa dinleme, insan hayatinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. “Isitilen seslerin
anlamlandirilmasma dayanan dinleme, kazanilan ilk dil becerisidir. Hem giinliikk
hayatta hem de okul hayatinda en ¢ok bagvurulan becerilerin basinda gelen dinleme
heniiz diinyaya gelmeden 6nce gelismeye baslamakta ve bu beceriyi birey, 0liimiine
kadar stirekli kullanmaktadir.” (Melanlioglu, 2012: 1584). Basarili 6grencilerin
derslerini 1yi dinledigi, basarili insanlarin da ¢evresindekileri iy1 dinledigi tartisilmaz
bir gercektir. Muhataplar1 iyi dinlemek ayni1 zamanda saygili olmanin da bir

gostergesidir.

“Dort temel dil becerisinden, ilk ve en ¢ok kullanilan1 dinleme becerisidir.”
(Ozbay, 2009: 69). Bir insanda dinleme becerisi diger dil becerilerinden 6nce
gelismektedir. Yeni dogan bir bebek konusmayir 6grenmeden Once dinleyerek
etrafinda olup bitenleri algilar. Insanlar, konusmayi, okumayi ve yazmay1

ogrenmeden 6nce dinlemeyi 6grenirler.

Dinleme becerisinin egitimi ¢ok Onemlidir. Orta okullarda sinif icinde
dinleme etkinlikleri yapilirken bunun {izerinde 6nemle durmak gerekir. “Dinleme

becerisinin egitimiyle ilgili etkinlikler uygulanmadan Once Ogrencilere dikkat
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etmeleri gereken hususlar 6nemle hatirlatilmali; bu hususlarin etkinliklerin saglikli
uygulanmasi ve yapilan ¢alismadan beklenenlerin gergeklesmesi acisindan Onemi
vurgulanmalidir.” (Dogan, 2010: 266). Insanlarm bilgiye ulasmasi igin cesitli yollar
vardir. Okuyarak, konusarak veya dinleyerek c¢esitli bilgilere ulasiimaktadir.
“Ogrencilere bilgi edinmenin 6nemli bir yolunun dinleme egitiminden gegtigini
mutlaka kavratmali ve bu konuda uygulama c¢alismalarmma agirhik verilmelidir.”

(Ozbay, 2009: 73).
Kog (2009, 452), dinleme ¢esitlerini lice ayirmaktadir:

e Secerek Dinleme
e Katilimli Dinleme

e FElestirel Dinleme

Secerek dinleme, insanlarin dis diinyadan algiladigi seslerin hepsini degil
isine yarayanlar1 dinlemesidir. Katilimli dinleme, bir konusmacinin anlattiklarimni
dikkatli bir sekilde ve anlamaya c¢alisarak dinlemektir. Elestirel dinleme ise
dinleyicinin, konusmacinin ifade ettigi diisiincelerin kendi diisiinceleriyle uyusup

uyusmadigini tartmasidir.

1.2. OKUMA BECERISI

Okuma, giinliik yasamimizda ¢ok farkli anlamlarla kullandigimiz bir
kelimedir. “Okudu adam oldu”, “benim okumam yazmam yok”, “iiniversitede
okuyorum” gibi degisik climlelerle okumaya ¢esitli anlamlar yiliklenmistir. Asagida

okumanin ¢esitli tanimlar1 verilmektedir:

“Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis
alisverigidir. Bu siliregte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya caligmaktadir.” (Akyol, 2009:
15).

“Okuma, yazili igaretlerin tasidigr anlami sesle veya gozle ortaya c¢ikartma
isidir. Baska bir sOyleyisle okuma, yazarin demek istedigini kesfetme isidir.”

(Alperen, 2001: 19).
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“Okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami

kavrama cabasindan olusan etkinliktir.” (Arici, 2008: 6).

“Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir.
Okuma, algisal yonii yiiksek, motorik yam diisiik bir psikomotor beceridir.” (Calp,
2007: 89).

Yukaridaki tanimlardan hareketle okumanin yazili sembolleri anlamlandirma

siireci oldugunu soylemek miimkiindiir.

“Gliniimiiz 1iletisim teknolojisi daha ¢ok gordiiglinti, izledigini anlama
yetenegine dayanmaktadir. Okuma da bir bakima gordiigiinii anlama faaliyeti olup
fiziksel ve zihinsel dgelerin birlikte kullanildig1 karmasik bir dil becerisidir.” (Ozbay,
2011: 2). Kitap okuyan ogrenci, okudugu kitaptan etkilenmektedir. Ogrenciler,
okudugu her metinden bircok anlam ¢ikarabilir. Bu durum, 06grencinin
disiindiigiinlin de bir gostergesidir. Metnin ne sodyledigini dogru sekilde
anlamlandirmak burada dnem kazanmaktadir. Bu da 6grencilere okuma becerisinin
en dogru sekilde kazandirilmasiyla ~mimkiindir. Okuma  becerisinin
kazandirilmasiyla ilgili Resat Nuri Gilintekin’in bir sozii vardir: “Niye kitap
okumuyorlar demek, niye piyano ¢almiyorlar demek gibi bir seydir. Kafayr kitap
okumaya aligtirmak, parmaklar1 piyano calmaya alistirmaktan daha kolay degildir.
Ona gore yetismek, hazirlanmak lazim.” (adaminsitesi.com.’dan aktaran Ucan, 2005:

39).

Okuma aliskanligi zor kazamilir. Bu aligkanli§i kazanmak zahmetlidir.
“Okuma bir beceri, aligkanlik ve tekrar isidir. Okuma becerisinin geliserek devam
etmesi, zorunlu egitim i¢inde atilan temellere baglhdir. Bu donemdeki temelin kokleri
ne kadar saglam olursa ileriki donemlerde de gelisme ve aliskanlik o kadar basarili
olur.” (Ozbay, 2011: 42). Okuma aliskanliginin sosyal ¢evreyle de iliskisi vardir.
Ogrenci, kitap okuma oraninimn yiiksek oldugu bir yerde veya kitap okuma aliskanhig

olan bir ailede yasiyorsa okuma aliskanligini daha kolay kazanabilir.

“Okumanin toplumsal islevleri vardir. Okuma, 6znenin toplumsallagsmasina
biiytiik bir katki saglar.” (Ugan, 2006: 40). Okuma, bilgiye ulagsmanin bir yolu oldugu
gibi insanin ruh sagligi ve kisisel gelisimi acisindan da 6nemli bir beceridir; ¢iinkii

okuma “bireyin ruhsal ihtiyaglarina da cevap veren bir beceridir. Okuyamayan
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insanlar akademik ve Kkiiltiirel faaliyetlerde dolayisiyla da sosyal etkinliklerde
bulunamayabilir.” (Ozbay, 2011: 3). Bunun sonucunda toplum i¢inde konusmaktan

cekinen, ¢evresindeki insanlarla iletisim sorunu yasayan insanlar ¢ogalmaktadir.

Okumanin diisiinmekle dogrudan iligkisi vardir. Okuyan insanlar farkl seyler
diisiinebilir. “Okumak ayni zamanda distinmek demektir; bir hafizaya alig, bir
karsilagtrma yapmak demektir.” (Ugan, 2008: 70). Gerek yetiskinlerin gerek orta
okul Ogrencilerinin farkli dislinceler iiretebilmesi i¢cin c¢okga kitap okumasi

gerekmektedir.

1.3. KONUSMA BECERISI

Konusma, insami diger canlilardan aywran en 6nemli 6zelliktir. “Konusma
yetenegi, dolayisiyla dil, insan1 insan yapan niteliklerin baginda gelir.” (Aksan, 2003:
11). Konusma sirasinda dil, dis, damak, dudak, ses telleri, diyafram gibi c¢esitli
organlar gorev yapmaktadir. Bu organlar yardimiyla c¢ikarillan sesler anlamli

kelimelere doniistiikten sonra konusma eylemi gerceklesmektedir.

“Konusma zihnin s6z kalibma doktigii ve sekillendirdigi diisiincelerin,
duygularin seslendirilmesidir. Bagka bir ifadeyle konusma sozlerin sesler yardimiyla
ifade edilisidir.” (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan 2007: 247). Temizkan (2009: 91)
ise konusmay1 “duygu, diisiince, tasar1 ve isteklerin sozle bildirilmesi” seklinde

tanimlamistir.

Konusurken sadece dil ve agiz degil viicudun diger organlar1 da birbiriyle
uyum igerisinde hareket etmektedir. “Konusma, zihin ve kas giiciliniin devreye girdigi
psikomotor bir yetenek; insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en etkin bir aragtir.”

(Calp, 2007: 181).

Insanoglu kendini konusarak ifade edebildigi i¢in konusmanm toplum
hayatindaki 6nemi inkar edilemez. “Konusmayi, duygu, diisiince ve tasarilarin sozle
anlatilmasi olarak tanimliyoruz. Diisiincelerin zihinde tasarlanip disariya aktarilmasi
yoniiyle konusma bireysel bir etkinliktir. Soylenenlerin karsidaki bireylere

yoneltilmesiyle de toplumsal bir nitelik tasir.” (Ozbay, 2010: 178).
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Konugma becerisinin gelismesinde insanin yasadigir ¢evre ¢ok Onemli bir
etkiye sahiptir. Bu yiizden ilkogretim okullarinda 6grencilerin konugma becerilerine
yonelik etkinlikler yapmak onlara konusmay1 yeniden 6gretmek anlamina gelmemeli,

konusarak daha 1yi bir iletisimin nasil kurulabilecegi lizerinde durulmalidir.

“Konugma 06gretimi ¢ocuga konusmayr 6gretmek demek degildir. Cocuk
okula gelmeden once konusmayi bilir, derdini anlatabilir, isteklerini siralayabilir.
Konugma Ogretimi, konusarak daha iyi nasil iletisim kurulabilecegini, dogru
seslendirmeyi, nazik konusmayi ve kurallarina uygun anlatmay1 kapsar.” (Yildiz
v.d. 2008: 154).

Konugma, insanlarin iletisim kurarken en ¢ok basvurdugu bir dil becerisidir.
Iletisimin bilyiik bir bdliimii konusma ile gerceklesmektedir. Giizel konusmanin
sosyal hayatimizda ve is hayatimizda ¢cok onemli bir yeri vardir. Bu yiizden Tiirkge
ogretiminde konusma etkinliklerinin iizerine titizlikle egilmek gerekir. Ogrenciyi
konusturamamak, onlarm okuldaki derslere katilimini saglayamamak ve onlar1 sosyal

hayata hazirlayamamak demektir.

Ogrencilerde ¢esitli nedenlerden dolay1 konusma yetersizlikleri goriilebilir.
Goglis’e gore (1978: 179-180), oOgrencilerde goriilen konusma yetersizlikleri

sunlardir:

e Yerel agizla konusurlar

e Anlatimlar yetersizdir

e Konugmada biiyiiklerin deger 6lgiilerini heniiz kavrayamamiglardir.
e [Kavrayis eksikligi gosterirler

e Siirekli bir yargilama yapamazlar

e Dagmik konusurlar

e Gereksiz sozler soylerler

e (Cekingendirler

e Kural bilmezler

e Sesleri yeterli degildir

e Seslendirme ve sdyleme yetersizlikleri de vardir

e Konusurken gereksiz el-kol, gdvde hareketleri de yaparlar

e Konusma Oziirleri olanlar vardir
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Goriildigii gibi bu konusma yetersizliklerinden bazilar1 sosyal ¢evreden,
bazilar1  aileden, bazilar1 da  Ogrencilerin  fizyolojik  Ozelliklerinden

kaynaklanmaktadir.

Sadece insana 0zgili bir beceri olan konusmanin insanlar tizerindeki etkisi
yazmin insanlar {izerindeki biraktig1 etkiden ¢ok daha fazladwr. “Ciinkii iliskiye giren
kisi veya kisilerin aralarinda psikolojik bir iliski de devreye girmekte, sempati ve
antipati gibi olumlu ve olumsuz duygular konusmacinin ses tonuna, jest ve
mimiklerine yansimaktadir.” (Yalgin, 2006: 98). Insanlar konusurken iletisim

hélindedir ve duygularmni birbirine daha etkili aktarabilir.

Temizylirek, Erdem ve Temizkan’a gore (2007: 211), konusma tiirleri

sunlardir:

e Hazirlikli konusmalar

e Hazirliksiz konusmalar

Hazirlikli konusmalar, kisilerin 6nceden planladigi, lizerinde c¢esitli ¢caligmalar
ve hazirliklar yaptigi, bunun sonucunda konusmasima hazirlandigi konusma tiiriidiir.
“Bu konusmalar konferans, panel, acik oturum, brifing ve benzeri konusma
tiirleridir.” (Yalgm, 2006: 136). Hazirliksiz konugmalar ise kisilerin planlamadigi,
hicbir hazirlik yapmadan insanlarla iletisim kurarken uyguladigi konusma tiirtidiir.
Tanigsma, selamlasma, adres sorma, sohbet konusmalart vb. hazirliksiz konusma

tirleridir.

1.4. YAZMA BECERISI

Yazi, sesleri ¢esitli sembollerle temsil eden harflerin bir araya gelmesiyle
olusmaktadrr. Yazma ise duygu, diisiince ve olaylarin yaziyla ifade edildigi bir
eylemdir. “Yazma, baska bir deyisle yazili anlatim, duygu ve diisiinceleri herhangi
bir dilde kullanilan alfabedeki yazi karakterlerini, sembollerini, isaretlerini
kullanarak baskalarma aktarma isi olarak kullanilabilir.” (Karatay, 2011: 21). Goger,
(2011: 195) yazma becerisini “Bireylerin bir konudaki duygu, diisiince, hayal,
izlenim veya yasadiklarin1 dilin temel kurallarma uyarak ve belli bir planlama

cercevesinde anlatma becerisidir.” seklinde tanimlamistir.
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Insanlar, duygu ve diisiincelerini baskalarma aktararak iletisim kurmak
amaciyla cokea etkinlik iiretir. Resim, miizik, heykel v.s. bunlarin hepsi insanlarin
kendilerini ifade etmek {lizere gelistirdigi sanat dalidir. Kendini daha dogru ifade
edebilmek, duygu ve diisiincelerini estetik bir sekilde yaziya dokebilmek de bir
sanattir. “Yazma, konusmanin birtakim sembollerle tespit edilmesidir. Yazma da
konugma gibi bir ihtiyactan dogmus ve hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline

gelmistir.” (Ozbay, 2010: 251).
Yazma becerisi kisa surede kazanilmaz:

“Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmakla birlikte uzun siireli bir
alistirma sonucu kazamlan bir etkinliktir. Buna gore yazma etkinligini, hem bir
diisiinme aract hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde
ifade edebilmek i¢in birtakim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme
becerisi olarak tanimlanabilir.” (Giindiiz ve Simsek, 2011: 17).

Yazma becerisinin kazanilmasi i¢in oncelikle dinleme, okuma ve konusma
becerilerinin kazanilmas1 gerekmektedir. Yazma, biitiin bu becerileri i¢cine alan bir
eylemdir. Bu becerilerin kazanilmasimdan sonra yazma etkinlikleri belli bir disipline
gore diizenlenir. Yazma etkinlikleri okullarda kompozisyon c¢alismalar1 adi altinda
gerceklestirilmektedir. “Kompozisyon, duygu, diislince, goriis ve hayallerin diizenli
bicimde, acik, canli ve carpici bir anlatimla sozlii veya yazili olarak ortaya
konulmasidir.” (Kavcar v.d. 1998: 115). Kelime anlam itibariyle diizen demek olan
kompozisyonu Cemiloglu ise (2009: 2) “Sozciiklerden climle, ciimlelerden paragraf

ve paragraflardan da bir yazi veya eser meydana getirmek.” seklinde tanimlamistir.

“Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de
gerektirir; her konusan sodyledigini yazamaz. Bundan dolay1 ilkokula konusmayi
ogrenerek gelmis cocuklar1 yazili anlatima alistirmak i¢in 6nce sinifca birlikte, sonra
adim adim bireysel yazma c¢alismalar1 yaptirilir.” (Gogiis, 1978: 235). Bir anlatma
teknigi olan yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi ¢ok onemlidir. Yazma
etkinlikleri, 6grencilerin Tiirkgeyi dogru kullanabilmelerini, kendilerini daha rahat

ifade edebilmelerini ve tutarl diisiinme alisgkanlig1 kazanabilmelerini saglar.

Ogrenciler, yazma calismalariyla ortaya bir {iriin koyar. Bunun sonucunda
cesitli yazinsal metinler iiretirler. Dil bir iletisim araci oldugu i¢in yazinin da bir

iletisim arac1 olmasi kagmilmazdir. Ogrenciler yazi yazarak iletisim kurmay1 ve
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diisiinmeyi  6grenirler. Ogrencilerin  yazma calismalar1  yapmasi, diisiince

iiretebilmelerine olanak saglar.

Yazma, duygu, diisiince ve hayalleri yaziyla anlatmak demektir. Yazma
siireci sonunda ortaya konulan {iriin, bir olay1 anlatsa da bir diislinme sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle yazi liretmeyle diisiince iiretme arasinda siki bir bag oldugu
sOylenebilir. Diisiince, insan beyninin bir iirliniidiir ve dille dogrudan ilgilidir. Yazma
da bir dil becerisi oldugu i¢in dil-diisiince-yaz1 arasinda sinirlar1 kesin olarak
cizilemeyen bir iligki vardir. Yaznsal {iriin, bir insanin diisiindiiklerini ve zihninde
tasarladiklarin1 anlatma ihtiyact sonucunda ortaya cikar. Burada yazi, insanin

diisiincelerini agiga ¢ikaran bir gorev tistlenir.

1.4.1. Yazma Etkinliklerinde Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken

Hususlar

Ogretmenlerin  farkli  yontem ve tekniklerle uyguladiklar1 yazma

etkinliklerinde dikkat etmesi gereken bazi noktalar vardir:

Farkl tiirlerde ve igerik olarak giizel yaz1 yazmak bir yetenek isidir. Bu her
ogrencinin kazanabilecegi bir beceri degildir; fakat Tiirk¢enin kurallarma uygun bir
sekilde duygu ve diisiincelerini planlt bir sekilde yaziya aktarmak her 6grencinin
ogrenebilecegi bir beceridir. Bir 6grencinin dogru yazmasi i¢in dncelikle 1yi bir
dinleyici olmasi gerekir. Dinlediklerini Tiirk¢enin kurallarmna uygun bir sekilde
konusarak aktarmasi i¢in 1yi bir okuyucu olmasi ve dil bilgisi kurallarin1 da bilmesi
gerekir. Bunlarin hepsini gerceklestirebiliyorsa dogru bir sekilde yazabilir. Yazma,

Tiirkgenin biitiin beceri alanlarini kapsayan genis bir alandir.

Yazma becerisini kazanmak uzun bir zaman gerektirir ve 6grencilerin kendi
kendilerine yazma becerisini kazanmalar1 beklenmemelidir. Yazma egitimi bir

stiregtir, bu siirecin dogru idare edilmesi 6gretmenlerin elindedir.

Ogrencilere yazma ¢alismalar1 yaptirilmadan dnce dgrencileri yazmaya istekli
hale getirmek gerekir. Ogrencileri yazmaya giidiiledikten sonra onlar1 yazmaya
cekecek konularm belirlenmesi gerekir. Ogrencilerin ilgileri, hayalleri ve duygular

en 1yl yazma konularidir. ‘Damlaya damlaya gdl olur atasdziinden ne anliyorsunuz?
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Ak akce kara giin i¢indir atasoziinden ne anliyorsunuz?’ gibi ¢ok siradan yazma
calismalarmin dgrencilerin yazma becerilerine bir katkis1 olmamaktadir. Ogrencilere
yazma caligmalar1 yaptirilirken onlar1 yakin cevrelerindeki olaylara, hislerine,
sevindikleri ve etkilendikleri durumlara yonlendirmek gerekmektedir. Yazma
alaninda yetenekli olan, duygu ve diisiincelerini ¢esitli edebi tiirlerle giizel bir sekilde
ifade eden, yazili anlatim ¢aligsmalar1 bakimindan akranlar1 arasinda farkli bir yere

sahip olan 6grencilerle de 6zel olarak ilgilenmek gerekmektedir.

“Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma icin gerekli
becerilere sahip olunmasini saglamaktir.” (Coskun, 2009: 51). Bunun i¢in 6grencileri
yazmaya hazir duruma getirmek gerekir. Bu, 6grencilerin hem psikolojik olarak
hazirlanmalarin1 hem de onlarin kompozisyon yazacak bilgi ve donanimi kazanmis

olmalarmni saglamak anlamma gelmektedir.

Yazma calismalar1 yaptirilirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz ardi
edilmemelidir. Ogrencilerin hangi edebi tiirde yazma yetenegi varsa onun iizerinde
durmak daha faydalidir. Siir yazmaya yetenegi olmayan bir 6grenciye zorla siir
yazdirmak, Ogrenciyi genel anlamda yazmadan sogutmaktadwr. Bu ylizden

ogrencilerin ilgi ve yetenekleri gz 6niinde bulundurulmalidir.

“Dilek¢e ve mektup yazmaktan, oykii, siir, deneme ve rapor yazmaya kadar
her tiirlii etkinlik yazma isinin smirlar1 ig¢ine girer.” (Calp, 2007: 217). Yazma
becerisini 6grencilere kazandirmaya calisirken “mektup” tiiriinlin lizerinde 6nemle

durulmas: gerekir. Ogrenci mektup yazarken:

“Giizel ifadelerle karsidakinin begenisini kazanmak ister; bu nedenle
climlelerini diiginerek kurar ve diizglin ciimle kurmayi &grenir. Duygu ve
diistincelerini giizel anlatma geregi duyar ve bunun igin yeni kelimeler, yeni
deyimler, yeni sozler, yeni misralar, yeni siirler 6grenme ihtiyaci hisseder. Bdylece
kisisel kelime servetini zenginlestirir. Estetige onem verir, yazisi giizellesir, kagidi
daha diizenli kullanmay1 6grenir, bu yolla esyay1 temiz, dikkatli ve amaca uygun
kullanma aligkanligi kazanir. Giizel soziin insan iizerindeki etkisini goriir ve insana
(arkadasa, biiyiige, kiiclige, akrabaya...) hitap etmeyi 6grenir. Zarafeti ve kibarligi
Ogrenir. Bildigi ancak kullanmadigi kelimeleri siras1 geldik¢e yazilarinda kullanip
onlar1 aktif hale getirir.” (Demir, 2005: 35).

Mektup ayn1 zamanda bir saygi ve sevgi ifadesidir. Mektup, yazilan kisiye
olan nezaketin derecesini gosterir. Kuralina ve sekline uygun bir bigimde 6grencilere
mektup yazdirmak hem onlarin yazma becerisini gelistirecek hem de onlara saygi ve

deger kavramlarmi kazandiracaktir. 2005 Tiirkge Ogretim Programinda mektup
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yazmayla ilgili “3.3. Bildirme yazilar1 yazar” (MEB 2006: 32). kazanim1 mevcuttur.
Bu kazanimla, 6grencilerin sadece mektup tiirlinii degil diger bildirme yazilarini da

sekline uygun bir bigimde yazabilmeleri gerektigi ifade edilmistir.

Ogretmen, yazma ¢alismalarini titizlikle incelemelidir ve yaptig1 incelemeden
sonra Ogrencilere yazma hatalar1 konusunda bilgi vermelidir. Boylece Ogretmen,
ogrencilerin nerede hata yaptiklarim1 gostermis olur ve Ogrencilerin bu hatalar1

tekrarlamalarini engeller.

Ogrencilere yazma c¢alismasi yaptirilirken onlara yeteri kadar zaman
verilmelidir. Kisa zamanda aceleyle yaptirilan yazma caligsmalar1 6grencilerin saglikli
disinmesini de engelleyecegi i¢in ortaya koyacaklar1 c¢alismayr da olumsuz

etkileyebilir.

Olay ve diisiince yazilarin1 yazdirma c¢alismalarinda Ogrencilere kagit
sinirlamasi yapilmamalidir. Ogrencinin, diisiincesinin ve hayallerinin ulastig1 sinira

kadar yazabilmesinin 6nii agilmalidir.

1.4.2. Yazmanin Asamalan

Coskun’a gore (2009: 57-68), yazma siirecinde yazili anlatimin asamalar1 su

sekilde siralanmaktadir:

e Hazirlik

- Yazmaya giidiileme

- Konu se¢imi

- Metin tiiriinii belirleme

- Amag belirleme

- Hedef kitleyi belirleme

- Temel diisiinceleri belirleme
- Beyin firtinas1 yontemi

- Kavram ag1 olusturma

- Konuyla ilgili arastirma yapma
- Konuyu sinifta tartisma

- QGorsel araglardan yararlanma
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Resim yapma

Ornek metin okuma

Taslak Olusturma

Konunun temel boyutlarinin belirlenmesi
Yardimci diisiincelerin belirlenmesi
Diizenleyerek Yazma

Diizeltme (Tashih/Redaksiyon)

Yazma caligmalarimi dgrencilere bir plan déhilinde yaptirmak gerekir. Yazi

plani, 6grencilerin dili etkili ve akici kullanmalar1 agisindan 6nemlidir. Hicbir yazi

plansiz yazilmamalidir. Karatay (2011: 29), planli yazma asamalarimi asagidaki gibi

belirlemistir:

Hazirlik

Yazma taslagi olusturma

Yazma taslagin1 gézden gecirme/diizenleme-gelistirme
Yaziy1 diizeltme

Yaziy1 ortaya koyma-yayimlama.

Calp (2007: 222-223) ise yazma asamalarini su sekilde belirtmistir:

Konunun se¢ilmesi ve siirlandiriimasi

Amacin belirlenmesi

Ana diisiincenin yerlestirilmesi

Birikimin harekete gecirilmesi

Anlatimim mantikl1 bir diizen i¢inde ifade edilmesi
Yaziya uygun bir basligin konmasi

Kelime se¢ilmesi

Ciimlelerin kurulmast

Paragraflarin diizenlenmesi

Imla kurallar1 ve noktalama isaretlerine uyulmasi

Biitiin bu bilgilerden hareketle yazma siirecinin agamalarini soyle siralamak

mumkiindiir:

Yazmaya hazirlik
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e Konu ve amag belirleme
e Taslak olusturma ve yaziya gegcme
e Diizenleme/Gd6zden gegirme

e Diizeltme (Tashih)

1.4.2.1. Yazmaya Hazirlk:

Ogrenciler yazacaklar1 konuyu belirlemeden dnce dgretmenlerin dgrencileri
yazmaya giidiilemesi gerekir. Bunun i¢in yazdirilmasi diisiiniilen edebi tiiriin ve
konunun o6zelliklerine gore smifta tartismalar, beyin firtinasi etkinlikleri yapilabilir
veya sinifa getirebilecek olan cesitli gorsellerle (video, resim vb.) Ogrencilerin

yazmaya istekli hale gelmesi saglanabilir.

1.4.2.2. Konu ve Amag Belirleme:

Ogrencilerin ~ yazmaya  giidillenmesinden  sonraki adim  konunun
belirlenmesidir. Higbir yaz1 konusuz olmaz. Ogrencilerin yasantilar1 ve ilgi alanlari
konunun belirlenmesine yardimci olmaktadir. Konu belirlendikten sonra, belirlenen
konunun disina ¢ikilmamasi gerekir ve bu yiizden konuyla ilgili smirlamalarin da

yapilmasi gerekir.

Konu belirlendikten ve smirlandirildiktan sonra metnin kimlere nasil mesa;j

verecegini diislinerek yazmanin amacinin belirlenmesi gerekir.

1.4.2.3. Taslak Olusturma ve Yaziya Ge¢gme:

Taslak olusturma, yazili anlatimda plan yapma isidir. Bu asamada 6grenciler,
giris, gelisme ve sonug boliimlerinde neyi nasil anlatacaklarmi belirlemelidirler. Bu
asamada ana dislincenin ve yardimci diisiincelerin de olusturulmasi Gnem
kazanmaktadir. Bunun i¢in 6grenciler bilgi birikimlerinden yararlanmalidir. Giris,
gelisme ve sonu¢ boliimiiniin plani yapildiktan sonra dgrenciler birikimlerini, duygu

ve diisiincelerini yazmaya baslamalidir.

23



1.4.2.4. Diizenleme/G6zden Gegirme:

Ogrenciler yazili anlatim calismasmi yaptiktan sonra yazilarmi gdzden
gecirmelidir. Yazdig1 konuyla ilgili daha farkli neler yazabilecegini, o konuyu daha
1yl nasil anlatabilecegini diisiinmelidir. Bu siirede diizeltme asamasma ge¢meden
once paragraflar arasinda mantiksal biitiinliigii saglayip saglayamadigi hakkinda fikir

sahibi olabilir.

1.4.2.5. Diizeltme (Tashih):

Diizeltme, yazimnin son halini aldigi asamadir. Tiirkce Ogretimi agisindan

diizeltme asamasi iki ag¢idan ele alimmalidir:

- Ogrencinin yaziy1 diizeltmesi

- Ogretmenin yaziy1 diizeltmesi

Ogrencinin yaziy1 diizeltmesi sirasinda daha ¢ok gozden gecirme asamasinda
yaptiklar1 énemlidir. Ogrenciler yazilarini, paragraflar arasindaki gegisleri kontrol
etme, anlatim bozukluklarmi giderme, yazim ve noktalama uygunluguna dikkat etme

gibi durumlar1 kontrol etmelidir.

Diizeltme asamasinda en Onemli is Ogretmene diismektedir. Ogretmen,
ogrencinin yazisiyla ilgili eksiklikleri mutlaka diizeltmeli ve 6grenciye geri bildirim

vermelidir.

1.4.3. Yazih Anlatim Bicimleri

Bir yazida, bir tane anlatim bi¢iminin kullanilmasi dogru degildir.
Ogrencilerin yazacag1 yazilarda, konuya ve amaca uyan anlatim ydntemlerini
kullanabilmeleri, onlarin yazida vermek istedigi mesajin daha anlasilir olmasini

saglayacaktir. Yazili anlatim bigimleri sunlardir:

1.4.3.1. Aciklayic1 Anlatim

Aciklayict anlatim, birgok yazi tiirlinde ¢ok sik basvurulan bir anlatim

bi¢imidir. Bu anlatim bi¢iminde “anlatilacak durum, varlik, konu, nesne, tanimlama
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ve aciklama yoluyla anlatilir. Amag, o sey hakkinda bilgi vermek ve yine o sey
hakkinda okuru aydinlatmaktir.” (Aktas ve Gilindiiz, 2005: 91). Bununla beraber
bilinenler yaziya dokiilmektedir. Aciklayici anlatim bigiminde “amag, agik ve segik
olarak ortaya konur ve anlatim swrasinda da gerekirse orneklere, tanimlamalara,
karsilagtirmalara, baskalarmi tanik gostermeye gidilebilir.” (Kantemir, 1997: 218).
Ornegin ‘Mevlana Haftasi’'nda Mevlana konulu bir yazi yazmak gerektiginde

aciklayici anlatim bigimine basvurulmasi gerekmektedir.

Aciklayict anlatim, makale, fikra, deneme, elestiri gibi yazi tiirlerinde sik¢a

kullanilmaktadir.

1.4.3.2. Kanitlayic1 Anlatim

“Ortaya atilan bir Oneriyi, bir diisiinceyi, bir yargiyr ya degistirmek ya
desteklemek yahut yanlishigini kanitlamak i¢cin bagvurulan bir anlatim bigimidir.”
(Aktas ve Giindiiz, 2005: 93). Kanitlayic1 anlatim, okuyucuyu belli bir diisiinceye
yoneltmek, cogu zaman okuyucunun vyerlesik diisiincelerini degistirmek i¢in
kullanilmaktadir. “Kanitlayici anlatim bigiminin amaci, one siiriilen diisiince, yargi

veya goriis konusunda okuyucuyu inandirmaktir.” (Yagci, 2009: 291).

Kanitlayic1 anlatim bi¢cimi makale ve elestiri tiirlerinde siklikla
kullanilmaktadir. Bu anlatim bi¢iminde karsilastrma, kanit gosterme gibi

yontemlerden yararlanilmaktadir.

1.4.3.3. Betimleyici Anlatim

Betimleme (tasvir), bir varligm, bir yerin veya bir kisinin goriiniisiinii ve
hareketlerini gozlemleyerek insanda uyandirdigi izlenimleri anlatmaya denilir.
“Tasvir bir baska ifadeyle kelimelerle resim yapmaktir. Yazar, dis diinyay1
gozlemleyerek kelimelere doker; okuyucu veya dinleyici bodylece kendisinin
gormedigi ve tanik olmadigi bir nesneyi, tanimadigi bir kisiyi ve bambagka bir

diinyay1 tanimis, hatta onlarla 6zdeslesmis olur.” (Babacan, 2010: 120).

Betimleme gozlem yaparak gergeklestirilmektedir. Gozlem sayesinde

betimlenecek varligin nitelikleri okuyucuya daha i1yi aktarilmaktadir. Gozlem sadece
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gorme duyusuyla degil diger duyu organlarmin da kullanilmasiyla yapilmalidir.
“Basaril1 tasvir yazarlari, tasvirini yaptiklar1 seyin sadece goriiniisiinii kelimelerle
vermekle kalmaz, bes duyuyu da faaliyete gegirerek onun tadini, rengini, kokusunu,
uyandirdigi ruh halini vererek okurda heyecan uyandirirlar.” (Aktas ve Giindiiz,

2005: 94).

Betimleyici anlatim bi¢imi genellikle olay yazilarinda kullanilmaktadir. Bir
yazida betimleme yaparken gereksiz ayrintilara girilmemelidir. Gereksiz ayrmtilar
yaziy1 sikici1 hile getirmektedir. Bu nedenle yazar, kendisinin 6nemli gordiigii ve

etkilendigi durumlar1 betimlemelidir.

1.4.3.4. Oykiileyici Anlatim

“Olmus veya olmasi miimkiin olan bir olaymm okuyucuya anlatilmasidir.
Okuyucuyu olaym i¢ine ¢ekmek ve heyecanlandirmak istiyorsak Oykiileyici anlatim
bigimini kullaniriz.” (Yage1, 2009: 292). Oykiileme, bir olaym anlatiimasidir.
Oykiileyici anlatimin amaci, yazidaki olay aracilifiyla okuru heyecanlandirmaktir.
“Bu anlatim bi¢iminde okuyucu eylemin i¢ine ¢ekilir, seriivene ortak edilir.
Birbiriyle baglantis1 koparilmadan olaym olusumunda zamanda geriye doniisler,
ileriye sicramalar yapilarak olaya duygusal bir ton katilir.” (Aktas ve Giindiiz,
2005:99). Boylece yazar okuyucunun merakin1 yazinin sonuna kadar canli

tutmaktadir.

“Bir olaym 6ykiilenmesinde; olay, kisiler, yer, zaman 6gelerine yer verilir.”
(Yagci, 2009: 292). Bu dgelerden birinin eksik olmasi durumunda o yazi olay yazisi

tiirtinden uzaklasir.

Oykiileyici anlatim bicimi, edebi tiirlerde sik¢a basvurulan bir anlatim
bicimidir. Genellikle hikdye, roman, ani, gezi, tiyatro, biyografi tiirlerinde

kullanilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
ESKi MUFREDATLARDA VE 2005 TURKCE OGRETIM
PROGRAMI’NDA YAZMA EGITIMI
Kiiltiirtin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in 6grencilere anadili egitimi vermek
ve bunu planlamak gerekir. Dil becerilerinin okullarda gelistirilmesi i¢in bu sarttir.

Planli bir dil egitimi hem milli kiiltiirin devamini saglayacak hem de insanlar

arasindaki iletisim sorununu ortadan kaldiracaktir.

Okullarin basarisi etkileyen etmenler ¢ok c¢esitlidir. Bunlardan en 6nemlisi
ogretmenlerin nitelikleri olarak kabul edilse de egitim programlarinmn da
unutulmamasi gerekir. Egitim programi, “6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari1 diizenegi.” (Demirel,

2011: 4) seklinde tanimlanabilir.

Miifredat kelimesi, Arapga “ferd” kokiinden gelir ve boliimlendirilmis,
dokiimii yapilmis, siralanmis anlamini tasir. “Tilirkge 6gretiminin temel kavramlari
icerisinde degerlendirilen ‘miifredat’ ya da ‘miifredat program1’, bir dersin i¢eriginin

konu basliklar1 seklinde sunulmasidir.” (Ozbay, 2008: 15).

1. 1340 (1924) LiSE BiRiNCi DEVRE MUFREDAT PROGRAMI’NDA
YAZMA EGITiMi

Bu programa gore Tiirkge ders saatleri su sekilde diizenlenmistir:

(Temizyiirek ve Balc1: 2006: 228)
Birinci Sene: Haftada 7 ders.
Kiraat 2, insad 1, Sarf ve Nahiv 2, Imla 1, Kitabet 1
ikinci Sene: Haftada 5 ders.
Kiraat ve Insad 2, Sarf ve Nahiv 2, Imla ve Kitabet 1
Uciincii Sene: Haftada 4 ders.

Edebi Kiraat 3, Kitabet 1
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Goriildigi  tizere 1340 (1924) Lise Birinci Devre Tiirkce Miifredat
Programinda, dil bilgisine ve dort temel dil becerisinden okumaya, yazmaya,

konugsmaya yonelik derslere yer verilmistir.

Birinci smifta yazma becerisine yonelik bir saat imld ve bir saat kitabet
derslerine yer verilmistir. Ikinci sinifta imla ve kitabet dersleri bir saate indirilmistir.
Ugiincii sinifta ise yazma becerisine dair sadece bir saat kitabet dersine yer

verilmistir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi, yazma becerisi yoniinden

yetersiz kalmis bir miifredat programidir.

2. 1929 ORTAMEKTEP TURKCE MUFREDAT PROGRAMI’NDA
YAZMA EGITIMi

“Yeni alfabenin kabuliinden sonra Tiirk¢e ve edebiyat programlar1 tekrar ele
almip gozden gecirilerek 1929 yilinda yeni bir program yaymmland1.” (Ozbay, 2010:
69). Bu programi, o donemin Talim Terbiye Heyeti Azasi Ihsan Sungu, Dil
Enciimeni Azas1 Resat Nuri Glintekin, Maarif Vekaleti Miifettisi Hasan Ali Yiicel ve
Hiiseyin Cahit Yalgin hazirlamistir.

Bu program, Tiirk¢e derslerini ayirmaktan yana degildir: “Tiirk¢e dersleri
tatbikatta kolaylik i¢cin gramer, tahrir, edebi kiraat... gibi kisimlara ayrilmis ise de
hakikatte bunlarin mecmuu bir ‘kiil’diir ve birbirinden ayrilmalar1 muvafik degildir.”
(Maarif Vekaleti, 1929: 7) Buradan anlasildig: tizere derslerin gramer, kiraat, tahrir
olarak ayrilmasi uygulamada kolaylik olmasi1 i¢indir. “1929 Miifredat Programinin
en belirgin 6zellikleri ortaokul Tiirkce ve lise Edebiyat programlarinin temelde ayni
oldugu diisiincesiyle bir biitlin olarak ele alinip ‘Tiirk¢e’ ve ‘Edebiyat’ gibi iki ayr1 ad
yerine ‘Tiirk¢e’ olarak tek adla anilmig olmasi ile ana dili egitim ve 6gretiminin ilke,
yontem ve amagclarinin belirlenmis olmasidir.” (Dursunoglu, 2006). Fakat programda
bu becerilere dair farkli ders saatleri gosterilmistir. “Program, ilkeleri ile dogrular1
blinyesinde barindiran bir yapidadir. Ancak Tiirkge dersinin biitlinciil bir bakis
acistyla islenmesi gerektigi sOylenirken kiraat, gramer, tahrir konular1 i¢in bagimsiz
ders saatlerinin gosterilmesi kendisi ile ¢elismektedir.” (Temizylirek ve Balci, 2006:

8).
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Bu programa gore ortaokullarda Tiirkce ders saatleri haftalik olarak soyle

diizenlenmistir (Maarif Vekaleti, 1929):
Birinci sinif: Haftada 7 saat
Kiraat 3 saat, Gramer 2 saat, Tahrir 2 saat.
ikinci simif: Haftada 5 saat
Kiraat 2 saat, Gramer 2 saat, Tahrir 1 saat
Uciincii simf: Haftada 4 saat
Kiraat 3 saat, Tahrir 1 saat

Ders saatlerinden anlasildigi tizere kiraat derslerine agirlik verilmistir.
Ucgiincii sinifta ise gramer dersi kaldirilmistir. 1929 Ortamektep Tiirkge Miifredat

Programimin baglica amagclar1 sunlardir:

e Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak.

o Talebede dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diisiinme ve bedii kiymeti
takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma zevkini
vermek ve okumaya deger kitaplarla kendilerinin daimi temasii temin etmek.
(Maarif Vekaleti, 1929: 3).

1929 Tiirkce Programinda “Talebeyi meramini1 agizdan ve yazi ile ifade
etmeye alistirmak.” ifadesiyle konugsma ve yazma becerisinin Onemine vurgu
yapilmistir. Bircok bakimdan giliniimiizdeki miifredat programlarina ilham kaynagi
olan 1929 programinda Tiirk¢e derslerinin bir sanat dersi olarak ogretilmesinin
onemi tlizerinde durulmustur:

“Tiirk¢e dersleri umumiyetle malimat vermekten ziyade talebeyi faaliyete
sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu dersler talebeye birtakim hakikatleri kuru
kuruya Ogretmekten ziyade onlarda mefkireler, tavirlar, maharetler ve itiyatlar
kazandirmaya bir vasita olarak kullanmalidir. Bu itibarla ortamektepte Tiirkce

dersleri bir ilim olarak degil bir sanat olarak tedris edilmeli ve nazari olmaktan
ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir.” (Maarif Vekaleti, 1929: 7).

1929 Tiirk¢e miifredat programinda yazma dersleri “tahrir dersleri” basligi

altinda ele alinmistir. Bu programa gore tahrir derslerinin amaglar1 sunlardir:

1- Talebeye muhiti hakkinda daha genis bir alaka ve daha iyi bilgiler vermek.
2- Talebede miisahede ve bilgilerini tertip ve ifade kabiliyetini artirmak.

3- lyi ciimle paragraf (fikra) teskili itiyadin inkisaf ettirmek.

4- Manasini kavrayarak kullandig1 kelimelerin adedini artirmak.

5- En muvafik sekilde mektup yazmay1 6gretmek.

6- Yazacag kelimeleri yanligsiz yazmay1 6gretmek.
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7- Gramer ve sentaks kaidelerine muvafik olarak yaziya alistirmak. (Maarif
Vekaleti, 1929: 9).

Tahrir derslerinde, imla kurallarina uygun yazma aligkanligi kazandirilmak
istenmekte ve kelime servetinin artirilmasi amag¢lanmaktadir. 1929 Programinda, “En
uygun sekilde mektup yazmayi Ogretmek” amacimin yerini 2005 Programinda

“Bildirme yazilar1 yazar.” (MEB, 2006: 32) kazanimi almistir.

“1929 programinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢ok mantikli ve
son derece islevsel etkinlikler onerilmistir.” (Demir, 2005: 34). 1929 Ortamektep

Tiirkge Miifredat Programinda birinci smiflarin tahrir mevzular1 s6yledir:

a) Tatile, gezintilere ve talebenin mektep harici faaliyetlerine ait hadiseleri hikaye.
(Muallim talebeye yazacagi mevzularin arkadaslarma alaka verecek surette
anlatilmasini, alaka vermeyecek tafsilattan sakinmasini telkin edecektir.)

b) Muhtelif sahne ve esyamin tasviri. (Talebenin kendi bildigi fakat arkadaslarmin
bilmedigi seylerin tasviri daha miinasiptir.)

c) Talebenin Gteki derslerde ve mektep haricindeki faaliyetlerine ait tafsilat.

d) Mubhtelif mektuplar.

e) Talebenin yaptig1 isler hakkinda izahat veya baskasina yaptirilacak islere dair
talimat.

f) Simif haricinde talebenin okudugu kitap hakkinda arkadaglarma sifahi izahat.
(Talebe okudugu kitap hakkinda izahat verirken o kitaba arkadaslarinin alakasini
celp etmeyi gaye edinmelidir.)

g) Muallim tarafindan talebeye karsi yariya kadar okunulan veya anlatilan bir
hikayenin O&tesini uydurmak veya bastan basa okunan yahut anlatilan bir
hikayeye zeyil yazmak.

h) Kitaplarda goriilen vak’alar ve vaziyetlerin telkin ettigi mevzular1 genisletmek.

i) Milli, vatani mevzular, Tiirk Inkilabina dair mevzular. (Maarif Vekaleti, 1929: 9-
10).

Birinci smif tahrir mevzularinda 6gretmenlerden, 6grencilere ilgi c¢ekici
konular1 yazdirmak i¢in onlar1 yonlendirmeleri istenilmistir. Yazma becerisi
kazandirirken mektup yazmanmn onemine deginilmis ve 6g8rencilerin yariya kadar
okunulan bir hikdyenin devammi getirmeleri istenilmistir. Milli, vatani mevzular1
yazdirmadaki amag ise 6grencilerin Tiirk inkilabin1 daha i1yi anlamalarini saglamak

ve Ogrencilerde vatan sevgisi, millet sevgisini pekistirmektir.
Ikinci sinifta tahrir mevzulari sunlardir:

Bu smifta, birinci smifin tahrir mevzularindan baska su gibi mevzulara da yer
verilmelidir:

a) Mahalli, milli veya vatani mevzular, Tiirk Inkildbina dair mevzular.

b) Hayali seyahatler.

c) Talebenin hayatta veya kitapta temas ederek seciyelerine hayran olduklari
sahsiyetler.
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d) Oteki derslerde yapilan alaka verici islerin tasviri, bilhassa el isleri, ev idaresi ve
fen derslerindeki faaliyetler.

e) Muhtelif kitaplarda talebenin tesadiif edecegi muhtelif sahsiyetler arasinda
hayali miikdlemeler. (Bunlar talebe i¢in temsil mevzuu da olabilir.)

f) Sade miinakaga mevzulari. (Mevzularin mektep hayatindan segilmesi daha iyidir.
Miinakasa mevzulari, mevzudan disar1 ¢itkmamaya ve muarizlara karsi nezaketle
muamele etmeye talebeyi alistirir.)

g) Muhtelif mevzular1 baskasina anlattirmak temrinleri. (Talebeye filan seyi nasil
yaptigimi filan seyin nerede ne surette yapildigini, mubhtelif yerlere nasil
gidilebilecegini arkadaglarina anlattirmak.)

h) Alaka verici muhtelif yerleri ziyaretten sonra gordiiklerini anlattirmak. ( Maarif
Vekaleti, 1929: 11).

Ikinci smifta iizerinde durulan konulardan biri hayali seyahatler ve cesitli
kitaplardaki kisiler arasindaki hayali konusmalardir. Boylece yazma becerisindeki en
etkili yontemlerden biri olan Ogrencileri hayallerine ydnlendirmenin {izerinde
durulmustur. ikinci sinifta iizerinde durulan bir diger 6nemli konu da diger derslerde
yapilan ilgi ¢ekici islerin tasviri ve fen derslerindeki faaliyetlerdir. Burada Tiirkce
dersinin disiplinlerarasi 6nemi vurgulanmistir.

Ugiincii sinifta tahrir mevzulari asagidaki gibidir:

Bu smnifta ikinci sinifin tahrir mevzularindan baska su gibi mevzular da ilave

edilmelidir:

a) Mubhtelif meslekler hakkinda talebeden her birinin elde ettigi hususi malimati
arkadaglarina ifade. (Filan meslege nasil girilir, oraya girenler ne ile mesgul olur,
bu meslekte bulunmanin faydali ve mahzurlu noktalari.)

b) Bu smifta talebeye tasvir ettirilecek mevzular segilirken talebenin muhtelif
duygularma hitap edecek mevzulara ehemmiyet verilmeli ve yazilan eserin
kiymeti dinleyenlerin iizerinde yaptig1 tesirin derecesi ile dl¢iilmelidir.

¢) Kitapta goriilen bir vak’anin bugiin cereyan ediyormus gibi bir gazeteye havadis
olarak yazilmasi, bu havadise miinasip bir serlevha konulmasi.

d) Kitaplarda tesadiif edilen muhtelif sahsiyetler arasinda mektuplar.

e) Gazetelerde goriilen mithim vak’alara dair agizdan izahat.

f) Milli, vatani mevzular. Tiirk Cumhuriyetinin ve Tiirk Inkilabimin muhtelif
cephelerine dair mevzular. (Maarif Vekaleti, 1929: 11-12).

Ugiincii sinifta artik bir meslege yonelmenin &nemi iizerinde durulmus ve
ogrencilerin ayn1 zamanda iilke giindemiyle de ilgilenmeleri gerektigi anlatilmaya
calisiimistir. Gazetelerde goriilen 6nemli olaylara dair agizdan izahat istenmesi,
tahrir dersinde konusma becerisinin gelistirilmesine de ©nem verildigini

gostermektedir.

“Bu programda tahrir (kompozisyon) derslerinde verilecek konularin
ogrencilerin ilgi, seviye ve yeteneklerine uygun olmasi, konuya 6grencinin ilgisini

cekmenin Onemi, plan yapma becerisinin kazandirilmasi gibi  hususlar
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vurgulanmigtir.” (Coskun, 2009: 8). Miifredat programlar1 hazirlanirken gecmis
birikimler g6z ardi edilmemelidir. Yeni miifredat programlar1 gecmisin tecriibeleriyle
gelistirilmektedir. “Ornegin 1929°da yapilan programin bir¢ok 6zelligi daha sonraki
programlara da yansitilmistir. Ciinkii bu program, hem okuryazar niifusun
artirilmasint saglamis hem de okuma aligkanligi olan bir kusak yetistirmistir.
Cumbhuriyeti ve inkilaplar1 en iyi anlayan ‘o nesil’ 1929 programinimn {iiriintidiir.”
(Demir ve Yapici, 2007: 188). Bu saydigimiz ozellikleriyle 1929 Tiirk¢e Miifredat
Programi, kendinden sonra gelen biitiin Tiirk¢e programlarmin temelidir. 1929

Programinda belirlenen bir¢ok ilke bugiin de gecerliligini korumaktadir.

3. 1931-1932 DERS SENESI TADILATI ORTAMEKTEP TURKCE
MUFREDAT PROGRAMI’NDA YAZMA EGITIiMi

1931 yilindaki Tiirk¢e Miifredat Programinda tahrir derslerinde onemli bir
degisiklik yapilmamustir. Ugiincii sinifta yer alan tahrir mevzularina “Istida yazmak,
resmi islere taallik eden mevzular iizerinde tahrirat ve tezkereler yazmak.” (Maarif
Vekaleti, 1931: 27) ifadesiyle yeni bir madde eklenmistir. Bu maddeyle 6grencilerin

dilekg¢e gibi resmi yazilar1 yazmalarii saglamak amaglanmistir.

4. 1938 ORTAOKUL TURKCE MUFREDAT PROGRAMI’NDA
YAZMA EGITIMi

1938 Ortaokul Tiirkce Miifredat Programi’nda yazma becerisi ile ilgili bir
degisiklik yapilmamis, gramer konulariyla ilgili 6nemli degisikliklere gidilmistir.
“1935 yilinda Atatiirk’lin Tiirk¢enin yeniden incelenip kurallar1 tespit edilinceye
kadar dil bilgisi konularinin miifredattan ¢ikarilmasi yoniindeki talebi dogrultusunda
1938 yilinda yaymlanan ortaokul programinda gramer konular1 ¢ikarilr.”
(Temizytirek ve Balci, 2006: 9). 1935 yilinda ¢ikarilan gramer konulari, yapilan

calismalarin sonucunda 1949 programina yeniden dahil edilmistir.
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5. 1949 ORTAOKUL TURKCE MUFREDAT PROGRAMI’NDA
YAZMA EGITIMi

1949 yilinda hazirlanan miifredat programinda Tiirkce dersi miifredat:
degistirilmistir. Bu programin amaglar ve agiklamalar boliimiinde anlama ve anlatma
becerileri {izerinde durulmus; ayn1 zamanda 6grencilerin soyut kavramlar1 diisiinme
yetenegi kazanmalarinin 6nemine deginilmistir. “Onceki programlara gore bu
programda kompozisyon ve yazi calismalariyla ilgili agiklamalar daha ayrintilidir.
‘Yazma c¢ocugun hayal diinyasini gelistirir’ diislincesinin vurgulandigi bu programin
‘yazi ile ifade’ boliimiinde kompozisyon 6devlerinin, yazmanin yani sira diger dil

becerilerini gelistirecegi ifade edilmistir.” (Ug¢gun, 2011: 13).

1949 Ortaokul Tiirkce Miifredat Programi ana hatlartyla, “amaclar,
aciklamalar, okuma, s6z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla, insat ve yaz1”
boliimlerinden olusmustur. Bu programda “s6z ve yaziyla ifade” boliimii konugma ve
yazmanin anlatma teknikleri olarak birbirinden bagimsiz beceri alanlar1 olmadiginin
vurgulanmasi1 yoniinden dikkat ¢ekicidir. “Diizgiin yazmak, her seyden 6nce diizgiin
konugmakla sik1 bir surette ilgilidir. Bu sebeple, sozle ifade alistrmalar1 6grencilerin
diizglin konusmalar1 i¢in oldugu kadar diizgiin yazmalar1 i¢in de faydali bir baslangic

olur.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 278).

1949 Ortaokul Tiirk¢ce Miifredat Programi’nda 6grencilere yazma alisgkanligi

kazandirmanin 6nemi vurgulanmistir. Bunun i¢in 6grencinin:

a) Cevresini yakindan tanimasi ve tanitmasi, icab ettigi zaman bu konuda genis
bilgi verebilmesi,

b) Gozlem yeteneginin, tertip ve anlatis kabiliyetinin gelistirilmesi,

¢) Anlamni kavrayarak kullandigi kelimelerin sayisini ¢gogaltmast,

d) Yazacag kelimeleri, ciimle ve fikirleri yanligsiz olarak tertiplemeyi 6grenmesi,

e) Imla kurallarini bilerek uygulama aliskanligimi kazanmis bulunmas: lazimdir.
(Temizytirek ve Balci, 2006: 278)

1949 programinda Ogrencilere serbest yazma tekniginin kazandirimasi
amagclanmistir: “Ogretmen tarafindan biitiin smifta beraberce islenmesi seklindeki
yazma Odevleri verilirken ‘su kadar satir, sahife veya ciimle yazilacak’ diye bir
sinirlama koymak, 6grencinin diisiinme ve yazma serbestligine engel olacagindan

dogru degildir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 282).
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1949 programinda en dikkat c¢ekici kisimlardan biri de “Diizeltmeler”
boliimiidiir. Yazma 6devlerinin diizeltilmesi swrasinda 6grencinin yanliglarina karsi
ilk asamada Ogretmenden hosgoriili davranmalari, sonradan bunu smirlamalari
gerektigi istenilmistir. Programda, 6grencilerin yazma cesaretini kirmadan onlarin
yanliglarinin diizeltilmesi Onerilmistir. 1949 Ortaokul Tiirk¢ce Programi’nda yazma

etkinliklerinin su sekilde diizeltilmesi uygun goriilmektedir:

a) Kendi kendine diizeltme,

b) Karsilikl diizeltme,

¢) Kiimeler i¢inde diizeltme,

d) Sinif¢a diizeltme,

e) Ogretmenin diizeltmesi, sekilleri uygulanacaktir. Diizeltmeler sonunda miisterek
yanliglar iizerinde durulmalidir.

Bu diizeltmeler:

a) Ogrenciyi kendi yaptig1 yanlistan kendi suuruyla kurtarmak,

b) Miisterek yanliglarin 6niine gegilmesini saglamak,

¢) Ogrencinin yazma sahsiyetini 6gretmene gostermek faydalarim sagladigindan
yalniz birisinin uygulanmasiyla yetinilmemeli, zaman zaman otekilere de
bagvurulmalidir. (Temizyiirek ve Balci, 2006: 286).

1949 Ortaokul Tiirkce Miifredat Programi’nda anlatma teknikleri olarak
konusma ve yazma becerilerinin birbirleriyle siki bir iliski i¢inde oldugu, 6grencilere
yazma aligkanligmin kazandirilmast gerektigi, 6grencilerin dil bilgisi ve imla
kurallarma uygun yazi yazmalar1 gerektigi, yazma etkinliklerinde ogrencilerin
sinirlandirilmamasi ve 6gretmenlerin yazma etkinliklerinden sonra yazmin diizeltme

asamasina dikkat etmelerinin 6nemi vurgulanmustir.

6. 1962 ORTAOKUL TURKCE PROGRAMI’NDA YAZMA EGITiMi

1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nda Tiirkge derslerinin haftalik saati
sOyledir:

“Birinci sinif: 6 saat
ikinci simf: 4 saat

Uciincii simif: 4 saat” (MEB, 1962: 45).
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1962 programinda Tiirkge dersleri bir biitiin halinde ele alimmis ve yazma
becerisi i¢in ayr1 bir ders saati konulmamaistir; fakat programda birinci smifta Tiirkge

dersinin bir saatinin yazi dersine verilmesi 6nerilmistir:

“Birinci sinifta Tiirkge dersinin bir saati yazi dersine verilecek. Ikinci sinifta
yazi dersi, Tirk¢e ve resim dersleri dgretmenlerinin igbirligiyle serbest caligma
saatlerinden faydalanarak idare edilecek; bilhassa yazilar1 diizgiin olmayan ¢ocuklar
lizerinde durulacaktir. Yazilar1 diizgiin olmayan c¢ocuklarla iiglincii sinifta da ayni
sekilde mesgul olunacaktir.” (MEB, 1962: 45).

1962 programinda yazma becerisine “S6z ve Yaziyla Anlatim” boliimiinde
yer verilmistir. Bu boliimiin ama¢ kismi “Ogrencilere gordiigiinii, yasadigmi,
duydugunu, tasarladigimi, okudugunu ve diisiindiigiinii s6z ve yaziyla dogru,
maksada uygun ve giizel olarak anlatma yetkisini kazandirmaktir.” (MEB, 1962: 60).
seklinde ifade edilmistir. Ag¢iklamalar kisminda ise yazinin 6nemine deginilmis ve
Ogretmenin, Ogrencilerin yasadiklarini sozle anlatmaya imkan verirken yaziyla

anlatmalarina da imkan vermesinin gerekliligi iizerinde durulmustur.

1962  programinda “Kompozisyon oOdevlerinin  c¢esitli  yonlerdeki
calismalariyla Tiirk¢e 6§reniminin okuma, s6z ve yaziyla anlatim, dil bilgisi ve imla
gibi hemen biitliin boliimlerinde basar1 sagladigi unutulmamali ve bu derse onem
verilmelidir.” (MEB, 1962: 64). ifadesiyle yazma becerisinin diger beceri alanlarini
da kapsadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin kisiliklerinin gelismesinde en ¢ok yazma
derslerinin rolii oldugu belirtilen bu programda, 6grencilerin yazma caligmalar1

yaparken goriindiigii tipler su sekilde siralanmistir:
a) Bazilari, sadece tasvir ederler. (Tasvirci tip),
b) Bazilar, tek tek goriilen olaylar arasinda iligkiler ararlar. (Gozlemci tip),

c) Bazilar, kendi duygularmi belirtirler. (Duygucu tip),
d) Bazilar, 6grendiklerini birbirine baglayarak aralarinda iliski kurarlar. (Bilimci

tip),
e) Bazilari, imgelem giiciiyle yazarlar. (Hayalci tip), (MEB, 1962: 66).

Programa gore, dgrencilerin hangi tipte oldugu belirlendikten sonra yazma

calismalar1 yaptirilmalidir.

Ogrencilerin serbest yazma calismalar1 yapmasma dnem veren 1962 Tiirkce
Programinda, yazili anlatimda plan yapmanmn Onemine de deginilmistir; fakat
ogretmen tarafindan verilecek olan planlar 6grencinin serbest yazmasma engel

olacagi i¢cin uygun goriilmemistir. Bu ylizden yazi planinin 6grencilere hazirlatilmasi
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onerilmistir. Bu planlar “Devimsel-hareki-plan, Fikri veya mantiki plan, Duygusal-

hissi-plan” (MEB, 1962: 67) olmak iizere {i¢ ¢esittir.

1962 Tiirk¢e Programi’nda birinci sinif, ikinci simif ve {icilincii smiflar i¢in
farkli konular belirlenmistir. Birinci siniflarin yazma konularmin somuttan soyuta
dogru bir yontemle se¢ilmesi Onerilmistir. Yazma konularinin &grencilerin
hoslanacagi nitelikte olmasi, yasadigi olaylari, yakin ¢evresini konu almasi ve gesitli

sanat eserleri karsisinda hissedilen duygulardan olusmasi 6nem kazanmaistir.

Bu programda yazma O&devlerinin diizeltilmesinin iizerinde Onemle

durulmustur:

“Yazma odevlerinin diizeltilmesinde 6gretmenin yanlislar1 hos goriirliigi, ilk
zamanlarda &grencinin cesaretini kirmamak bakimindan yararhidir. Fakat, sonradan
bunu sinirlamak gerekir. Bagtan ne kadar hos goriirliik, sonraki diizeltmelerde ne
kadar titizlik gosterilecegi ve bunun Ogrencilere gore tek tek ayar edilmesi hususu
ogretmene birakilmistir.” (MEB, 1962: 72).

Bir yazma 6devinde Oncelikle 6grencinin kendi kendine diizeltme yapma
aliskanli§1 kazanmasindan bahsedilmis, sonrasinda sinif¢a diizeltme ve dgretmenin
diizeltmesi seklinde diizeltmenin yapilacagi anlatilmistir. “Diizeltmeler icten bir
dille, 6grencinin benligini incitmeden yapilmali, O6zellikle ¢ocufu basarisizlik
yilgmhigna diisiirmemek hususuna ¢ok dikkat olunmalidwr.” (MEB, 1962: 74)
climlesiyle 6gretmenler, 6grencileri yazma etkinliklerinden sogutmayacak ifadelerle

diizeltme yapmalar1 konusunda uyarilmaistir.

7. 1981 ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE EGITIM
PROGRAMI’NDA YAZMA EGITiMIi

1981°de yeni bir program yliriirliige girmistir. 1981 Tiirk¢e Egitimi Programa,
onceki yillarda uygulanan programlardan daha kapsamli ve ayrintili bir programdir.
“Programda Ogrencilere karsilastirmalar yoluyla sorulari ¢6zme, tiimevarim, analiz
ve sentez yapma, bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diisiinme gibi Ozellikler
kazandirmada Tirk¢e dersinin 6nemine deginilmis, anlama, anlatim, dil bilgisi, yaz1
gibi boliimlemelerin birbirinden kopuk diistiniilemeyecegi ifade edilmistir.” (Uggun,

2011: 14).

36



1981 Ilkégretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, “Genel Amaglar,
Aciklamalar, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yontem, Ara¢ ve Geregler, Olgme ve
Degerlendirme, Yazi” bolimlerinden olusmaktadir. 1981°den onceki Tiirkce
programlarinda “Yontem, Ara¢ ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme” béliimleri

bulunmamaktadir.

1981 programinda yazma becerisine “Anlatim” boliimiinde yer verilmistir. Bu
boliimde “Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davranislar” baslhigi altinda hem konusma
becerisi olarak hem de yazma becerisi olarak 6grenci kazanimlari her sinif i¢in ayri
ayr1 belirlenmistir. 6. 7. ve 8. smiflar i¢in belirlenen yazma kazanimlarmin sayisi

toplamda 51°dir.

1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’na gore Ogrencilerin

yazma becerisinde kazanacaklar1 davraniglar sunlardir:

“6. sinif:

1. Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek;

2. Yerine gore tlrlii yapidaki ciimlelerle, dogru olarak 4-5 ciimlelik paragraflar
kurabilmek;

3. Tiirk¢e derslerindeki her tiirli etkinliklere katilabilmek, varilan sonuclari
anlatabilmek, agiklayabilmek;

4. Yakin ¢evreyi, bilinen bir koy, kasaba, kent vb.yi kisaca anlatabilmek;

5. Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini veya orada olanlari
kisaca anlatabilmek;

6. Ozel mektuplar ve is mektuplari, zarf {istii yazabilmek;

7. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay iizerine rapor
diizenleyebilmek;

8. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;
9. Diizeylerine uygun kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek;

10. Tiirkgeden bagka derslerle ilgili de olsa gozlem, deney, sonug ve agiklamalari,
yazim ve soz dizimi yanlis1 yapmadan, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak
anlatabilmek (Bu etkinliklerle ilgili dersin 6gretmenleri de yiikiimliidiir.);

11. Okudugu bir kitabs, izledigi bir filmi tanitabilmek, 6zetleyebilmek, o kitap ya da
film {izerindeki diisiincelerini belirtebilmek;

12. Cevresinin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek;
13. Segme siirler defteri tutma zevk ve aligkanligini kazanabilmek;

14. Uygun bir parcayr Kkigilerin oOzelliklerine gore karsilikli konusmalara
doniistiirebilmek;
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15. Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegi
gelistirmek;

16. El yazisin1 her zaman her tiirlii kalemle geregi gibi okunakli, islek, giizel ve
diizenli yazma yetenegi gelistirmek.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 374).

Goriildiigii gibi 6. sinif kazanimlarinda yazim, noktalama, paragraf kurma,
bildiri yazilar1 yazma, yakin c¢evreyi yazma gibi hedeflerin iizerinde durulmustur.
Baska dersle ilgili olan gozlemlerin de yazilmasi amaglanarak ogrencilerin Tiirkge

dersinde disiplinlerarasi iliski kurmalar1 amaglanmistir.

«“7. Simf:

1. Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek;

2. Tiirkce derslerindeki her tiirlii etkinliklerde varilan sonuglar1 saptayabilmek;
3. Yerine gore tiirlii yapidaki climleleri dogru kurabilmek;

4. Yerine gore 5-6 ciimlelik paragraflar kurabilmek, yazilarini uygun bir plana gore
gelistirebilmek;

5. Yakin ¢evreyi, goriilen, bilinen bir koy, kasaba, kenti vb.yi anlatabilmek;

6. Bayram, toren, solen gibi hareketli bir olayi, yeri ve orada goriilenleri 4-5
paragrafla anlatabilmek;

7. Ozel mektuplar, is mektuplari, zarf iistii yazabilmek;

8. Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek; bir karar, bir olay iizerine rapor
diizenleyebilmek;

9. Bilinen bir kimsenin, drnek bir kiginin fiziksel ve karakter portrelerini ¢izebilmek;
bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 vb. tanitabilmek, anlatabilmek;

10. Gordugi, yasadigi olaylar {izerindeki duygu ve diisiincelerini belirtebilmek;
11. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

12. Kelime, kelime gruplar, atasozii, oOzdeyis, deyim ve benzetmeleri
aciklayabilmek.

13. Tiirkgeden baska derslerle ilgili de olsa yazim ve s6z dizimi yanlis1 yapmadan
noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz olarak kullanarak gozlem, deney, aciklama ve
sonuglar1 saptayabilmek, rapor diizenleyebilmek, 6zet ¢ikarabilmek, not alabilmek (Bu
etkinliklerle, ilgili dersin 6gretmenleri de yiikiimliidiir.)

14. Segme siirler defteri tutma zevk ve aligkanligi kazanabilmek;

15. Uygun bir pargayi, kigilerinin 0Ozelliklerine gore karsilikli konusmalara
doniistiirebilmek;

16. Egitsel kol ¢aligmalariyla ilgili toplantilarin programlarini diizenlemek, alinan
kararlari maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler, duyurular hazirlamak;
sonuglari bir rapora baglayabilmek;

17. Yetenegi varsa Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek;
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18. El yazisim1 her zaman, her tiirlii kalemle geregi gibi okunakli, islek, giizel ve
diizenli yazma becerisini gelistirmek.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 376-377).

7. smifin kazanimlarinda 6. smifa ek olarak bilinen bir kimsenin fiziksel ve
karakter portrelerini c¢izebilmek, egitsel kol c¢aligmalariyla ilgili toplantilarin
programlarin1 diizenlemek ve bunlar1 bir rapora baglayabilmekle ilgili kazanimlar

eklenmistir.

“8. Simf:

1. Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz
kullanabilmek;

2. Yerine gore tirlii yapidaki climleleri dogru olarak kurabilmek;

3. 6-8 ciimlelik paragraflar kurabilmek;

4. Yazilarin1 uygun bir plana gore yazabilmek;

5. Tiirkge derslerindeki etkinliklerde varilan sonuglar1 saptayabilmek;
6. Dilekge, telgraf vb. is mektuplari, 6zel mektuplar yazabilmek;

7. Bilinen bir kimsenin, drnek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini ¢izebilmek;
bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 vb.ni tanitabilmek, anlatabilmek;

8. Gordiigl, yasadigi olaylar lizerine duygu ve diisiincelerini anlatabilmek;

9. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, geziler, bir sergi, izlenen bir film,
bir oyun, bir mag vb. iizerine agiklamalarini, elestirilerini, yargilarimi saptayabilmek;

10. Atasozii, Ozdeyis, deyim, kelime, kelime gruplari ve benzetmeleri
aciklayabilmek;

11. Tiirkceden bagka derslerle ilgili de olsa yazim ve s6z dizimi yanlig1 yapmadan,
noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanarak goézlem, deney agiklama, sonuglarini
saptayabilmek; rapor diizenleyebilmek; 6zet ¢gikarabilmek ve not alabilmek (Bu etkinliklerle
ilgili ders 6gretmeni de yiikiimliidiir.);

12. leriki 6grenimi ya da hayatiyla ilgili tasar1 ve diisiincelerini anlatabilmek;
13. Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili diisiincelerini belirtebilmek;
14. Segme siirler defteri tutma zevk ve aligkanligini kazanabilmek;

15. Egitsel kol ¢aligmalariyla ilgili toplantilarin programlarini diizenlemek, alinan
kararlari maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler, duyurular hazirlamak,
sonuglari bir rapora baglayabilmek;

16. Yetenegi varsa, Oykii, siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirmek;

17. El yazisim1 her zaman her tiirli kalemle geregi gibi, okunakli, islek, giizel ve
diizenli yazma becerisini gelistirmek.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 378-379).
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8. smif kazanimlarmna baktigimizda, programin 6grencileri daha olgun kabul
ettigini gormekteyiz. Burada 7. smif kazanimlarma ek olarak ogrencilerden,
gelecekteki hayatlariyla ilgili diistincelerini yazabilmeleri, lilke ve diinya sorunlariyla

ilgili goriislerini yazili olarak anlatabilmeleri istenilmistir.

1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, 6nceki programlara
bakildiginda yazma becerisi bakimmdan daha zengin bir programdir. Programda
yazma dersinin amaglar1 ve 0grencilere kazandirilacak davranmiglar ayrmtili olarak

aciklanmastir.

8. 2005 ILKOGRETIM IKINCIi KADEME TURKCE DERSI
OGRETIM PROGRAMI’NDA YAZMA EGITIiMIi

2005 Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi, giiniimiiz
orta okullarmin Tiirk¢e derslerini sekillendiren bir programdir. 2005 programu farklh
basliklardan olusmaktadir. Programda, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari,
programin temel yaklasimi, programin yapisi, genel amaclar, temel beceriler, temel
dil becerileri ve dil bilgisi, kazanimlar, etkinlikler, aciklamalar, ara disiplinler,
Atatiirkgiiliik, 6grenme ve Ogretme siireci, hazirlanacak kitaplarin forma sayilari,
Tirkce dersiyle ilgili etkinlik drnekleri, programin uygulanmasinda 6gretmenin rolii,
6, 7 ve 8. smiflarda yer verilmesi gereken tiirler, temalar, yontem ve teknikler,
okuma gelisim dosyasi, O0lgme ve degerlendirme, ders islenis Orne§i basliklari

bulunmaktadir.

2005 Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dort
temel dil becerisine cok 6nem verilmis ve bunlar ayr1 ayr1 bagliklarda ele alinmigtir.

Programda gecen dort temel dil becerisi sunlardir:
e Dinleme/izleme Becerisi
e Konusma Becerisi
e Okuma Becerisi

e Yazma Becerisi
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Dil bilgisi ise bir beceri alan1 olmadig1 i¢in programda ayr1 bir baslikta ele
almmastir. 2005 programinda dort temel dil becerileriyle ilgili amaglar, kazanimlar
ve etkinlik Ornekleri bulunmaktadir. “Kazanimlar, 6gretim siirecinde Ogrencilerin
edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin dil
becerilerinde gelisme saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine baglidir.” (MEB,

2006: 8).

2005 Ilkogretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni daha iyi

anlamak i¢in programin genel amaclarini vermekte fayda vardir:

“Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,
2. Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir

bi¢cimde ifade etmeleri,

3. Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalari,

4, Anlama, siralama, iligki kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalar; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilei, elestirel ve dogru diisiinme yollarimi 6grenmelert,
bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve segici olmalari,

9. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii,, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl
olmalar1 ve ¢oziimler iiretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2006: 4).

2005 programmin genel amaclarina yazma becerisi acisindan bakacak
olursak, ogrencilerin duygu, diisiince, hayallerini yazili olarak etkili ve anlasilir
bicimde ifade etmeleri ve Tiirkceyl yazma kurallarina uygun olarak bilingli

kullanmalar1 gerektigi vurgulanmastir.
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2005 programinin temel amaglar1 ise su sekildedir:

Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri,
Karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler tiretmeleri,

Bir grup icerisinde beraber ¢aligma biling ve cesaretine ulagmalari,

Uretme ve tartisma etkinliklerine katilmalar,

Farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalart,

Olay ve durumlar1 kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari,
Disiplinler arasi bir bakis kazanmalari, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mn
temel amaglarini olugturmaktadir. (MEB, 2006: 2).

Programin temel amaclarina baktigimizda, Ogrencilerin yeni bilgiler
ogrenmeleri, sorunlara yaratici ¢oziimler iiretmeleri, tartigmalari, farkli arastirma
yontemlerini kullanmalari, deneyimlerine 6nem vermeleri, disiplinler aras1 bir bakis

acis1 kazanarak c¢ok yonlii diisiinebilmelerinin gerekliligi vurgulanmustir.
2005 programinda yazma becerisi ayr1 bir baglik altinda ele alinmustir:

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; &grencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Uzun bir siireg isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen
amaclara ulagilmasi, ancak c¢esitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin
olur.” (MEB, 2006: 7).

2005 programima gore yazma becerisinin dinleme, konusma, okuma ve dil
bilgisi etkinlikleriyle desteklenmesi gerekmektedir ¢iinkii yazma becerisi dilin diger
tiim beceri alanlarmi kapsamaktadir. Yazma ¢alismalarmin amacina ulasabilmesi i¢in
yapilan etkinliklerin mutlaka degerlendirilmesi gerekmektedir. Programda yalnizca
ogretmenin degil 6grencinin kendisinin ve arkadaslarinin da yazilarini degerlendirme
davranis1  kazanmalar1 amaglanmistir.  “Bu  tutum O8rencilerin  elestirme,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimci olacaktir.”

(MEB, 2006 7).

2005 ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma
becerisine dair kazanimlar, “yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkl
tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarmi degerlendirme, kendini yazili olarak
ifade etme aliskanli§1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama” bagliklar1

altinda verilmistir. Bu kazanimlar soyledir:
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“1. Yazma Kurallarim Uygulama

A e e

7.
8.

9.

Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yaziyla” yazar.

Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.

Standart Tiirkce ile yazar.

Tiirkgenin kurallarina uygun ctimleler kurar.

Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanr.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

10. Tekrara diismeden yazar.
11. Yazim ve noktalama kurallarma uyar.” (MEB, 2006: 30).

‘Yazma Kurallarin1 Uygulama’ amaci i¢in on bir kazanim belirlenmistir. Bu

kazanimlarda Ogrencinin sayfa diizenine dikkat etmesi, diizgiin yazmasi, yazma

kurallarina uymasi, yazim-noktalama kurallarini uygulamasi ve yazilarini standart

Tirkceyle yazmasmin dnemi vurgulanmistir. Yazilarin igerigi olarak da olaylar ve

bilgileri siraya koymasi, dgrencinin sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskisini kurmasi,

yazisinda tekrara diismemesi belirtilmistir. “Yabanci dillerden alinmis, dilimize

heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkcelerini kullanir.” kazanimiyla ise

ogrencilerin dilimize giren yabanci sozciikler konusunda dikkatli olmalar1 gerektigi

vurgulanmustir.

“2. Planh Yazma

AP e

7.
8.

9.

Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

Yazacaklarinin taslagini olusturur.

Yazisini bir ana plan etrafinda planlar.

Yazisinin ana fikrini yardime fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarimi kullanir.

Atasozii, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10. Yaziya konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.
11. Dipnot, kaynakea, 6zet, icindekiler vb. kisimlari uygun sekilde diizenler.
12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.” (MEB, 2006: 31).

‘Planli Yazma’ amaci i¢in toplam on iki kazanim belirlenmistir. Bu

kazanimlarda 6grencilerin giizel bir yazi1 yazmalari i¢in dncelikle iy1 bir yazi plani

yapmalarinin gerekliligi izerinde durulmustur. Yazmaya baslamadan 6nce yazi i¢in

ogrencilerin arastirma yapmasi sonra yazi taslagi hazirlamasi, bununla beraber
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yazisini bir ana plan etrafinda diizenlemesi, yazinin ana fikrini ve yardimci fikirlerini
belirlemesi, giris-gelisme-sonu¢ boliimlerine dikkat etmesi, yazma yontem ve

tekniklerini de kullanarak yazisini olusturmasi gerektigi belirtilmistir.

“3. Farkh Tiirlerde Metinler Yazma

1. Olay yazilar yazar.

2. Dislince yazilar1 yazar.

3. Bildirme yazilar yazar.

4. Siir yazar.” (MEB, 2006: 32).

‘Farkli Tiirlerde Metinler Yazma’ amaci i¢in dort kazanim belirlenmistir ve
‘Diisiince yazilar1 yazar.” kazanimi tezimizin konusunu olusturmaktadir. Buradaki
kazanimlarla 6grencilerden olay yazilari yazmalari, diisiince yazilar1 yazmalari,

bildirme yazilar1 yazmalar1 ve siir yazmalar1 beklenmektedir.

“4. Kendi Yazdiklarim Degerlendirme
1. Yazdiklarmi bi¢im ve igerik yoniinden degerlendirir.
2. Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3. Yazdiklarint yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.”
(MEB, 2006: 34).

‘Kendi Yazdiklarmi Degerlendirme’ amaci i¢in ii¢ kazanim belirlenmistir.
Burada 0Ogrencilerin yazilarim1  kendilerinin  degerlendirmesi  vurgulanmistir.
Ogrenciler yazilarm1 degerlendirirken big¢im, icerik, dil, anlatim, yazim ve

noktalamaya dikkat etmelidirler.

“5, Kendini Yazih Olarak ifade Etme Aliskanhg Kazanma

. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

. 1lgi alanima gére yazar.

. Siir defteri tutar.

. Glinliik tutar.

. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

. Yazdiklarin1 bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

10. Yazma yarigmalarma katilir.” (MEB, 2006: 35).

O 00 31O\ B~ Wi —

‘Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aligkanhi§i Kazanma’® amaci i¢in on

kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlarda o6grencilerin yazma aligkanligmni nasil
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kazanacag1 degil yazma aligkanlif1 kazandiktan sonra neler yapmasi gerektigi goze

carpmaktadir.

“6. Yazim ve Noktalama Kurallarim Uygulama
1. Yazim ve noktalama kurallarimi kavrayarak uygular.
2. Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB, 2006: 36).

‘Yazim ve Noktalama Kurallarin1 Uygulama’ amaci i¢in iki kazanim

belirlenmistir. Programda bu kazanimlara yonelik etkinlik 6rnekleri verilmistir.

8.1. 2005 ILKOGRETIM IKINCI KADEME TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMI’NDA YAZMA YONTEM VE TEKNIKLER{

2005 programinda temel dil becerileri i¢in ¢esitli yontem ve teknikler
onerilmistir. Bu programa gore yazma yontem ve teknikleri (MEB, 2006: 69-71)

sunlardir:

e Not alma

e Ozet ¢ikarma

e Bosluk doldurma

e Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma

e Serbest yazma

e Kontrollii yazma

e Gilidiimli yazma

e Yaratict yazma

e Metin tamamlama

e Tahminde bulunma

e Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma
¢ Bir metinden hareketle yeni bir metin olugturma
e Duyulardan hareketle yazma

e Grup olarak yazma

e Elestirel yazma
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Bu yontem ve tekniklerin hepsi i¢in ayr1 basliklar altinda yontemlerin amaci

ve uygulamasi agiklanmis, etkinlik 6rnekleri verilmistir. Programa gore:

Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin 6nemli noktalarini segebilmesi,
bilgileri siniflandirabilmesi amaciyla not alma; anladiklarin1 kisa ve 6z bir sekilde
anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla 6zet c¢ikarma yontem ve tekniginin

kullanilmas1 6nerilmistir.

Bosluk doldurma yontem ve teknigi, Ogrencilerin okuduklarmi ve
dinlediklerini anlamalari, bunlar1 konunun baglamina uygun olarak anlatma

becerilerini gelistirmeleri i¢cin 6nerilmistir.

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma teknigi, Ogrencilerin
ogrendikleri kelimeleri, atasdzlerini, deyimleri anlatimlarinda kullanmalar1 ve sz

varliklarini zenginlestirmeleri i¢in onerilmistir.

Ogrencilerin  herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarini saglayarak ifade giiclerini ve yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla
serbest yazma yontem ve teknigi Onerilmistir. Serbest yazma teknigi, dgrencilere
zaman ve kagit smirlamasi getirmedigi icin Ogrencinin yazma yeteneginin

gelismesinde ¢ok etkilidir.

Kontrollii yazma yontem ve teknigi, kelimelerin, climlelerin ve ifadelerin
Tiirkgenin kurallarma uygun sekilde yazilmasi amaciyla dnerilmistir. Ogrencilerin
bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularim1 ve disiincelerini etkili bir sekilde

anlatma becerilerini gelistirmek i¢in de giidiimlii yazma teknigi 6nerilmistir.

Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmek amaciyla
yaratict yazma, Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarim1 zenginlestirmek, Ogrencilere yorum yapma ve fikir yiirlitme becerisi

kazandirmak amaciyla metin tamamlama yontem ve teknikleri onerilmistir.

Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarini, isbirligi yapmalarmi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak amaciyla
grup olarak yazma; 6grencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, olaylara fikir ve
¢cOziim Uretmelerini saglama becerilerini gelistirmek amaciyla da elestirel yazma

yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmistir.
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8.2. 2005 ILKOGRETIM IKINCI KADEME TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMI’NDA YER ALAN YAZMA ETKINLIKLER]

2005 Tlkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2006: 146-184) yer alan yazma etkinlikleri sunlardir:

e (@Giizel Tiirkgem

e Pilavdan Donenin Kagig1 Kirilsin
e Yuvarlak Masa Yazarlig
e Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var
e Denemeler

e Geg¢mise Yolculuk

e Balon Doldurma

e Kis1 Hatirla

e (Geldigimde Sen Yoktun
e Boya! Boya!

e Macera Pesinde

e Projem

e Yasayan Zaman

e Adim Adim Dergicilik

e Resimlerin Ezgisi

e Gezip Gordiklerim

e [Eger

o (izgiler Ne Soyler?

e Atatiirk’ii Tantyorum

e Smf Gazetesi

e Gilindem Olusturma

¢ Onu Taniyorum

e Sirket Kuruyorum

e Sergi

e Sair Gibiyim

e Cagrisimlar ve Duygular

e Zamanla Degisir Her Sey
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2005 Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi simdiye
kadar hazirlanmis en kapsamli Tiirkge programudir. Ogrenciyi merkeze alan bu
programda, her temel dil becerisi i¢in ayr1 ayr1 kazanimlar belirlenmis ve ¢ok sayida
etkinlik ornekleri verilmistir. Bununla beraber 6gretmenlere dersin islenisiyle ilgili
onerilerde bulunulmustur. 2005 programmda bulunan yazma etkinlikleri, yazma
yontem ve teknikleriyle gelistirilmistir. Bu programda oOgrencilerin yazma
becerilerini gelistirecek, onlara yazma aligkanlig1 kazandiracak ¢ok sayida etkinlik

bulunmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
DUSUNCE YAZILARI

“Aklima distii” ifadesiyle daha 1yi anlayacagimiz diisiince sozciigii, Tiirkce
Sozliik’te “Diisiinme sonucu varilan, diisinmenin liriinii olan goriis, miitalaa, fikir,
miilahaza, ide.” ve “Dis diinyanin insan zihnine yansimasi.” (TDK, 2009: 591).
seklinde tanimlanmistir. “Diislince dile dayanarak, daha dogrusu dille kaynasarak
gorevini yapabilir. Dil basit bir yardimci degil, diislincenin vazgecilmez ortagidir.”

(Vendryes, 2001: 21).

Diisiince, insan beyninin bir iiriiniidiir ve dille dogrudan ilgilidir. Insan,
disiindiiklerini sozIii veya yazili olarak anlatma ihtiyaci hisseder. Burada dil, bir
iletisim araci1 olarak One cikar ve insanin diisiincelerini agiga ¢ikaran bir gorev
istlenir. “Platon’a gore diisiinme, insanm iginden kendi kendisiyle yaptigi bir
konugmadir. Diistinme ile dil arasindaki bag ihmal edilirse dil ile varlik diinyasi
arasinda kurulmasi gereken bag kurulamaz.” (Mengiisoglu, 1998: 238). Diisiince ile

dilin birbirinden bagimsiz diistiniilmesi demek, dilin islevini yitirmesi demektir.

Insan, diisiindiiklerini anlatma ihtiyac1 hisseder. Bunun altinda yatan neden
insanin kendini ifade etmek ve diisiincelerini bagkalarma onaylatmak istemesidir.
Insan, diisiincelerinin dogrulugunu kabul ettirmek ister ve bunun i¢in diisiincesini
yazar. Bunun i¢in bazen kanit gosterir bazen de diislincelerini ispatlama geregi
duymaz. Diisiince yazilarinin kanit gdstererek yazilmasi veya kanit gostermeden
yazilmasi, diisiince yazisi tiirlerinin birbirinden farkli sekilde degerlendirilmesi

ithtiyacini ortaya ¢ikarmis olabilir.

1. ORTA OKULDA OGRETILEN DUSUNCE YAZISI TURLERI

2005 programinda, orta okullarda 6gretilmesi tavsiye edilen diisiince yazilari
icin su ifade gecmektedir: “6. sinifta deneme, 7. sinifta deneme ve soylesi, 8. smifta
deneme, sOylesi ve makale tiiriinde metinler yazilir. Adi1 gecen tiirler, belirtilen
smiflarda zorunlu olup diger smiflarda da istege bagl olarak ele almabilir.” (MEB,

2006: 32-33). Buna gore orta okullarda Ogrencilere deneme, sdylesi ve makale
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tiirlinde yazma caligmalar1 yaptirilmaktadir; fakat tezin konusu diisince yazilariyla

ilgili oldugu i¢in diger diislince yazis1 tiirlerini de agiklamakta fayda gérmekteyiz.
Diisiince yazilarini su sekilde siralayabiliriz:

e Makale
e Fikra/Kose Yazisi
e Sohbet/Soylesi

e Elestiri
e Deneme
1.1.MAKALE

Makaleler, bir diisiinceyi ortaya koymay1 amaclayan, onu savunan, belirli bir
plan dahilinde yazilan bilimsel nitelikli yazilardir. “Bir konuyu, bir olayi, bir eseri ele
alip cesitli ozelliklerini ayrintilariyla inceleyen ve onunla ilgili birtakim sonuglara
ulagan; yahut bir goriisii, bir iddiay1 belge ve kanitlarla destekleyerek savunan
yazilara makale denir.” (Aktas ve Giindiiz, 2005: 140). Makaleler, nesnel olmak
zorundadir. Duygusal ifadeler, senli benli konusmalar, giinlik dilde kullanilan
sozciikler, sanath soyleyisler, siislii anlatimlar gibi 6znellik tasiyan ifadeler makalede
yer almaz. Makalede iiglincii tekil kisiyle anlatim kullanilir. Bdylece makale

yazismin tarafsizligina vurgu yapilir.

Makaleler, gazete ve dergi yazisidir. “Gazete makaleleri, giinliikk olaylara;
dergi makaleleri ise akademik konulara dayanir.” (Kantemir, 1997: 223). Bu yiizden
makalenin konular1 ¢ok cesitlidir. Makaleler farkli bilim dallar1 i¢in yazilabilir.
Bununla beraber sanat, siyaset, spor, lilke ve toplum sorunlari makalenin baslica
konularidir. “Makalelerde temel 6ge fikirdir. Makale, bir fikri, bir goriisii, bir amaci,
bir gergcegi genis halk kitlelerine sunarken yol gdsterici, inang verici, gorev ve
sorumluluk duygusunu asilayici 6zellikleri de tasimalidir.” (Kantemir, 1997: 223).

Makale yazari bunlar1 yaparken tarafsizligindan da 6diin vermemelidir.
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1.2. FIKRA/KOSE YAZISI

“Gazete, dergi gibi siireli yaymlarin belirli sayfa ve siitunlarinda diizenli
olarak yer alan, giincel, siyasal, toplumsal konu ve sorunlari1 ele alan; bunlari
ayrintilara inmeden samimi bir anlatimla isleyen kisa yazilara denilir.” (Babacan,
2010: 162). Fikra yazarlari, glinliik olaylardan hareketle diisiincelerini samimi bir
dille anlatir. Fikra da makale gibi planli bir yazidir; fakat fikra yazarlar1 makalede

olmas1 gerektigi gibi diislincelerini kanitlamak zorunda degildir.
Fikra cesitleri sunlardir:

e Siyasal fikra
e Toplumsal fikra

e Edebi fikra (Kavcar vd. 2004: 254).

Tiirkgede fikra sozciigiiniin iki anlam1 vardir. Gazete ve dergilerde yer alan
fikralar ile Karedeniz, Nasreddin Hoca gibi sozlii edebiyat {irlinleri olan fikralarin

birbirinden farkli oldugunun bilinmesi ve bunlarin karistirilmamasi gerekir.

1.3. SOHBET/SOYLESI

“Glincel bir konuyu okuyucuyla konusuyormus gibi samimi ve anlasilir bir
iislipla ele alan, her tiirlii 6zentiden uzak yazilara sohbet (sdylesi) ad1 verilir.” (Aktas
ve Giindiiz, 2005: 178). Sohbet yazilarmi diger tiirlerden ayiran 6zelligi giincel bir
konunun ‘okuyucuyla konusuyormus gibi’ ig¢ten bir dille kaleme alinmasidir. Bu yazi
tiirtinde konular, genellikle giincel olaylardan, sanattan ve toplumun sorunlarindan
secilir. Sohbet yazilarinda yazar, diisiincelerini kanitlama geregi duymaz, ele aldigi
olay1 ¢cok derine inmeden yorumlar ve yazisina okuyucuyla konusuyormus gibi bir

gOriiniim verir.

1.4. ELESTIRI

Cesitli sanat eserlerini ayrmntilariyla inceleyip tanitma ve bu sanat eserlerini

degerlendirme amaciyla yazilan yazilara elestiri denir. Elestiri tiiriine eskiden
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“tenkit”; elestiri yazanlara ise “miinekkit” denilirdi. Giinlimiizde ise elestiri

yazarlarma elestirmen denilmektedir.

“Elestiri, bir sanat eserinin gercek degerini ortaya koymak amaciyla yazilir.
Bu bakimdan 6nce eser tanitilir, bicim ve igerik agisindan 6zelliklerinin yaninda
edebiyat ve sanat tarihi bakimindan yeri ve dnemi agiklanir; bu arada yetersizlikleri
de ortaya konulur.” (Babacan, 2010: 182). Elestirmenler, degerlendirecegi eseri
ayrintilariyla agiklamak icin eser ve yazar hakkinda bilgi birikimi olusturmalidir. Bu
ylizden 1yi bir elestirmen olmak i¢in iyi bir okuyucu olmak gerekir. “Basarili bir
elestiri yazisi, hem elestirilecek konu hakkinda uzmanlik derecesinde bir bilgi
birikimine hem de deneyime sahip olmay1 gerektirir.” (Gilindiiz ve Simsek, 2011:
241). Elestirmen, arastirmaci ve sorgulayici bir zihne, akliselim bir diislince giiciine
sahip olmalidir. “Elestiride amag, bir eseri yalin bir anlatimla tanitip yargilamak,
bicimi ve 0ziinii, cevre ve tarih i¢cindeki yer ve durumunu, onemini, degerini ve

etkisini belirtmektir.” (Kantemir, 1997: 231).
Elestiri ¢esitleri sunlardir:

e Tarihi elestiri

e Toplumbilimsel elestiri

e Ozyasamsal (biyografik) elestiri
e Ruhbilimsel elestiri.

e Izlenimci elestiri

e Dilbilimsel elestiri

e (Cok yonlii (eklektik) elestiri (Kavcar vd. 2004: 159-160).

Tarihi elestiri, bir eserin yazildigi zaman ve donemin Ozellikleri dikkate
almarak incelendigi elestiri tiirtidiir. Toplumbilimsel elestiri, incelenen sanat eserinin
sosyolojik sartlar bakimindan irdelenmesini; 6zyasamsal elestiri, yazarin yasayis
tarziyla eserleri arasindaki benzerlikleri incelemesini; ruhbilimsel elestiri, yazarin
ruhsal yasantis1 ve eseri arasindaki iligkinin incelenmesini; izlenimei elestiri,
elestirmenin bir eseri incelerken tamamen bagimsiz olmasini; dilbilimsel elestiri, ele
alinan eserin sadece bir dil iirlinii olmas1 nedeniyle incelenmesini; ¢ok yonlii elestiri
de bir eserin tarih, psikoloji, sosyoloji gibi farkli yonlerden degerlendirilmesini ifade

etmektedir.
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1.5. DENEME

Denemenin ¢esitli tanimlarini vermek miimkiindiir. Enginiin (2009: 429)
denemeyi “Genellikle c¢esitli konular iizerindeki kisa yazilardir.” seklinde
tanimlamistir. Aytag deneme icin, (2007: 154) “Diislince agirlikl, bakis acis1 6znel,
iislibu 6zenli, ¢ogunlukla kisa bir diiz yaz: tiirtidiir.” demistir. Gogiis (1978: 316) ise
denemeyi “Yazarm bir olay, konu ya da diislince {izerinde kendi goriisiinii anlatan,

coklukla kisa yazilara deneme (essai) deniyor.” seklinde tanimlamaistir.

Deneme yazar1 diisiincelerini kanitlama geregi duymaz. “Deneme yazari
gozlemlerinden ve deneyimlerinden yararlanarak diisiincelerini ispata gerek
duymadan, “bence”, “benim diyecegim sudur” gibi kisisel duygu ve diisiincelere yer
verir; kendisiyle konusur gibi samimi ve yapmaciksiz ifadeler kullanir.” (Aktas ve
Giindiiz, 2005: 170). Deneme yazari, goriis ve diisiincelerini agiklarken herhangi bir
kurala uymak zorunda degildir, diisiincelerini kesin bir sonuca varmadan ortaya
koyar. “Deneme yazari, iddiasiz bir tutumla herhangi bir konu flizerinde bireysel
disiincelerini igtenlikle ve ¢ok kez bir sdylesi havasi iginde aciklamaya ¢aligir. Hatta
bazi deneme yazilarinda, anilarda veya giinliiklerde rastlanan bir igtenlik, bir
gelisiglizellik havasi vardir.” (Kavcar vd. 2004: 138). Yetkin (2007: 42) ise bu
konuda soyle demistir: “Deneme, makale gibi belli bir fikri kesin bir sonuca
baglamaz. Bir felsefe incelemesi gibi, bir doktrinin boyundurugu altinda solumaz,
atacaglr adimi hesaplamaz.” Biitiin bunlara ragmen deneme bir diisiince yazisidir.
Deneme yazari, okuyucuyu bir yere siiriiklemek istemez; denemede 6nemli olan

yazarin diislincelerini aktarmasidir.

Deneme yazmak zordur. Deneme yazarmmin kaleminin giiclii olmas:
gerekmektedir. “Deneme yazarligi, genis bir diinya goriisii ve zengin bir edebiyat,
sanat veya felsefe kiiltiirii ile birlikte acik, 6zgiin ve siiriikleyici bir anlatig 6zelligine

sahip olmay1 gerektirir.” (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 81).

Denemenin belirli bir plan1 yoktur. “Denemenin diizenli bir gelisigiizel
yazilig1 vardir. Yazar, kendi kendisi ile konusuyormus gibidir, belirli bir plan1 yoktur.
Yazarin saglam bir bilgisi, genis bir diinya goriisii, acik secik, yalin ve i¢tenlik dolu

bir anlatis1 olmalidir.” (Kantemir, 1997: 227). Bu yiizden edebi tiirler icinde
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yazilmasi en zor olan tiir denemedir; fakat denemelerin kendine has bu 6zellikleri

sayesinde deneme yazis1 okumak bir¢cok okur i¢in ¢ok ilgi ¢ekici olabilmektedir.
Kavcar ve Oguzkan’a gore (1999: 83), deneme cesitleri ikiye ayrilir:

e Senli Benli Deneme

e Dizenli Deneme

“Senli benli deneme Fransa’da Monteigne ile baglamistir denebilir. Bu gesit
deneme yazilarinda genellikle yazarin Onyargilarina, kesin bir sonuca yonlendirici
diislincelerine ve belirli egilimlere rastlanmaz. Bu gibi yazilarda canli ve icten bir
konusma dili kullanilir; betimlemeye, giilmeceli anlatmaya (mizaha) ve ince anlamli
sozlere (niiktelere) genis yer verilir. Diizenli denemenin ilk &rneklerini ise
Ingiltere’de Bacon vermistir. Bu tiir deneme yazilarinda anlatim bigimi olabildigince
nesnel, yogun, ciddi, kisa ve 6zdiir. Bu ¢esit deneme yazilar1 zamanla ele alinan
konular, anlatim bi¢imi ve uzunluk bakimindan degisikliklere ugramis, baglangigtaki
ozelligini yitirmistir.” (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 83-84).

Avrupa’da deneme tiirliniin kurucusunun ve ilk temsilcisinin Monteigne
oldugu kabul edilmektedir. “Tiirk edebiyatinda 20. yiizyilin baslarindan itibaren
“kalem tecriibesi” adinda bu tiiriin ilk 6rneklerini dergi ve gazetelerde gormeye
baslariz. Ahmet Hasim’in Gurebahane-i Laklakan (1920) ve Bize Gore (1928)
kitaplarinda yer alan bazi yazilar ilk 6rneklerimizdir.” (Babacan, 2010: 175).

Yukaridaki bilgilerden hareketle, deneme tiiriiniin yazilmasmin zor oldugu
anlasilmaktadir; fakat 6grencilerin duygu ve diisiincelerini en rahat ifade edebilecegi
diisiince yazist tiirii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yiizden deneme tiirdi, 8.
smif 6grencilerinin diisiince yazist yazma becerilerinin ne yonde oldugu hakkinda

genel yorumlar yapilmasini saglayabilir.

2005 programinda, orta okullarda deneme disinda makale ve sohbet tiirlerinin
yazilmasi da onerilmistir; fakat bu tiirlerin kendine has plan1 ve sekil 6zellikleri 8.
smif 6grencilerinin makale ve sohbet yazis1 yazmalarmi zorlastirmaktadir. Denemede
ise belirli bir plan yoktur. Ogrencilerin sadece giris, gelisme ve sonug boliimlerine
dikkat etmesi, deneme yazisni saglam bir sekilde olusturmalarina yardimci

olmaktadir.
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BESINCI BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

1. OGRENCILERIN YAZMA BECERILERI HAKKINDA GENEL
GOZLEMLER VE iZLENIiMLER

8. smif 6grencilerinin diisiince yazisi1 yazma becerileri ile akademik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada, 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda, 113 8. smif O6grencisine toplam dokuz adet diisiinceye dayali
kompozisyon 6devi verilmistir ve 6grencilerin diisiince yazis1 yazma ¢aligmalart yil
boyunca gozlenmistir. Yil sonunda Ogrencilerin d6devlerinden aldiklar1 puanlar
aritmetik ortalama yoluyla hesaplanmis ve diisiince yazis1 ortalamalar1 kayit altina
almmustir. Arastirmanin gecerlik ve glivenirliginin 6nemi diistiniilerek diisiince yazisi
ve akademik basar1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in en az 6 6dev getirilmis
olmasi sart1 konulmustur. 113 6grenci igerisinden 76 6grenci en az alt1 6dev getirmis

ve bu 6grencilerin puanlari aragtirmaya dahil edilerek sonuglara ulasilmstir.

2011-2012 egitim-6gretim yili boyunca o6grencilere verilen diislince yazisi
odevleri, 6grencilerin duygu ve diislincelerini ¢esitli smnirlamalara gitmeyerek en
rahat anlatabilecekleri bir tiir olan “deneme” iizerine verilmistir. Verilen diisiince

yazis1 6devlerinin konular1 ‘Belirli Giin ve Haftalar’dan hareketle belirlenmistir.

Ogrencilere diisiince yazis1 ddevleri verilirken ne yapmalar1 gerektigi soyle
ifade edilmistir:
1) Kotii ve kiric1 sozlerin insanlar arasindaki iletisimi nasil etkiledigi hakkinda

diistincelerinizi yaziniz.

2) Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirk milleti ne gibi yeniliklerle tanigmistir?

Diisiincelerinizi yaziniz.

3) Mevlana’nin “Comertlikte ve yardim etmede akarsu gibi ol.” sdziinden
hareketle, paylasmanin ve yardim etmenin toplum hayati i¢cin neden dnemli

oldugu hakkinda neler diisiindiigliniizli agiklayiniz.

4) Enerji tasarrufu yapmak, tutumlu olmak, bize ve lilkemize neler kazandirir?

Diisilincelerinizi yaziniz.

55



5) Egitimin 6nemi nedir? Gelecekte hangi egitimi alip hangi meslegi yapmak

istersiniz? Diisiincelerinizi yaziniz.

6) Sigaranin ve alkollii igeceklerin aile ve toplum hayatina verdigi zararlar

hakkinda neler diisiintiyorsunuz?

7) Sahne sanatlarindan biri olan tiyatronun ¢ok sevilmesinin nedenleri neler
olabilir? Hayatin ¢esitli yonlerini anlatan tiyatro oyunlari insanlar1 sadece

giildiirmeli midir yoksa diisiindiirmeli midir? Diislincelerinizi yaziniz.

8) Temiz kalmak ve saglikli bir hayata sahip olmak hakkinda neler

diistiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi yaziniz.

9) Turizm i¢in neden “bacasiz sanayi” benzetmesi yapilir? Tiirkiye’ye gelen
yabanci turistlerin lilkemizden memnun ayrilmasi i¢in neler yapmaliy1z?

Diislincelerinizi a¢iklayimniz.

Verilen bu diisiince yazis1 6devlerini saglikli bir sekilde degerlendirmek
amaciyla 2005 programinda bulunan ‘Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu’ndan
hareketle (MEB, 231). diisiince yazisi puanlama 0Ol¢egi olusturulmustur.
Ogrencilerden toplanan &devler bu olgege gore 0-100 puan arasinda
degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6devlerinde genellikle kii¢iik yazim hatalar
yaptiklar1 ve baglasiklik-bagdasiklik kurallarina uymakta zorlandiklar1 gézlenmistir.
Baz1 Ogrencilerin diisiince yazist yerine zaman zaman olay yazisi yazmaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere verilen yazma ddevlerinin konusu belirli oldugu
icin hemen hemen biitlin Ogrenciler yazilarmin ana diisiincesini bulmakta

zorlanmamustir.

Asagidaki tablolarda 8-A, 8-B, 8-D ve 8-E subelerinde 6grenim goéren
sekizinci smif Ogrencilerinin diigiince yazisi Odevlerinden aldiklar1 puanlar ve

ortalamalar1 verilmistir:
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Tablo 1. 8-A Subesindeki Ogrencilerin Diisiince Yazisi Puanlar

204 Erkek
239 Kiz
249 Kiz
431 Erkek
673 Erkek
715 Kiz
741 Kiz
801 Erkek
823 Erkek
10 969 Kiz
11 970 Kiz
12 1008 Kiz
13 1139 Erkek
14 1145 Erkek
15 1152 Erkek
16 1207 Kiz
17 1216 Kiz
18 1280 Kiz
19 1313 Erkek
20 2062 Kiz
21 2792 Kiz
22 2838 Kiz
23 2864 Erkek
24 2873 Kiz
25 2879 Erkek
26 2888 Erkek
27 2898 Kiz
28 2916 Kiz
29 2961 Erkek

©oONO A WN

S.No  OgrNo Cinsiyel Adi

Soyadi
ISMAIL IRMALI
SERIFE EDA DONELI
AYSEGUL CIRMAN
ARDA GUNES ER
MEHMET COPUR
ESRA AKSU

OZGE ALPOZGEN
BERKAY KUCUK
MUSTAFA OKUR
TANSEL SAKAR
RUMEYSA MUKU
MERAL EDA UYSAL
BURAK YILDIRIM
AHMET SAHIN DEMIREL
BURAK MENTES
TULAY ESRA KELES
AYSE SIMA ARSLAN
NUR ALEYNA GUZEL
BURAK SIMSEK
SEMIHA ERDEN
AYSENUR OZTUREN
EDA GULSUM GENG
ONUR CAN YILAN
SUNA EREN

UFUK EMRE GULUMSER
SINAN YILDIZ
KEVSER GUNDUZ
ILKNUR KARATAS
TURHAN CAN DURU

I. Odev II.Odev IIl. 6dev IV. Odev V. Odev V. Odev VII. Ode\ VIII. Ode IX. Odev Ortalama

80

75

75
65

75
70

50

85
50

60

70

85
85

85

85
90

90

55 70,83
75 82,5
80 gegersiz (6 6devden az)
65 73,33
55 62,14
75 70,71
70 75
75 72,14
60 62,5
85 85,55
90 85
70 80
10 gecersiz (6 6devden az)
10 34,16
90 81,25
55 60
90 85
85 86,25
80 73,33

gegersiz (6 6devden az)
70 74,16
90 86,66

45 gecersiz (6 6devden az)
45 gecersiz (6 6devden az)
gegersiz (6 6devden az)
gegersiz (6 6devden az)
45 50,71
gegersiz (6 6devden az)
50 gegersiz (6 6devden az)

Tablo 2. 8-B Subesindeki Ogrencilerin Diisiince Yazisi Puanlar

1 44 Kiz

2 99 Erkek
3 174 Kiz

4 175 Kiz

5 259 Kiz

6 316 Kiz

7 319 Kiz

8 346Kz

9 551 Erkek
10 597 Kiz
11 598 Kiz
12 634 Erkek
13 645 Kiz
14 659 Kiz

15 740 Erkek
16 757 Erkek
17 1134 Erkek
18 1136 Kiz

19 1148 Erkek
20 1151 Erkek

21 1154 Kiz
22 1166 Erkek
23 1201 Kiz

24 2053 Erkek
25 2777 Erkek
26 2797 Kiz

27 2824 Erkek

S.No OgrNo CinsiyeiAdi

Soyadi

SENA PARTAL
BURAK DENIZ ANDAG
NURAY ARSLAN
ZEYNEP KARAKOYUN
BILGE CANDAN

AYSE NUR SAHIN
ILKNUR KARAGIVI
NiDA KILIC

MELIH TAS

HASIBE BEYZA CAM
EMINE SENA AVCI
BATUHAN GULEC
SEMIHA NUR YiGIT
SEVIM SEREN BARUT
FAHRI SOZER

BURAK ARSLAN
ENES MELIH AKOGLU
BUKET GULSUN ARSLAN
ENES UGUZ
BATUHAN MAHMUT KIRISCI
EBRU GUNES

EREN ERDEM

BASAK NUR BOR
KADIR Civi

SEMIH ACAR

SELAY KIR

YUNUS EMRE BULDU

I.Odev 1. Odev Il édev IV. Odev V. Odev VI. Odev VII. Odey VIl Ode IX. Odev Ortalama

70
85
75
80
80

75

78,75

85 82,77
65 68,88
85 87,22
80

50 59,44
75 73,33
90 84,44
65 70,55
75 81,11
85 84,44
80 80,62
90 82,22
60 67,22
75 76,11
72,5

85 74,44
67,5

70 71,1
55 43,75
85 82,77
65 65,71
50 59,37
38,33

65 68,33
90 86,11
75 75,55
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Tablo 3. 8-D Subesindeki Ogrencilerin Diisiince Yazist Puanlari

SNo OgrNo CinsiyelAdi  Soyadi I.Odev 1. Odev II. 6dev IV. Odev V. Odev V. Odev VII. Odey VIll. Ode IX. Odev Ortalama
1 25 Kiz HATICE OKUR 75 70 85 75 80 70 75,83
2 171 Erkek HASAN SALIM ATIK 65 40 50 55 gegersiz (6 6dewden az)
3 173 Kiz ZISAN DAL 75 80 70 70 55 gegersiz (6 6devden az)
4 203 Kiz FIRDEVS SAHIN 85 95 95 85 70 90 90 87,14
5 231 Erkek HARUN GURBUZ 75 10 60 75 gegersiz (6 6dewden az)
6 234Kz  BUSE OZTEKIN 80 85 90 90 90 gegersiz (6 6dewden az)
7 498 Kiz DUYGU TOPCU 70 70 70 75 60 55 66,66
8 579 Erkek MUHAMMED BERK KESKIN 60 50 40 10 gegersiz (6 6devden az)
9 621 Erkek EMRE OZKAN 50 50 35 30 gegersiz (6 6devden az)
10 652 Erkek POLAT YIRIK 65 30 30 30 30 gegersiz (6 6dewden az)
11 672Kz  BILGE DOGRUOZ 50 45 65 50 50 gegersiz (6 6dewden az)
12 708 Kiz VILDAN TOPAL 70 80 55 70 75 70 70
13 712 Erkek ONUR GUL 60 80 70 gegersiz (6 6devden az)
14 928 Kiz SULE ATIK 60 40 60 65 70 gegersiz (6 6devden az)
15 1112 Kiz BEYZA FUNDA YILDIRIM 70 45 20 gegersiz (6 6devden az)
16 1137 Erkek MURAT FURKAN SAHIN 55 70 45 50 65 gegersiz
17 1149 Kiz NISANUR KALE 90 70 80 70 65 70 74,16
18 1169 Kiz RAZIYE SIMSEK 85 75 90 85 65 70 85 79,28
19 1278 Erkek MUSTAFA USCA 85 30 55 60 60 10 50
20 2057 Kiz  AYSUN ARSLAN 85 85 90 85 80 95 90 85 86,87
21 2064 Kiz HANDENUR YILMAZ 80 70 80 70 80 85 80 75 77,5
22 2189 Erkek SEMIH BERKI YASAR 75 70 65 55 55 50 10 gegersiz
23 2195 Kiz ASYA KAYMAK 75 70 70 75 80 gegersiz (6 6devden az)
24 2206 Kz  ASLIHAN GURBUZ 70 gegersiz (6 6dewden az)
25 2207 Erkek FURKAN IRIAGAC 55 gegersiz (6 6dewden az)
26 2870 Erkek ALAADDIN TURAN 65 70 45 40 10 gegersiz (6 6devden az)
27 2895 Kiz MUZEYYEN SOY 85 75 75 70 85 75 70 75 76,25
28 2900 Erkek FURKAN ALP SOYLU 70 50 70 30 10 60 10 10 gegersiz
Tablo 4. 8-E Subesindeki Ogrencilerin Diistince Yazist Puanlart
S.No  OgrNo Cinsiyel Adi Soyadi 1.6dev 1. Odev IIl. 6dev IV. Odev V. Odev V1. Odev VII. Ode VIIl. Ode IX. Odev Ortalama
1 29 Erkek FURKAN KELCE 90 70 90 80 80 80 81,66
2 103 Kiz ELIF UYSAL 85 90 75 80 85 90 75 75 85 82,22
3 237 Erkek AHMET BURAK ORS 70 70 75 60 50 gegersiz (6 6devden az)
4 238 Kiz SELIN BERFIN COSKUN 85 80 85 85 80 75 80 81,42
5 255Kiz  AYSE IPEK KALAN 95 95 90 90 90 95 90 90 85 91,11
6 260 Kiz FATMA MELIKE SARI 70 80 95 70 75 70 76,66
7 266 Kiz BEGUM ATIK 85 75 80 90 90 85 84,16
8 306Kz  SELIN NISA YILMAZ 85 80 90 75 85 gegersiz (6 ddevden az)
9 330 Kiz KERIME KARAER 75 65 75 65 75 60 69,16
10 557 Erkek ADIL GULTEKIN 80 70 75 65 65 60 69,16
11 585 Erkek ARIFCAN YALCIN 85 75 75 gegersiz (6 0devden az)
12 618 Kiz NURMERYEM GUNGOR 70 70 60 65 65 65 70 60 55 64,44
13 631 Erkek  YILMAZ DOGAN OZDAMAR 70 55 80 75 gegersiz (6 6devden az)
14 689 Kiz BUKET KURT 75 80 85 80 65 75 70 60 73,75
15 695 Erkek TUNAHAN YUKSEL 45 45 40 gegersiz (6 6devden az)
16 763 Kiz AYTEN SIMGE ORS 75 60 65 75 70 70 70 65 60 67,77
17 1211 Kiz HILAL AYDIN 85 60 65 65 60 75 65 60 55 65,55
18 2050 Erkek MUSTAFA KADIR ALTUNDIS 70 20 gegersiz (6 6devden az)
19 2052 Erkek ALPER YAPALAK 70 95 70 90 80 90 82,5
20 2056 Kiz AYSENUR YILDIZHAN 80 80 90 80 75 70 80 79,28
21 2090 Kiz MISRA OZLEM YANAR 80 90 85 gegersiz (6 6devden az)
22 2186 Erkek MUSTAFA GUL 80 45 70 80 65 75 60 55 66,25
23 2796 Erkek FURKAN BICER 85 65 80 85 90 90 80 75 81,25
24 2805 Erkek TURKER FAZIL ERDEN 70 55 10 gegersiz (6 6devden az)
25 2850 Erkek UTKU KAHRAMAN 55 20 gegersiz (6 6devden az)
26 2869 Kiz GAMZE ILGAR 85 75 65 70 85 80 76,66
27 2883 Kiz FATMA DEVECI 65 60 50 60 55 gegersiz (6 6devden az)
28 2909 Erkek FARUK KAPLAN 75 90 85 90 90 75 90 75 83,75
29 2960 Erkek IBRAHIM ETHEM ISLIYEN 90 90 85 85 85 90 85 60 80 83,33
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2. VERILERIN ANALIiZi VE DEGERLENDIRILMESI

Arastirma verilerinin analizinde Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama, Anova

ve T-Testi kullanilmis ve SPSS-17.0 istatistik programindan yararlanilmistir.

Katilimcilarin yazma basarisi ve ders basarist puanlari i¢in yiizde ve frekans;
yazma basarist puanlarmin cinsiyete gore degisip degismedigini test etmek icin t-
testi; yazma basar1 puanlarinin SBS puani, yil sonu basar1 puani, Tiirk¢e, Matematik,
Fen ve Teknoloji ile Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 puanlarina gore
degisip degismedigini test etmek icin ise Anova testi yapilmistir. Anova testini
uygulamak i¢in bagimsiz degiskenler puan diizeylerine gore gruplara ayrilmistir.
Buna gore SBS puanlar1 0-349, 350-399, 400-449 ve 450-+ seklinde dort gruba
ayrilmistir. Y1l sonu basar1 puanlar1 ve adi1 gegen derslerin basar1 puanlari ise 0-44,
45-54, 55-69, 70-84 ve 85-100 seklinde genel not ayrimina paralel olarak gruplara
ayrilmistir. Bu islemlerden sonra Anova analizleri yapilmis, farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe Coklu Karsilastirma Testi

yapilmistir.

2.1. SEKIiZINCI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI ILE CINSTYETLERI ARASINDAKI ILISKi

Cinsiyete gore 48 kiz ve 28 erkek Ogrencinin diisiince yazisi yazma

calismalarinda ne yonde bir iliski olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:

Tablo 5. 8. Suuf Ogrencilerinin Diisiince Yazist Yazma Calismalarimin Cinsiyete

Gore T-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz (1) 48 76.46 9.02 74 2.687 .009
Erkek (2) 28 69.54 13.38

p<.05
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Tablo 5’e gore sekizinci sinif 6grencilerinin diisiince yazisi puan ortalamalari

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir [t74=2.687, p<.05].

Kiz 6grencilerin diisiince yazist puanlarmin (}276.46), erkek ogrencilerin

diisiince yazis1 puanlarina (}269.54) gore daha yliksek oldugu ve kiz 6grencilerin

diisiince yazist yazma ¢alismalarinda daha basarili olduklar1 gozlenmektedir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin arasinda 6.92 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden alinan c¢alisma kagitlarinda, kiz &grencilerin

diistincelerini daha rahat ifade edebildikleri gozlenmistir.

2.2. SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI iLE SBS PUANLARI ARASINDAKI iLiSKi

8. smuf dgrencilerinin diisiince yazist puanlart ve SBS puanlar1 arasinda ne

yonde bir iligki olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:

Tablo 6. 8. Sumuf Ogrencilerinin Diisiince Yazisi Puanlarinin SBS Puanina Gére

Anova Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam sd Ortalamas1 F P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  4942,072 3 1647,357
. 2-1, 3-1,
Gruplar I¢i 4568,795 72 63,455 25,961 ,000
4-1,4-2
Toplam 9510,867 75
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Tablo 7. 8. Suuf Ogrencilerinin SBS Puanina Gére Diisiince Yazisi Puanlarina

[liskin Ortalama, Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

SBS Puan Grubu | N X S En Diisiik Puan | En Yiiksek Puan
1,00 (0-349) 17159,9559111,47824 34,16 72,50
2,00 (350-399) 17 (73,1047 | 5,03787 62,50 81,42
3,00 (400-449) 22 (78,3014 | 8,37236 50,00 87,22
4,00 (450-+) 20| 81,6450 | 5,53786 66,25 91,11
Toplam 76 | 73,9153 11,26106 34,16 91,11

Tablo 6 ve Tablo 7’ye gore diisiince yazisi puanlar1 ile SBS puanlar1 arasinda

anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenciler aldiklar1 SBS puanlarina gore 0-349 puan
araliginda olanlar (1. grup), 350-399 puan araliginda olanlar (2. grup), 400-449 puan
araliginda olanlar (3. grup), 450 ve iizeri puan araliginda olanlar (4. grup) olmak

iizere dort gruba ayrilmistir.

e 1. grubun diislince yazis1 puani aritmetik ortalamasi 59,9 dur.
e 2. grubun diisiince yazis1 puani aritmetik ortalamasi 73,1 dir.
e 3. grubun diisiince yazis1 puani aritmetik ortalamasi 78,3 tiir.

e 4. grubun diisiince yazisi puani aritmetik ortalamasi 81,64 tiir.

SBS puanma gore farkin hangi grupta oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore biitiin gruplarin diisiince yazisi puanlarmin 1. gruba
gore ayrica 4. grubun kompozisyon puanlarinim 2. gruba goére daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Buna gore diisiince yazisi puani yliksek olan 6grencilerin SBS puanlarmin da
yliksek oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber diisiince yazisi puami diisiik olan

ogrencilerin SBS puanlarinin da diistik oldugu goriilmiistiir.
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Biitiin bunlarin sonucu olarak diisiince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin

SBS’den yiiksek puan almalar1 6ngoriilebilir.

2.3.  SEKIZINCI

SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI iLE YIL SONU BASARI PUANLARI ARASINDAKI ILiSKi

Sekizinci sinif 0grencilerinin diislince yazis1 puanlari ile yil sonu basari

puanlar1 arasinda ne yonde bir iliski olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:

Tablo 8. 8. Swuuf Ogrencilerinin Diisiince Yazisi Puanlarinin Yil Sonu Basart

Puanlarina Gore Anova Sonuclar:

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Sd  Ortalamas1 F P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  5456,741 2 2728,371

Gruplar ici 4054,126 73 55,536 49,128 ,000 4-3,5-4,5-3
Toplam 9510,867 75

Tablo 9. 8. Sinif Ogrencilerinin Yil Sonu Basari Puamna Gére Diisiince Yazisi

Puanlarina Iliskin Standart Sapma, Ortalama, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Y1l Sonu Basari Puani | N X S En Diisiik Puan | En Yiiksek Puan
3,00 (0-69) 10| 54,4630 | 12,04727 34,16 67,77
4,00 (70-84) 231 71,2817 | 5,37130 62,14 81,42
5,00 (85-100) 431 79,8477 | 7,09322 50,00 91,11
Toplam 761 73,9153 | 11,26106 34,16 91,11
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Tablo 8 ve Tablo 9’a gore diisiince yazisi puanlari ile y1l sonu basar1 puanlari

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Y1l sonu basar1 puani ile kastedilen, Ogrencilerin sekizinci smif karne
ortalamalaridir. Arastirmaya dahil edilen 6grenciler yil sonu basar1 puanlarina gore
0-69 puan araliginda olanlar (3. grup), 70-84 puan araliginda olanlar (4. grup), 85-
100 puan araliginda olanlar (5. grup) seklinde genel not ayrimina paralel olarak {i¢

gruba ayrilmistir. Buna gore:

e 3. grubun diisiince yazis1 puani aritmetik ortalamasi 54,4 tiir.
e 4. grubun diisiince yazisi puani aritmetik ortalamas1 71,2 dir

e 5. grubun diisiince yazisi puani aritmetik ortalamasi 79,8 dir.

Y1l sonu basar1 puanma gore farkin hangi grupta oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore 4. grubun diisiince yazist puanlarmin 3.
gruba gore ve 5. grubun kompozisyon puanlarinin 4. ve 3. gruba daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Buna gore yil sonu basar1 ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin diisiince yazisi
puanlarinin da yliksek oldugu gorilmiistiir. Bununla beraber yil sonu basari
ortalamasi1 diisiik olan Ogrencilerin diisiince yazisi puanlarinin da diisiik oldugu

goriilmiistiir.

Bu bilgilerden hareketle diisiince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin karne

ortalamalarinin yliksek olmas1 6ngoriilebilir.

2.4, SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI iLE TURKCE DERSI BASARISI ARASINDAKI ILiSKi

8. smif Ogrencilerinin diisiince yazis1 puanlart ile Tiirk¢e dersi puanlari

arasinda ne yonde bir iliski olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:
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Tablo 10. 8. Swuuf Ogsrencilerinin Diisiince Yazisi Puanlarimn Tiirkce Dersi

Basarisina Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Sd  Ortalamas1 F P Anlamh Fark

Gruplar Aras1  5366,949 2 2683,474
Gruplar ici 4143,918 73 56,766 47,273 ,000 4-3,5-3,5-4

Toplam 9510,867 75

Tablo 11. 8. Suuf Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Basarisina Gére Diisiince Yazis

Puanlarina Iliskin Standart Sapma, Ortalama, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Tiirkce Basaris1 | N X S En Diisiik Puan | En Yiiksek Puan
3,00 18 | 60,6833 | 11,69456 34,16 75,55
4,00 23 (72,3239 | 6,66409 50,00 83,33
5,00 35| 81,7660 | 4,97621 66,25 91,11
Toplam 76| 73,9153 | 11,26106 34,16 91,11

Tablo 10 ve Tablo 11’e gore diisiince yazis1 puanlari ile Tiirk¢e dersi basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenciler, Tiirkge dersi puanlarina gére 55-69 puan
araliginda olanlar (3. grup), 70-84 puan araliginda olanlar (4. grup) ve 85-100 puan
araliginda olanlar (5. grup) seklinde genel not ayrimina paralel olarak {i¢ gruba

ayrilmistir. Buna gore:
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e 3. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 60,6 d1r.
e 4. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 72,3 tiir.

e 5. grubun diisiince yazisi puani ortalamasi 81,7’dir.

Tiirkge dersi basar1 puanma gore farkin hangi grupta oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore 4. grubun diislince yazisi
puanlarinin 3. gruba gore ve 5. grubun kompozisyon puanlarmin 4. ve 3. gruba daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Buna gore Tirkge dersi puanmi yliksek olan 6grencilerin diisiince yazisi
puanlarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber Tiirk¢e dersi puani

diisiik olan 6grencilerin diisiince yazis1 puanlarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bu bilgilere gore, diisiince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin Tiirkge dersi

puanlarinin da yiiksek olmas1 6ngoriilebilir.

2.5. SEKIZINCiI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI ILE MATEMATIK DERSI BASARISI ARASINDAKI ILiSKi

8. swmif 6grencilerinin diisiince yazis1 puanlar1 ile Matematik dersi puanlar1

arasinda ne yonde bir iliski olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:

Tablo 12. 8. Simif Ogrencilerinin Diigiince Yazisi Puanlarinin Matematik Dersi

Basarisina Gore Anova Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam Sd  Ortalamas1 F P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  5946,900 4 1486,725 2-1, 3-1,
Gruplar ici 3563,967 71 50,197 29,618 ,000 4-1, 5-1,
Toplam 9510,867 75 5-2, 5-4
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Tablo 13. 8. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersi Basarisina Gére Diisiince Yazist

Puanlarina Iliskin Standart Sapma, Ortalama, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Matematik Basaris1 | N X S En Diisiik Puan | En Yiiksek Puan
1,00 9 | 53,7867 | 12,53555 34,16 67,22
2,00 10| 67,7380 | 4,23268 60,00 73,33
3,00 12| 75,3492 | 5,24650 65,71 81,42
4,00 15] 73,1120 | 8,89292 50,00 87,22
5,00 30| 81,8410 | 5,03658 66,25 91,11
Toplam 76| 73,9153 | 11,26106 34,16 91,11

Tablo 12 ve Tablo 13’e gore diisiince yazisi puanlari ile Matematik dersi

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenciler, 0-44 puan araliginda olanlar (1. grup),

45-54 puan araliginda olanlar (2. grup), 55-69 puan araliginda olanlar (3. grup), 70-

84 puan araliginda olanlar (4. grup) ve 85-100 puan araliginda olanlar (5. grup)

seklinde genel not ayrimina paralel olarak bes gruba ayrilmistir. Buna gore:

e 1. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 53,7 dir.

e 2. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi1 67,7 dir.

e 3. grubun diisiince yazisi puani ortalamasi 75,3 tiir.

e 4. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 73,1 dir.

e 5. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 81,8 dir.

Matematik dersi basar1 puanmna gore farkin hangi grupta oldugunu bulmak

amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarma goére 1. grubun diisiince yazisi

puanlarinin biitlin gruplara gore daha diisiikk oldugu ayrica 5. grubun kompozisyon

puanlarinin 2. ve 4. gruba daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Buna gore Matematik dersi puani yiiksek olan 6grencilerin diisiince yazisi
puanlarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber Matematik dersi puani

diisiik olan 6grencilerin diisiince yazis1 puanlarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bu bilgilerden hareketle diisiince yazis1 puani yiiksek olan Ogrencilerin

Matematik dersi puanlarmin da yiiksek olmasi1 dngoriilebilir.

2.6. SEKIZINCiI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI iLE FEN VE TEKNOLOJI DERSI BASARISI ARASINDAKI ILISKi

8. smif Ogrencilerinin diisiince yazis1 puanlar1 ile Fen ve Teknoloji dersi

basaris1 arasinda ne yonde bir iligki olduguyla ilgili asagidaki veriler elde edilmistir:

Tablo 14. 8. Sunif Ogrencilerinin Diisiince Yazist Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersi

Basarisina Gore Anova Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam Sd  Ortalamas1 F P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  5733,475 3 1911,158
. 4-2,5-2,
Gruplar I¢i 3777,392 72 52,464 36,428 ,000
5-3,5-4
Toplam 9510,867 75
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Tablo 15. 8. Simif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Basarisina Gére Diisiince

Yazist Puanlarina Iliskin Standart Sapma, Ortalama, En Diigiik ve En Yiiksek

Puanlar

Fen ve Teknoloji Basans1| N | x S En Diisiik Puan|En Yiiksek Puan
2,00 7 1 51,5357 |13,48627 34,16 67,77

3,00 11[67,7955| 6,53484 59,44 81,42

4,00 26| 73,2854 | 7,52173 50,00 86,25

5,00 32( 81,4263 | 5,21988 66,25 91,11
Toplam 76 (73,9153 111,26106 34,16 91,11

Tablo 14 ve Tablo 15’e gore diisiince yazis1 puanlar1 ile Fen ve Teknoloji

dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6grenciler, Fen ve Teknoloji dersi puanlarina gore
45-54 puan araliginda olanlar (2. grup), 55-69 puan araliginda olanlar (3. grup), 70-
84 puan araliginda olanlar (4. grup) ve 85-100 puan araliginda olanlar (5. grup)

seklinde genel not ayrimina paralel olarak dort gruba ayrilmistir. Buna gore:

e 2. grubun diisiince yazisi puani ortalamast 51,5’tir.
e 3. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi1 67,7 dir.
e 4. grubun diisiince yazisi puani ortalamasi 73,2 dir.

e 5. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 81,4 tiir.

Fen ve teknoloji dersi basar1 puanina gore farkin hangi grupta oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore 5. grubun diisiince yazisi
puanlarinin biitiin gruplara gére daha yiiksek oldugu ayrica 4. grubun kompozisyon

puanlarinin 2. gruba daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Buna gore Fen ve Teknoloji dersi puani yiiksek olan 6grencilerin diislince

yazis1 puanlarmin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber Fen ve Teknoloji
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dersi puanmi diisiik olan 6grencilerin diisiince yazis1 puanlarinin da diisiik oldugu

goriilmiistiir.

Bu bilgilerden yola cikarak diisiince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin

Fen ve Teknoloji dersi puanlarinin da yiiksek olmas1 dngoriilebilir.

2.7. SEKIZINCiI SINIF OGRENCILERININ DUSUNCE YAZISI
PUANLARI iLE INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI BASARISI
ARASINDAKI ILISKi

8. smf oOgrencilerinin diisiince yazist puanlari ile Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi basaris1 arasinda ne yonde bir iliski olduguyla ilgili asagidaki

veriler elde edilmistir:

Tablo 16. 8. Sumf Ogrencilerinin Diisiince Yazisi Puanlarimn Inkildp Tarihi ve

Atatiirkciiliik Dersi Basarisina Gore Anova Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam Sd  Ortalamas1 F P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  5189,579 3 1729,860
. 4-2,4-3
Gruplar I¢i 4321,288 72 60,018 28,822 1,000
5-2,5-3,5-4
Toplam 9510,867 75
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Tablo 17. 8. Suuf Ogrencilerinin Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Basarisina
Gére Diisiince Yazisi Puanlarina Iliskin Standart Sapma, Ortalama, En Diisiik ve En

Yiiksek Puanlar

Inkilap Tarihi Basars1| N [ ¥ S |En Diisiik Puan |En Yiiksek Puan
2,00 2 (47,2300 | 4,92146 43,75 50,71
3,00 4 | 47,9650 | 13,64217 34,16 60,00
4,00 24| 71,7242 | 6,74600 59,44 84,16
5,00 46| 78,4752 | 7,73455 50,00 91,11
Toplam 76| 73,9153 [ 11,26106 34,16 91,11

Tablo 16 ve Tablo 17’ye gdre diisiince yazisi puanlari ile Inkilap Tarihi ve

Atatlirkgiiliik dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen 6grenciler, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
puanlarmma gore 45-54 puan araliginda olanlar (2. grup), 55-69 puan araliginda
olanlar (3. grup), 70-84 puan aralifinda olanlar (4. grup) ve 85-100 puan araliginda
olanlar (5. grup) seklinde genel not ayrimima paralel olarak dort gruba ayrilmistir.

Buna gore:

e 2. grubun diisiince yazis1 puani ortalamas1 47,2 dir.
e 3. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi1 47,9 dur.
e 4. grubun diisiince yazisi puani ortalamasi 71,7 dir.

e 5. grubun diisiince yazis1 puani ortalamasi 78,4 tiir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 puanina gore farkin hangi grupta
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore 5. grubun
diisiince yazisi puanlarinin biitiin gruplara goére daha yiiksek oldugu ayrica 4. grubun

kompozisyon puanlarmin 2. ve 3. gruba daha yliksek oldugu belirlenmistir.

Buna gore Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi puani yiiksek olan

ogrencilerin diisiince yazisi1 puanlarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla
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beraber Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puani diisiik olan dgrencilerin diisiince

yazis1 puanlarinin da diistik oldugu gorilmiistiir.

Bu bilgilerden hareketle, diisiince yazist puani yiiksek olan Ogrencilerin

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puanlarmin da yiiksek olmas1 6ngoriilebilir.
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SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

Aragtrmanm bu bolimiinde bulgular ve yorumlar bdliimiinde elde edilen

verilere dayanarak arastirmanin sonuglar1 ortaya konulmus ve buna dair Onerilerde

bulunulmustur.

[Ikdgretim 8. smif Ogrencilerinin diisiince yazist yazma becerileri ile

akademik basarilar1 arasindaki iliskinin ne yonde oldugunu belirlemeye ydnelik

olarak yapilan bu arastirmada, 68rencilerin diisiince yazilariyla,

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

Cinsiyetleri

SBS puanlar1

Y1l sonu bagar1 puanlari

Tiirkce dersi basar1 puanlari
Matematik dersi basar1 puanlari

Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlari

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basar1 puanlar

arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmstir.

Elde edilen verilere dayanarak yapilan arastirmaya gore su sonuglara

ulagilmistir:

8. smif dgrencilerinin diisiince yazis1 puani ortalamalar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Kiz 6grencilerin diisiince yazisi
puanlarinin erkek Ogrencilerin diisiince yazis1 puanlarina gore daha
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Buna gore, diisiince yazisi yazma
becerisinde kizlarin erkeklere gore daha basarili olduklar1 ve

diistincelerini daha 1yi1 ifade edebildikleri soylenebilir.

8. smif dgrencilerinin diisiince yazisi1 puani ortalamalar: ile SBS puanlar:
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Diislince yazis1 puani
yilksek olan ogrencilerin SBS puanlarmm da yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore dgrencilerin diisiince yazilarindan yiiksek puan

almis olmalar1 SBS puanlarinin da yiliksek olabilecegi hakkinda fikir

72



verebilir. Bununla beraber diisiince yazilarindan diisiik puan almis olan

ogrencilerin SBS puanlarinin da diistik olabilecegi soylenebilir.

8. smif 6grencilerinin diisiince yazisi puani ortalamalar1 ile yi1l sonu basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore,
diisiince yazist puami yiiksek olan Ogrencilerin karne ortalamalar1 da
yiiksektir. Ogrencilerin diisiincelerini iyi bir sekilde ifade edebilmelerinin
karne ortalamalarinin yiiksek olmasi hakkinda fikir verebilecegi
sOylenebilir. Bununla beraber 6grencilerin diisiincelerini iy1 bir sekilde
ifade edememelerinin karne ortalamalarmnin diisiik olmas1 hakkinda fikir

verebilecegi sdylenebilir.

8. smif dgrencilerinin diisiince yazis1 puani ortalamalari ile Tiirkge dersi
basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Diisiince
yazis1 puan yiiksek olan dgrencilerin Tiirkce dersi puanlar: da ytiksektir.
Buna gore, 6grencilerin diisiincelerini mantikli bir sekilde, baglasiklik ve
bagdasiklik kurallarina uyarak ifade edebilmelerinin Tirkge dersi
puanlarin1 olumlu etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Bununla beraber
ogrencilerin diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklayamayip baglasiklik
ve bagdasiklik kurallarina uymadan ifade etmelerinin Tiirkge dersi

puanlarini olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilebilir.

8. smif 6grencilerinin diislince yazis1 puani ortalamalar1 ile Matematik
dersi basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Diisiince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin Matematik dersi puanlar1
da yiiksektir. Buna gore, 6grencilerin diisiincelerini mantikli bir sekilde,
belli bir siraya gore ifade edebilmelerinin Matematik dersi puanlarmi
olumlu etkileyebilecegi sOylenebilir. Bununla beraber ogrencilerin
diisiincelerini tutarsiz bir sekilde, plansiz bir sekilde ifade etmelerinin de

Matematik dersi puanlarmni olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir.
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e 8. smif Ogrencilerinin diisiince yazisi puani ortalamalar1 ile Fen ve
Teknoloji dersi basari puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Diislince yazis1 puami yiiksek olan 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi puanlar1 da yiiksektir. Buna gore, Ogrencilerin
diisiincelerinin  ¢oziimlemesini yapabilmelerinin, elestirel diisiinme
becerisini kazanmis olmalarinin, Fen ve Teknoloji dersi puanlarini olumlu
etkileyebilecegi  diisiiniilebilir. =~ Bununla  beraber  &grencilerin
diisiincelerinin  ¢éziimlemesini  yapamamalarmin, elestirel diistinme
becerisini kazanamamis olmalarinin, Fen ve Teknoloji dersi puanlarini

olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilebilir.

e 8. sif dgrencilerinin diisiince yazis1 puani ortalamalari ile Inkilap Tarihi
ve Atatlirkgiilik dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Diisiince yazis1 puam yiiksek olan dgrencilerin Inkilap
Tarthi ve Atatiirkciiliik dersi puanlar1 da yiiksektir. Buna gore,
ogrencilerin distlincelerini tutarli bir sekilde ifade edebilmelerinin,
yazilarinda ornek olay, benzetme gibi yontemleri kullanarak yazilarini
somut bir sekilde ortaya koyabilmelerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersi puanlarmi olumlu etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Bununla beraber
ogrencilerin  diisiincelerini tutarsiz bir sekilde ifade etmelerinin,
yazilarinda O6rnek olay, benzetme gibi yontemleri kullanamamalarinin,
Inki1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puanlarini olumsuz etkileyebilecegi

diistiniilebilir.

8. smif d6grencilerinin diisiince yazisi yazma becerileriyle akademik basarilari
arasindaki iligki {lizerine inceleme yaptigimiz bu calismada, diislincelerini iyi bir
sekilde aciklayarak diislince yazis1 Odevlerinden yiiksek puan alan 6grencilerin
akademik basar1 puanlarmin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna paralel olarak
diisiincelerini  agiklayamayan, diisiince yazis1 odevlerinden diisik puan alan

ogrencilerin de akademik basar1 puanlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bilgilere
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gore, diislince yazis1 puani yiiksek olan 6grencilerin okul basarilarinin da yiiksek

oldugu sdylenebilir.

Biitiin bu sonuglarin nedeni olarak elestirel diisiinme yetenegini kazanmis,
diisiincelerini mantikli ve tutarhi bir sekilde agiklayabilen, diisiincelerini agiklarken
ornek veya benzetmelerle diisiincelerini zenginlestirebilen, Tiirk¢enin kurallarma
hakim olan 6grencilerin okul basarilarinin yiiksek olmasi gdsterilebilir. Bu durumun
tam tersi olarak diislincelerini aciklayamayan, Tirk¢enin kurallarmi yazilarinda

uygulayamayan dgrencilerin okul basarilarinin diisiik olmasi1 gosterilebilir.

ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen sonuglara gore 6grencilerin

diisiince yazis1 yazma egitimiyle ilgili 6nerilere yer verilmistir.

Ogrencilerin tutarli ve anlamli yazilar yazmasi igin Tiirkcenin kurallarina
hakim olmas1 gerekmektedir. Yazma becerisi, diger dil becerilerini ve dil bilgisini de
kapsayan bir alandir. Ogrencilerin yazma becerisini tam anlamiyla kazanmalari igin
iyl dinlemesi, 1yl okumasi, giizel konusmasi ve dil bilgisi kurallarmi da biitiin
incelikleriyle bilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, diger dil becerilerine ait bilgi ve
uygulamalar1 kazandiktan sonra giizel yazilar yazabilir. Bu nedenle yazma becerisi,
diger dil becerileri arasinda 6zel bir yer almaktadir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu
durumun farkinda olarak yazma c¢alismalarina daha c¢ok Onem vermeleri
gerekmektedir. Yazma becerisi, kolay kazanilan bir beceri degildir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢cok sayida yazma ¢alismasimin yapilmas: etkili olabilir.

Bunun i¢in Tiirkce derslerinde yazma g¢alismalar1 i¢in ayrilan zaman artirilmalidir.

Ogrencilerin ¢alisma kagitlarina bakildiginda baz1 6grencilerin diisiince yazisi
yerine hikdye tiiriinde olay yazist yazdigi gozlenmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin
diisiince yazis1 yazma caligmalar1 yaptirmadan dnce 6grencilere diisiince yazisi ve
olay yazisinin ne oldugunu, bunlarm arasinda ne gibi farklar bulundugunu agiklamasi

gerekmektedir.

Diisiince yazis1 yazma ¢alismalar1 i¢in 6gretmenlerin sectigi  konular

ogrencilerin seviyesine uygun olmalidir. Diisiince yazilarmin konular1 sanattan
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siyasete, bilimden spora kadar genis bir alandan segilebilir; fakat sekizinci smif
ogrencilerinin bu konular hakkinda neler bildigi diisiiniilerek yazma konularmin

biraz sinirlandirilmasi gerekmektedir.

Diislince yazis1 konularinin smirlanmasi gerekse de Ogrencilere yazma
calismast yaptirirken kagit ve zaman sinirlamast yapmamak gerekir; ¢iinki
ogrencilerin ne kadar yazacaklarmi ve ne kadar siirede yazacaklarmi sdylemek
onlarin diisiince ve hayal giiclerini smirlandrmak demektir. Bunun ic¢in diisiince
yazis1 yazma c¢aligmalarinin ev 6devi seklinde verilmesi uygun olabilir; fakat yazma
calismalarinin 6gretmen kontroliinde yapilmasi da ¢cok onemlidir. Bunun i¢in smif

icinde de diisiince yazis1 yazma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Ev odevi seklinde verilen veya smif i¢ginde yazdirilan diisiince yazisi
calismalar1 6gretmen tarafindan mutlaka diizeltilmeli ve 6grencilere yanliglar: uygun
bir dille bildirilmelidir. Bazen bu bildirimler 6grencilerin yazma cesaretini
kirmaktadir. Bu ylizden doniit-diizeltme konusunda ogretmenlerin ¢ok dikkatli
davranmast gerekmektedir. Bu konuda Ogrencilerin hatalarmi1  kendilerine
buldurmaya ¢alismak dnem kazanmaktadir. Ogretmen kontroliinde hatalarini kendisi

bulan bir 6grenci ayn1 hatay1 tekrarlamayacaktir.

Ogrencileri yazmaya giidiilemek ve yazma isteklerini artirmak amaciyla
odiiller de etkili olmaktadir. Sinif iginde veya okuldaki 6grenciler arasinda diisiince
yazistyla ilgili 6dillii yarismalarin yapilmasi, 6grencileri diisiince yazis1 yazmaya
tesvik edebilir. Yarisma disinda 68renciler, ev ddevi olarak verilen diisiince yazisi
calismalarinin karne notlarma yansiyacagmi mutlaka bilmelidir. Aksi halde

ogrenciler, diger 6devlerini bahane ederek yazma isteklerini kaybedebilir.

Ogrencileri diisiince yazis1 yazmaya giidiilemek i¢in yazdirilmasi planlanan
konu ve tiire uygun kitaplarin sinifa getirilmesi, bu kitaplarda ilgi ¢ekici bolimlerin
ogrencilere okunmasi, okunan boliimle ilgili sinif iginde tartismalar yapilmasi faydali

olabilir.

Bu arastirmada 6grencilerin diisiincelerini rahat¢a ifade edebilmeleri icin
deneme tiiriinde 6devler verilmistir. Diisiince yazis1 olarak makale, fikra, sohbet ve

elestiri tiirleri de vardir; ancak Ogrencilerin bu tiirde yazilar yazabilmeleri ic¢in
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oncelikle bu tiirlerin 1yi bir okuyucusu olmalar1 ve genis bir bilgi birikimine sahip

olmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerden alinan bazi ddevlerde giris, gelisme ve sonug bdliimlerine
dikkat edilmedigi goriilmektedir. Bunun i¢in Tiirk¢ce dgretmenlerinin “planli yazma”

iizerinde durmasi gerekmektedir.

1929 Ortamektep Tiirkce Miifredat Programi’nda bahsedildigi gibi Tiirkge
dersleri bir sanat dersi olarak islenmelidir ve diger derslerin 6gretmenleri de Tiirkce

konusunda gereken 6nemi vermelidir.
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EKLER

Ek-1: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler-1
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Ek-2: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler -2
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Ek-3: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler -3
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Ek-4: Ogrencilerin Yazma Cahismalarmdan Ornekler -4
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Ek-5: Ogrencilerin Yazma Cahismalarmdan Ornekler -5
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Ek-6: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler -6
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Ek-7: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler -7
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Ek-8: Ogrencilerin Yazma Cahismalarindan Ornekler-8
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Ek-9: Ogrencilerin Yazma Calismalarmdan Ornekler -9
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Ek-10: Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Ornekler-10
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EKk-11: 8-A Sinift Y1l Sonu Basar1 Puani

T.C.
MERSIN VALiLIGT
Silifke Atatiirk flkégretim Okulu Miidirliga
2011-2012 - 8. Sinif / A Subesi  Agirlikh Puanlar Listesi

Agirlikli Puan Ortalamalan

Ogr. No Adi Soyadi 4.5nf | 5.5nf | 6.5nf | 7.5nf | 8 Snf ort DURUM
1 204 [ ISMAIL IRMALL 88,8 8942| es81| 6287| esa1| 8634
2 239 T 9426| o238 | ssss| o24| o3se| 2|
2  [avsesoLamman Ty 5| soso|  eniz| sa2| e ez T
4 431 [amoAGUNESER Tasee | ese2| e79
5 673 |MenmeT QPR Bor|  ms| 73
6 78 [espamksy T 83,00 8481 8049
7 741 |OzGE ALPOZGEN 8339 | 8406 | 8266
8 son [eerkaviocox T 8206 | sses| s270
9 8 |mustaRaokR 8008 | 7563| 7574

969 | TaNSEL SakaR

5695 | 5382 ssu9

i 5934 | 5822 ss4t

a5 %89 | 968 | 9638

18 678 | 6967 7282

17 93,66 | o242| 929

1 | 1280 | NUR ALEYNA GUZEL a5z | o215| s032

19| 13 |sURAKSIMGEK 24| w3 s

20 [ 2062 | Semtna eRoEN sa8| 7968|7927

2 oo |avsenuR OzroRey T 8339 56| 839

2 2838 |epAcOLsOMGENG 72| 92| s

3 2864 | onu 1 nxo| nul| usn

kS Cngr| es| ma

P 9285 | o414 923

2 8330 s sse

27 s603| szos| sser|
o5 | 7662 7843 ese
N TURHAN CAN DURU 049 |  esa1| 71,70

15.06.2012 13:35:38

B _sun * 0y Puam yan yillanna ait e-okula girilmesi veya denklik ile
e-oku gelmis ise denklik kaydinin e-okula yapimasi gerekmektedir,
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Ek-12: 8-B Smifi Y1l Sonu Basar1 Puani

T.C.
MERSIN VALILIGE

Silifke Atatiirk flkégretim Okulu MidarlGga
2011-2012 - 8. Sinif / B Subesi Agirlikli Puanlar Listesi

d’ B-oku

* Odrencinin Puani olamayan yillanna ait puaniannin e-okula girilmesi veya denklik ile
gelmis ise denklik kaydinin e-okula yapiimas gerekmektedir,

Agirhikh Puan Ortalamalan
Ogr. No Adi Soyadi 4.5nf | 5. Sinif 6.5nf | 7.5nf | 8. Sinif ort DURUM

1 o [senapmTal o453 se3| esas| evor| sese

2 99 | BURAK DENIZ ANDAG o505 os3| oets| sesa| wrse|

b 174 [NoRavaRgLan T o8| mm|  mes| em|  mes| ens| T
4 175 | zevnep karakovuN 026| 9243| esos| evgs| esos

5 'BILGE CANDAN “os | aves| wmz2|  s40s

6 6615| 689 | 67,39

7 m2| ger| |

8 880 o138| 90,9

9 Cnn| mes|  7ee
10 eoss|  es03|  e3ss
Ll 598 | EMINE SENA AVCT a9 eseo|  esas

12 634 | BATUHAN GULEG ‘so79| o300 ezs|

T e 645 |seMtianurvistr T 29| 9339 esoss| 53| |

14 65 | seviMsereNBARUT so13|  7em| 6696 77| 07|

15 0 |emmisoze T 86,43| s751| eLaz| a3es|  en13

el s URAK ARSLA 7nss|  mas| eum|  7se| 7417

17 7950 ssa9| sso0| e9se| 0

18 s198| s0s7 89| siso| 70

19 719|540 8326 | 7994

20 6235 eeo0| 4ss3| sn6a|  s7.9

21 EBRU GUNES 8931 e9es |  eaar| onze| ezez|

2 EREN ERDEM 8038 79| 26| 85| 7743
3 BASAK NUR BOR o9  sues|  sam| sses| seco
24 wotRcvi T e657| 737 | ssst| sez3|  sag0

5 SEMIH ACAR #403| s | me| s

% SELAYKIR wo7| 9477 | ospo| seas|  sras

7 | Ynus eMRE BULDU o509 esor|  7mos| sa0|  easo

15.06.2012 13:35:38

94




Ek-13: 8-D Sinift Y1l Sonu Basar1 Puani

T.C.

MERSIN VALILIGE
Silifke Atatiirk flkégretim Okulu Midirligi
2011-2012 - 8. Sinif / D Subesi  A§irlikh Puanlar Listesi

* Orencinin Puani olamayan yillanna ait puaniannin e-okula girilmesi veya denkiik ile

Gty
68-0 ku gelmis ise denklik kaydinin e-okula yapilmasi gerekmektedir.
{

Agirlikh Puan Ortalamalan
Adi Soyadi 4. Sinif 5. Sinif 6.snf | 7.5mf | 8 Sinf ort DURUM

1 HATICE OKUR 78| 8967 8934| 887 9226| 8898
2 | Hasan saLtM ATEK “nn| ns Tes| e en
3 wswonL | 7676 | es| ne
4 o0 983 o780| e736| 97,30
s 8389 8303 Tso12| so31| eogs
el me eusemaan \ 7 o257| oe0| a7
| efeTorw 67,77 e857| 7289
8 MUMAMMED BERKKESKIN 82| ma| B2
9 EMRE OZKAN 68| nz| NS

10 652 | POLAT YIRIK 48| e405| 7188

1 672 | 8iLGE DOGRUOZ Usese|  e2s1| eo27|
12 Ces |viomvroe | me| e[ 78se) a0t | ea21| e38
13 Tz fowmea 8951 | o749 8967
" 928 [ SuLE ATIK o0 | oo e7ss
15 1112 | BEYZA FUNDA YILDIRIM mot| s279| 8408
16 1137 | MURAT FURKAN SAHIN 74,01 7406 | 809
7 1149 | NISANUR KALE 055 [ o0se| ssgs
18 1169 | RAZIVE SIMSEK 9537 9s11| s4a19
19 1278 | MUSTAFA USCA 7952| es5| es2e
20 2057 | AYSUN ARSLAN. 9485 | o496 | o487
2 ‘2064 |HanpENURYILMAZ 8935 | 0s3| 9024
2 2189 | sEMIH BERKE YASAR 87,00 |  onea| esu
23 | 2195 | asvakavmax sio6| @562 ssss
24 |7 2206 | AsumanGORBlZ CUssst| sess| 627
» 20 |ruRonimasg ‘wan| s s
% 2670 | AAADDINTURAN o289 | wau| s260
27 2895 | MUZEVYEN SOY 564 | 9144 8480
» 2900 | FURKAN ALP SOVLU 9781 | 9818 9644

15.06.2012 13:35:38
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Ek-14: 8-E Sinifi Y1l Sonu Basar1 Puani

T.C.
MERSIN VALILIGE
Silifke Atatiirk flkégretim Okulu Miidirliga
2011-2012 - 8. Sinif / E Subesi Agirlikhi Puanlar Listesi

Agirlikli Puan Ortalamalan
Bgr. No Adi Soyadh 4.5nf | s.5nf | 6.5nf | 7.S5mf | 8.Snif ort DURLIM

=0 2 [FURKANKELCE 92,24 29| 9435 o008 9280
i 103 | ELtF UYSAL 92,57 9225 o387| o1 o
3 237 | mmeT BURAK ORS a7 nn| wi| my| wmal
4 7233 SEUN BEI!F!NCOSKUN 90,55 85,94 V 85,63’ 81,04 86,93
5 255 | AYSE IPEK KALAN 9.0 9623 os0s| oser| 9806
6 FATMA MELIKE SART 88,41 g07|  9012| one2| som
g 89,52 82,93 8533 89,44 | 87,06
8 -3-06 -SEUN NISA\’ILMIA-Z ------------- . 88,43 i 89,40 86,70 88,57 zis,sé
. 330 | KERIME KARAER 3 80,34 na| mes| 3| e

‘| s |aoteoreN e 88,71 Coeta7]|  oose|  seea| eras

e ki 595 | ARiFCAN YALGIN T ez Cera9|  era1|  esso| eses
i éiﬂ -I’J-U-R-MEFH-’EDI‘I.GGNGCR ) 77,5§ B 51,41 . 69,60 ) 69,44 id,c.-t
13 63 |vilmaz DO&AN OzoAMAR a0 Cwas|  soea|  mas| sm

689 |BUKETKURT 85,14 83| 8250 ss10| 8323
695 | TUNAHAN YOKSEL N 70,91 5739|837 | soes| e3es
73 |avTensiveeors | 743 ears| era4|  essa| evm
12:1_: H‘Ii.i\LA‘YD_I.N: ' 69,18 i 55,4é Coas6 | 74,53 75,95
2050 | MUSTAFA KADIR ALTUNDIS " 97,03 so3s| ssa9|  sa1s| s08
2052 | Aupe ' ' | e Coage|  os30| 93| 953

0| s 72,74 88| sass| s07| 7893
a| 96,07 ‘e703| sr00| ss97| 02
n 2186 92,75 o327 01| ona0| 9286

=l 2796 90,28 8651 902 so70| 02

e R 2805 78,82 07| 71| es03| 7ese
25 2850 86,73 7540  7am|  ersr| 788
% 2869 85,72 sit| 8379|224 sae
27 2863 79,93 6777 74| 7000 7578
28 2909 95,22 94,57 g?,lﬂ' 94,98 i 95,44
2 2960 89,38 Tear3| som2|  eeos| 8934

15.06.2012 13:35:38
j - * Orencinin Puani olamayan yillanna ait puanlannin e-okula girilmesi veya denkiik ile
de.o ku gelmis ise denkiik kaydinin e-okula yapimasi gerekmektedir.
{
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Ek-15: Diisiince Yazis1 Puanlama Olgegi

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

DUSUNCE YAZISI PUANLAMA OLCEGI
Kagidin kenarlarinda ve satir aralarinda uygun bosluklar birakilarak sayfa
diizenine dikkat edilmistir. (5p.)
Diisiinceler agiklanirken yazim kurallarma uyulmustur. (5p.)
Noktalama isaretleri dogru yerlerde kullanilmistir. (5p.)

Yazilan metindeki konu ve ana diisiinceye gore uygun bir baslk
belirlenmistir. (5p.)

Diisiince yazisinda anlatilmak istenen ana diisiince, alinti, Ornek veya
benzetmelerle somut bir sekilde ortaya konulmustur. (15p.)

Her paragrafta ana dislinceyi destekleyen yardimci diisiincelere yer

verilmistir. (10p.)

Yazidaki diisiinceler tutarli bir sekilde agiklanmis, diisiinceler arasinda

mantikli gecisler saglanmis ve yazida ciimle tekrarmna yer verilmemistir.
(15p.)
Yazilan metinde giris, gelisme ve sonug boliimlerine dikkat edilmistir. (10p.)

Diisiinceler agiklanirken kendine has ifadeler kullanilarak 6zgiinliik

yakalanmustir. (10p.)

10) Kurulan ciimlelere baglasiklik yoniinden dikkat edilmistir. (10p.)

11) Kurulan climlelere bagdasiklik yoniinden dikkat edilmistir. (10p.)

(Baglasiklik ifadesi ile dil bilgisi yanlislariin olmamasi; bagdasiklik ifadesi

ile de anlam bilgisi yanlislarinin olmamasi anlatilmaktadir.)
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