TURK DILi VE EDEBIYATI
OGRETIiM PROGRAMLARINDA
DILBIiLiM VE GOSTERGEBILIM

KURAMLARININ ETKIiLERI
Mehmet VICDAN
Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog. Dr. Hilmi UCAN
Haziran 2010
AFYONKARAHISAR



T.C.

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGITIMi ANABILiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZIi

TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETIM
PROGRAMLARINDA DIiLBiLiM VE GOSTERGEBILIM
KURAMLARININ ETKILERI

Hazirlayan

Mehmet VICDAN

Damsman

Dog. Dr. Hilmi UCAN

AFYONKARAHISAR, 2010

i



YEMIN METNI
Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programlarinda Dilbilim ve Gostergebilim Kuramlarmin Etkileri” adli ¢aligmanin,
tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 bir diisecek yardima bagvurmaksizin
yazildigmi ve yararlandigim eserlerin Kaynak¢a’da gosterilen eserlerden olustugunu,

bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Mehmet VICDAN

il



TEZ JURISI KARARI VE ENSTITU ONAYI

JURI UYELERI
Tez Damigmani :Dog¢.Dr. M.Hilmi UCAN
Jiiri Uyeleri :Yrd.Dog¢.Dr. Bayram CETINKAYA

:Dog¢.Dr. Ahmet AKCATAS

Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Mehmet VICDAN"1n “Tiirk
Dili ve Edebiyatt Ogretim Programlarinda Dilbilimsel Kuramlarin Etkileri” baglikli tezini
degerlendirmek tizere 07.06.2010 tarihinde, saat 13:00’de Sosyal Lisansiistii Egitim ve Ogretim
Smnav Yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca yukarda isim ve imzalari bulunan juri tiyeleri
tarafindan degerlendirilerek kabul edilmistir

Doc.Dr.Mehgpet_ KARAKAS
MUDUR

v



YUKSEK LiSANS TEZ OZETi

TURK DIiLi VE EDEBIiYATI OGRETIM PROGRAMLARINDA DIiLBiLiM
VE GOSTERGEBILIiM KURAMLARININ ETKILERIi

Mehmet VICDAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TURKCE EGITIMi ANABILiM DALI

Haziran 2010

TEZ DANISMANI: Dog¢. Dr. Hilmi UCAN

Edebiyat insanin sesidir, dil bu sesin aracidir. Bir toplum, millet ruhunu dil ve
edebiyatla kazanir ve varligimi devam ettirir. Bir milletin edebiyat1 o milletin yasam
birikimidir. Bu birikimin gelecek kusaklara aktarimi uygulanabilir edebiyat
programlariyla miimkiindiir. 1924 miifredat programiyla baslayan edebiyat 6gretimi
2005’e gelinceye kadar bir¢ok degismeye ugramaistir.

Bu calismada, Tirk Edebiyati 6gretiminin 1924 Miifredat Programi’yla
baslayan 2005 Miifredat Programi’na kadarki seyri incelenmistir. Bu siireler i¢inde
uygulanan 6gretim programlari, bu konuda ¢alismalar1 bulunan aragtirmacilarimizin
verdigi bilgiler dogrultusunda incelenmistir. Calismamiz, 2005 Tirk Dili ve
Edebiyati miifredat programi iizerine yogunlasmis; calisma sonucunda, bu
programinin hazirlanmasinda dilbilim, gostergebilim, yorumbilim, alimlama estetigi,

metinler arasi iligkiler gibi cagdas kuramlardan etkilenildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk edebiyat1 programi, dil, dilbilim, gostergebilim, kazanim.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF LINGUISTICS AND SEMIOLOGY APPROACHES IN
TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE CURRICULUMS

Mehmet VICDAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE ENSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
TURKISH EDUCATION DEPARTMANT

Haziran 2010

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hilmi UCAN

Literature is the voice of humanity and language is the medium of that voice.
A society acquire the mind of community thanks to language which is spoken and
literature; therefore, it can maintain its existance. The literature of a nation is the
summation of experiences of that nation. The transmission of that summation to next
generations is possible only by applicable literature programmes. The literature
instruction starting with “the 1924 curriculum” has changed a lot until 2005.

In this study, the progress of Turkish literature teaching from 1924
curriculum to 2005 curriculum has been analyzed. The curriculums which have been
applied in those years have been analyzed in accordance with the information
obtained by researchers studying in this domain. This study majors in “ 2005
Turkish language and literature curriculum” and at the end of the study, it can be
easily realized that some contemporary approaches such as linguistics, semiology,

stylistics, intertextual relations are influenced by.

Key Words: Turkish literature programme, language, linguistics, semiology,

aesthetics of perception, acquisition.
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ONSOZ

Bir iilkenin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yonden degisimi ve gelisimi
oncelikle egitim politikasinda degisimleri beraberinde getirmektedir. Cilinkii egitim
bu alanlarla yakin bir iligki i¢indedir. Diinyanin degisimine ayak uydurmak o6zellikle
teknolojik gelisimleri giinii glintine izlemekle miimkiin olmaktadir.

Bilgi kavraminin ve bilim anlayisinin hizla degistigi gz Oniinde tutulursa
ogretim programlarinin da cagdas ihtiyaclara gore diizenlenmesi kaginilmaz bir
sonu¢ olarak ortaya c¢ikacaktir. Bu baglamda, farkli yillarda 6grencilerin, elestirel,
yaratict diisiinme becerisini, iletisim becerisini, arastirma-sorgulama becerisini,
problem c¢ozme becerisini, bilgi teknolojisini kullanma becerisini, girisimcilik
becerisini, Tirkceyr dogru, etkili ve giizel kullanma becerisini gelistirmeyi
hedefleyen bir miifredat programlar: gelistirilmeye calisilmistir.

2005 yilinda uygulanmaya baslanan Tirk Dili ve Edebiyat1 miifredat
programi da bircok yonden yenilikler i¢cermektedir. Dilbilim ve gostergebilimin
tartisilmasi, Tirk edebiyatinda da elestiriye ve edebiyat Ogretimine bakista yeni
ufuklar agmustir. Ozellikle, Tiirk dilinin “eszamanli” incelenmesi, dilimizin
canliligini ve giiclinii pekistirmis; son donemde diizenlenen Tiirkce ve Tiirk edebiyati
miifredat programlarinda ¢agdas kuramlarm etkileri goriilmiistiir.

2005 Tiirk Edebiyati Ogretim Programinmn hazirlanmasmda dilbilim,
gostergebilim, yorumbilim, alimlama estetigi, metinler arasi iliskiler gibi cagdas
kuramlardan etkilenildigi programda belirtilmis; ancak bu kuramlarin programin
neresinde nasil uygulandigi ile ilgili eslestirme ve iligkilendirmeye yer verilmemistir.
Bu nedenle dilbilim ve gostergebilim kuramlarmin programin yapisinda nerelerde
nasil uygulandigimi 6zellikle kazanimlar incelenerek goriiniir kilmay1 amagladik.

Calismamda, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 miifredat programlar: lizerinde
yaptig1 kapsamli ¢alismalar1 ile bana 151k tutan ve emeklerini benimle paylasan
degerli hocam Do¢. Dr. Celal Demir’e ve iilkemizde dilbilim ve gostergebilim
alanlarinda yaptig1 ¢alismalarla edebiyat Ogretiminin yaklasimlarma farkli bakis
acilar1 getiren ve tezimin alt yapisini olusturan “kuram ve edebiyat 68retimi” alaniyla
tanigmami saglayan danigman hocam degerli Dog¢. Dr. Hilmi Ugan’a tesekkiir
ediyorum.

Mehmet VICDAN
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GIRIS

1929 Miifredat Programi’yla bilimsel temellere oturtulmaya c¢alisilan
edebiyat 6gretimimiz 2005 Tiirk Edebiyat1 Miifredat Programi’na gelinceye kadar
sosyal, kiiltiirel ve siyasi gelismelerden etkilenmis ve toplumdaki degisimlerle
birlikte programin yapisinda ve uygulanmasinda degisiklikler olmustur. Edebiyat
Ogretiminin sanat Ogretimi oldugu onceki programlarda da 6zelikle vurgulanmas;
ancak bu anlayis uygulamalara istenilen diizeyde yansitilamamistir. Egitim-6gretim
miifredatlarinda sik sik degisiklige gidilmesi ve toplum ihtiyaglarinin iyi tespit
edilememesi egitim sistemimizin gelismesini engelleyici en Onemli nedenlerin

basinda gelmistir.

Ferdinand de Saussure ile birlikte dilin bir “sistem” olarak goriilmesinden
sonra, dnce Avrupa’da yeni kuramlar gelistirilmis ve dilbilim okullar1 agilmstir.
R.Jacobson T.Todorov, A.J. Greimas, R. Barthes, Kristeva, F. Rastier gibi
kuramcilar Saussure’iin yaklasimlarmi gelistirmis; dile, sanata, sanatg¢iya, yapita,
elestiriye farkli bakis acilar1 getirmislerdir. Ge¢ de olsa bizde de bu kuramlar
tartisilmaya baslanmis ve lilkemizde de dilbilim ve gostergebilim alaninda 6nemli
calismalar yapilmistir. Bu alanlarda, Tahsin Yiicel’in, Berke Vardar’m, Dogan
Aksan’m, Siiheyla Bayrav’in, Mehmet Rifat’mn, Zeynel Kiran’in, Ayse (Eziler)

Kiran’in ve Hilmi Ugan’in ¢aligmalarii anmak isteriz.

Dilbilim ve gdstergebilimin tartisilmasi, Tiirk edebiyatinda da elestiriye ve
edebiyat Ogretimine bakista yeni ufuklar agmustir. Ozellikle, Tiirk dilinin
“eszamanlt” incelenmesi, dilimizin canliligini ve giiclinii pekistirmis; son donemde
diizenlenen Tiirkce ve Tirk edebiyat1 miifredat programlarinda ¢agdas kuramlarin

etkileri gorilmiistiir.

Mehmet Kaplan’m (1987:23) edebiyat egitiminde izlenecek yolla ilgili su
yaklagimi bize 151k tutacaktir: “Tiirk edebiyati en eski ¢aglardan bugiline kadar, biitlin
sahalar1, devirleri ve sosyal tabakalar1 ile Tiirk milletinin hayatini, zevkini, diinya
gOriisiinii, yaratma giiciinii gésteren bir duygu, diisiince ve hayal diinyasidir. Onu ne
kadar tamimaya c¢alisirsak, kendimizi o kadar iyi anlariz”. Tiirk dilinin varlig1 ve
stirekliligi, Tirk ulusunun bagimsizligin1 da kalict kilacaktir. Bu nedenle Tiirk

edebiyat1 68retim programlar1 6nemli bir isleve sahiptir.



Bu calismada, Tiirk Edebiyat: 6gretiminin 1924 Miifredat Programi’yla
baslayan 2005 Miifredat Programi’na kadarki seyri incelenmistir. Bu siireler iginde
uygulanan 6gretim programlari, bu konuda ¢aligmalar1 bulunan arastirmacilarimizin
verdigi bilgiler dogrultusunda incelenmistir. Calismamiz, 2005 Tiirk Edebiyati
Ogretim Programi iizerine yogunlasmis; arastirma sonucunda, bu programinin
hazirlanmasinda Dilbilim, Gdstergebilim, Yorumbilim, Alimlama Estetigi, Metinler

Arasi Iliskiler gibi ¢agdas kuramlardan etkilenildigi goriilmiistiir.



BIiRINCi BOLUM

BiR BIiLiM DALI OLARAK DiL
1.DIL

Bu béliimde dilin tanimi, dilin islevleri, dilin niteligi ve bildirisim konular1
ele almmustir. Dili 1yi tamimak, dilin edebiyatla iliskisini belirlemede bize yol

gosterici olacagindan dncelikle dil kavramini agiklamaya calisacagiz.
1.1. DIL NEDIR?

Insana, 6zgiin bir kimlik kazandiran dil, kendine 6zgii gelismis bir dizge
olusuyla da bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Dilbilimciler, dili daha genis

boyutlariyla ele alma arayisina girmisler ve tanimlamaya ¢aligmislardir.

Chomsky’ye (Akerson, 2007:23) gore dili incelemek, “bazilarmin ‘insanin
0z’ dedigi seye; yani zihnimizin, bildigimiz kadariyla yalnizca insana 6zgii, ayirt

edici niteliklerine yaklagsmaktir”.

Dogan Aksan (1998:55) genel hatlariyla dili “ diisiince, duygu ve isteklerin,
bir toplumda ses ve anlam yOniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarma aktarilmasmi saglayan, c¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge” olarak

tanimlar.

Dil yetisiyle dili birbirinden aywran Saussure (1998:38) ise dili, “hem dil
yetisinin toplumsal bir iirlini hem de bu yetinin bireylerce kullanilabilmesi i¢in

toplumun benimsedigi zorunlu bir uzlagimlar biitiinii” seklinde ifade eder.

Hilmi Ucan’a (2008:15-16) gore dil, “genel anlamiyla bir iletisim aracidir; bu
aracin bir kodu, kendi i¢inde bir isleyisi, iletisim 6zneleri tarafindan bilinen sifreleri
vardir. Bu sifrelerin ¢oziimii icin de dilbilgisi, dilbilim ve gostergebilim devreye
girer”.

Bu tanimlardan hareketle dili tanimlayacak olursak dil, insan1 her yoniiyle
cevreleyen, onu dogada Ozgiinlestiren ve dogayla biitiinlestiren bir sistemdir.
Toplumsal yap1 i¢inde devingen bir varliktir. Dil; gelismis bir yapi, cok yonlii bir

iletisim dizgesidir.



1.2. DILIN NiTELIiGi

Dil; insan, toplum ve bunlar1 ilgilendiren her tiirlii alanla 6zdeslesmis bir
varliktir. Bir kurum olarak da kendi basina bir biitiinliik tasir. Toplumsal bir dizge
olarak dil, insan1 anlama ve anlatmada onciil bir yere sahiptir. Ciinkdi, dille diisiintir,

dille anlasir, dille varligimizin farkina variriz.

Dilin toplumsal, kiiltiirel ve yazinsal 6zellikleri vardir. “Bu bakimdan dili
sadece fizik unsurlara dayali basit bir dizge olarak gérmemek gerekir. Dil, manevi ve

canli bir varlik” (Kog,2008:5)trr.

Dilin niteligini agiklamak oldukc¢a zordur. Hilmi Ugan’m (2008:11) da
belirttigi gibi “Dilin niteligi lizerinde diisiiniip de sasirmayan insan yoktur. Birkag
ag1z hareketiyle karsimizdaki insana bir ileti gondeririz; karsi taraf bunu algilar ve
yapilmasi gerekeni hemen yapar. I¢imizdeki bir korku, bir heyecan, bir seving birkag
sozciikle dile geliverir. Sairin bir dizesi okuyucusunu harekete gecirmeye yetebilir.
Agzimizdan ¢ikan tek bir sozciik, karsimizdaki insanda onulmaz yaralar agabilir ya

da onu sevindirebilir”.

Acaba dil olmasa, insan bugiinkii geldigi noktaya gelebilir miydi? Bunca
teknik ilerleme gerceklestirilebilir miydi, sonuglari topluma ulastirilabilir miydi?
Gergek su ki dil ve toplum birbirini tamamlayan unsurlardir. Toplumu var eden dil,

dili var eden toplumdur.

Bu nedenle dilin toplumbilimle ¢ok yakin baglantis1 vardir: “Toplum
acisindan, toplumbilimci goziiyle bakinca dil, en basta anilmasi gereken bir
kurumdur. Dil olmadan insanlarin birlikte yasamalari, anlasabilmeleri, dolayisiyla
bir toplumu olusturmalar1 s6z konusu olamayacagindan, dil bu agidan 6nemlidir;

¢linkii dil, bir toplulugu topluma doéniistiiriir” (Aksan,1998:13).

Ferdinand de Saussure (1998:43-44), dilin niteliklerine daha genis agidan
yaklasir. Oncelikle , “dili ¢cok karisik nitelikli dil yetisi olgularinm olusturdugu bir
biitiin iginde, kesin ¢izgilerle aymrt edilebilecek bir konu” olarak goriir. Isitim
imgesiyle kavram imgesini iliskilendirir; dili, “bir duyma imgesinin ¢evrim i¢inde
bir kavramla bulustugu noktaya yerlestirir ve toplumsallig1” lizerinde durur, “bireyin

onu tek basina yaratamayacagini ve degistiremeyecegi’ni savunur.



Dilin tiirdeslik 6zelliginden yola ¢ikarak onu bir “goéstergeler dizgesi olarak

goriir, anlamla isitim imgesini birlestirir” (Saussure,1998: 44).

Oncelikle, dil/séz ayrimma dikkat ¢ekmemiz gerekiyor. Zira bu ayrimimn

aciklanmasi dilin niteligi hakkinda bizi aydnlatir.

Ferdinand de Saussure’ye (1998:45) gore, “dil, konusan kisinin bir islevi
degildir, bireyin edilgen bir bicimde bellegine aktardigi iirtindir. Hi¢ Onceden
tasarlama gerektirmez. Bilingli diisiince yalniz siniflandirici etkinlikte ise karigir.

Oysa, s0z bireysel bir isteng ve anlak edimidir”.

Bu edimi ikiye ayirir: “1. Konusan bireyin kisisel diisiincesini anlatmak i¢in
dil diizgiistinii kullanmasimi saglayan birlesimleri 2. Bu birlesimleri disa iletmesini
saglayan anliksal-fiziksel diizenegi birbirinden ayirmak gerekir” (Saussure, 1998:

44-45).

Dilin canliligin1 da g6z Oniine alirsak, “dilin diger bir 6zelligi ise, s6z gibi
somut nitelikli olmasidir... Toplumun onayladigi ve tiimii dili olusturan

birlestirmeler, 6zegi beyinde yer alan gergekliklerdir” (Saussure,1998:44-45).

Erdogan Boz’a (2007:8) gore, “Dil (langue) toplumsal bir dizge, s6z (parole)
ise bireysel bir eylemdir. Dil, toplumun var olusundan bagslayarak benimsedigi
zorunlu bir agamalar biitliniidiir ve tiimiiyle kimsede bulunmaz. S6z, dilin bireyin
segimine bagli olarak gerceklesmesi, somutlanmasidir. Bireyin dil dizgesini

kullanma bi¢imi olan sz, dilin bir boliimiinii kapsar”.
1.3. DILIN ISLEVLERI

Dilin islevleri denince aklimiza bir¢cok zenginlik gelmektedir. Ciinkii dil,

insan1 diger varliklardan ayiran en 6nemli yetidir.

Hilmi Ugan (2008:11), “sozce liretme yetisinin dogustan getirilen bir 6zellik

oldugunu ve dilin 6grenilmeyen, edinilen bir yeti oldugunu” ifade eder.

Fatma Erkman Akerson (2007: 31), dil yetisinin belirli bir yasta
olgunlastigini soyler: “Konusma yetenegi, insan1 insan yapan ozelliklerden biridir.
Bu yetenek tiim insanlarin beyninde dogustan bulunur. Beynimizin bu donanimia

dil yetisi diyoruz. Ancak dil yetisi konusma i¢in yeterli degildir, daha cok i¢i



doldurulmamais bir program taslagi gibidir. Bu yetinin islerlik kazanmasi i¢in, bireyin

bir dili belli bir yasa kadar 6grenmesi gerekir”.

Dilin kendine 6zgii bir yapisinin oldugunu da vurgulayan Akerson (2007:31),
“Her dil, hem bir program siirecinin genel 6zelliklerine uyar, hem de kendine 6zgii
bir dilbilgisine ve sdzciik dagarcigina sahiptir. Dil yetisi belli bir dilin 6grenilmesi ile

somutlasir, kullanilabilir duruma gelir” der.

Dilin dort islevinden s6z eden Fatma Erkman Akerson (2007:31), bu
islevleri, “bilincimizin bilincine varma, diisiinceyi gelistirme, iletisim kurma; bilgiyi
koruma, saklama, aktarma” olarak ac¢iklar.

Hilmi Ucan (2008:26), Buhler ve Jacobson’un semasindan yola c¢ikarak,
bildirisimin saglanmasi i¢in 6 etken lizerinde durur: “Bir iletiyi, bir alictya gonderen
gonderici; aliciin anlayabildigi bir baglam (ya da gdnderge); gonderici ve alicinin
arasinda ortak bir diizgli (code); dilsel aligverisi diizenleme ve siirdiirme olanagi
veren bir kanal”. Bildirisim edimini olusturan her bir 6geye de dilsel bir islevin

karsilik geldigini (Ugan,2008:28) belirtir ve su semay1 verir:

Baglam (Gonderge) (Gonderge Islevi)

Gonderici ——» dleti ——» Alci(Cagn islevi)

(Anlatim islevi)  (Yaznsal / Sanatsal islev)

Kanal Islevi(iliski Islevi)

KOD

(Ust-Dil islevi)

Sekil 1: Bildirim Semasi



Bu islevleri Hilmi Ugan’in (2008:28) yaklagimlarindan hareketle a¢iklayalim:
1.3.1. Gonderge Islevi

Her sozciigiin bir “gdsteren”, bir ‘gdsterilen’i vardir. GoOstergenin de dis
diinyadaki karsiligina “gonderge” denir. Sozciikkler “biitiin”lin i¢inde anlam

kazanrrlar. Bu biitiin ise ‘baglam’dir. S6zce, baglam i¢inde verilen anlamdir.

“Dilin gonderge islevine diizanlamsal islev ya da gonderge islevi de
denir”(Ugan, 2008: 27). “Kayitlar 3 EyliiI’de bashyor.” , “Sempozyum verimli
gecti.” vb. climleler alicisina bilgi verir. Bu bilgi verilirken s6z konusu islev,

“gonderge islevi”, diizanlamsal islevdir.
1.3.2. Anlatim (Duygu) Islevi

Gonderici, kullandig1 her s6zcenin niteligini kendi duygu ve diislinceleriyle
yogurur. Sozceyi Ureten kisi, Urettigi sOzcenin icine heyecanmi, korkularini,
sevinglerini, {iziintiilerini, begenilerini katar. Dilin bu islevine anlatim islevi ya da

duygu islevi denir. Bu sdzcede 6znel bir iislubun izleri goriilebilir.
1.3.3. Cagn Islevi

Alicida bir tepki ve davranisinda bir degisiklik yaratmak amaciyla kullanilan
islev cagr islevidir. Alicida bir etki uyandirmak, onun bir isi yapmasini saglamak

icin kullanilan islevdir.

3G reklaminda “Merak etmiyor musun?” sorusu alicida bir tepki uyandirmay1
amacglamistir. NBA gibi diinyanin en popiiler basketbol liginde oynayan Hidayet
Tiirkoglu tarafindan sorulan bu soru, alictya yoneltilen en etkili ¢agridir. “merak ne
giizel sey, giizel sey merak™ sozleri, mankenler esliginde giizel bir estetik ve ezgiyle
birlestirilerek aliciya sunulmustur. Cep telefonundan internete baglanmay1 konu alan

bu reklam basarili da olmustur.
1.3.4. iliski Tslevi

[letisim kanallarmni denetlemek icin kullanilan islev iliski islevidir.”Génderici
ve alict arasinda bir iliski kurmaya ya da var olan iliskiyi siirdiirmeye yarar” (Ucan,

2008: 30) Kanalda var olan bir giiriiltiiniin ya da bir korliigiin iletisimi etkileyecegini



belirten Ugan (2008: 30), “Kanal saglikli ¢alisiyorsa, ancak o zaman saglikli bir

iletisimden soz edilebilir’der.
1.3.5. Ustdil islevi

Dilin agiklanmasi, dille ilgili kurallarin betimlenmesi amaciyla kullanilan
islev istdil islevidir. Ustdil islevi, bir dil 6gesinin yine baska bir dil &gesinin
yardimiyla aciklanmasidir. S6z gelimi, Victor Hugo’nun “Sefiller” romaninda
bulunan romantik unsurlarin “romantizm”in etkisiyle gerceklestigi yine dil ile
aciklaniyorsa burada dilin istdil islevinden s6z edebiliriz. Ya da “Ne kadar ince
eleyip sik dokuyan birisin!” deyimine dil ile agiklama getiriliyorsa bu dilin iistdil

islevi ile gergeklestirilir.
1.3.6. Yazinsal (Sanatsal) islev

Sozciiklerin ¢agrisim giiclinden yararlanarak okuyucuyu etkilemeye ¢aligilan
islev yazinsal islevdir. Bu islev “iletinin kendisine yonelik islevdir”’(Uc¢an,2008:32).
Yazinsal islevde kullanilan dil, gerek bigim gerekse icerik yoniinden {ireticisinin
diizenlemesine baglidir. Metnin treticisi dili 6zglirce kullanabildigi i¢in sdzcelerin

cokanlamliligindan rahatca faydalanar.

Yavuz Biilent Bakiler’in “Gozlerin istanbul Oluyor” adli siirinden bir bdliimii

bu isleve 6rnek verebiliriz:
Seninle bir yagmur baslhyor iplik iplik
Bir giizellik doluyor yiiregime siirden
Martilar konuyor omuzlarima
Gozlerin Istanbul oluyor birden
Aksamlardan, gecelerden, senden uzagim
Siirlerim riizgardir uzak daglarda esen
Durgun sular gibi azalacagim
Bir giin birdenbire ¢ikip gelmesen
Yavuz Biilent BAKILER

(9.smif, Dil ve Anlatim, MEB, Istanbul, 2007:14)



1.4. BILDIRISIM / ILETISIM

Genel hatlartyla bildirisim, gonderici ve alict arasinda ortaya c¢ikan ileti
(mesaj) dir. Biz bu bolimde insanlar arasindaki bildirisim/iletisim tizerinde

duracagiz.

Dogan Aksan’m (1998:44) tanimiyla bildirisim, “bir bilgi’nin, bir niyetin
ilkel ya da ergin bir isaret dizgesinden yararlanilarak bir zihinden baska bir zihne ya
da bir merkezden baska bir merkeze ulastirilmasidir”, “Insan bildirismesi en gelismis
bildirisme diizeni olan dil (konusulan dil) {izerine kurulmus olup ayni1 zamanda

insanin ne Ol¢iide ileri bir zihin giicli bulundugunu gosterir”.

Ginliik yasayisimizda yeri olan bircok basit isaretin birer anlami
bulundugunu ya da bunlarin bir bildirisme dizgesinin parcalar1 oldugunu goriiriiz.
Bir sokagin girigindeki levhada gordiiglimiiz, kirmiz1 iizerinde diiz beyaz ¢izgi, bir
tasitin o sokaga o yonden giremeyecegini, elini acik olarak ve bize dogru yukari
kaldirmis bir kimse, durmamizi istedigini, hastane duvarlarinda isaret parmagini

dudaklarinda tutan bir hemsirenin sessiz olmamiz gerektigini bize bildirir.

Insanlar, yiizyillar boyunca duygularin ifadesinde ¢igeklerden faydalanmustir.

Ornegin beyaz giiller saflik ve temizligin, kirmiz1 giiller tutkulu askimn ifadesidir.

Iki insanm dille anlasmasi, ortak gereglerden yaralanmakla saglanir.
Anadilinden bagka bir dil bilmeyen bir kisi, karsisindakinden gelen, kendi dilinden
bir bildiriyi, belli kosullar altinda duyarsa ¢ozebilir, anlayabilir. Uygun kosullar
saglanmamigsa, 0rnegin konusan kisi sozciikleri biiylik bir hizla soyliiyorsa, kimi
sOzciiklerin sdylenisinde yanlsliklar yapiyorsa, konusanin konugma aygitinda ya da
dinleyenin duyma giiciinde bir eksiklik varsa, konusma sirasinda biiyiik bir giiriiltii
duyuluyorsa bildirisme tam olarak gerceklesemez. Yani bildirisme i¢in her iki

merkezin de elverigli durumda ve ortamda olmasi gerekir.

Hilmi Ugan (2008:138), insanlar arasinda basit bir bildirismeyi asagidaki su semada

gosterir:

Gonderici , lleti , Al

Sekil 2: Bildirim Semasi



Dogan Aksan’a (1998:45) gore, “bildirisme isleminde bir konusan
(Gonderici), bir dinleyen (Alic1) bir de bu ikisi arasinda bir ileti (nesne) vardir.
Konusan kisi bildirmeyi gerceklestirebilmek i¢in zihnindeki diisiinceleri, kavramlar1
sifrelemek zorundadir. Yazili bildirmede de ayni yola basvurulur. Gitmek istedigini
bildirmeyi diisiinen konusucu, bu diisiincesini, dille bu kavrami gosteren sozciikten
yararlanarak, dilin s6zdizimi kuralina uygun bir tiimceyle sifreler (gitmek istiyorum
ya da ben gideyim gibi). Dinleyen’in yapacagi islem bir sifre ¢6zmedir. Dinleyen dil

isaretini tasarima g¢evirir, anlamig olur”.

Sonug olarak, “en genel anlamiyla iletisim; nitelikleri ne olursa olsun en az
iki kisi arasindaki duygu, diislince, tasarim, izlenim, bilgi, beceri ve haber

paylasimidir” (Sarag,2006:107).
2. BIR SANAT DALI OLARAK EDEBIYAT

Abdurrahman Giizel’e gore (2006: 85-86)’“Edebiyat, “edb” kokiinden
tiireyen Arapga bir sozciiktiir; “derinlestirme, isleme, gelistirme, diizen verme, iyice
belirtme” vb.leri hakkinda yazilmis eserlerdir. Tanim olarak edebiyat, derin hisler
uyandiran duygu, diisiince ve hayallerin dil araciligiyla giizel, etkili ve belli bir sekil

icerisinde anlatimidir”.

Giizel’in (2006:85-86) bu tanimi1 disinda, edebiyat1 kendi penceresinden tarifi
dikkat cekicidir. “Edebiyat, giizel sanatlari bir koludur. Edebiyat, ¢iplak hakikat ve
hayallerin siislii elbisesidir. Edebiyat, tabii ve beseri olaylar1 anlatirken beyinlerde
hayranlik uyandwrmaktir. Edebiyat, bir ressamin cizgilerle renkler arasinda ilgi
kurarak bir tablo yansitmasi gibi gercekle hayali yer ve zamana gore birlestirme
sanatidir. Edebiyat, hayatin gizli sayfalarini gormek, mikroskobik bir is¢ilikle onlar1
tetkik ve tahlil edebilmektir. Edebiyat, biitiin ilimlerin neticesi ve 6ziidiir. Bunun
icindir ki edebiyat, ilim ve felsefenin ilerlemesinden sonra parlakligini gostermis ve
medeniyet dleminde hakimiyeti temin etmistir. Edebiyat, giizelligin oldugu kadar
cirkinligin de ifadesidir. Higbir ilim ve sanat bu derece tesire sahip degildir.
Edebiyat, ilkbaharda acan ¢icekli agaclara benzer. Esen firtinalardan her ne kadar

ciceklerini dokerse de yine diistiigii yerleri stislemekten geri kalmaz”.
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Ismail Cetisli (2006:76), edebiyat1 sdyle tamimlar: “Yazar ve sairin
dili/kaleminden ¢ikan ve estetik degere haiz olan eserlere ‘edebiyat’; bu kisilerin icra

ettikleri sanata da ‘edebiyat sanat1’ denir”.

Cocuk edebiyati agisindan bir tanim yapan Oguzkan (2001:5) ise, “edebiyat;
insanlara hos vakit gecirtici, eglendirici bir olgu, ruha canlilik veren, yasama giictinii
arttiran, hayati kesfe yardimci olan, bir rehberlik kaynagi, yaratic etkinlikleri tesvik

eden, giizel bir dil, s6z sdyleme sanatidir’der.

Yazmsal metnin pesinde oldugu nesnenin “giizellik” oldugunu belirten Ugan
(2008:63), edebiyaty; “insani bir giizelligi dil ile ifade etmek” diye agiklar ve

“edebiyat; insan ruhuna ilk elden seslenen bir sanat dalidir” der.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, edebiyat; insanin kendini kendi dili, duygusu ve

diistinceleriyle yaratici bir gézle anlatmasidir, diyebiliriz.
3. DIL VE EDEBIYAT

Edebiyat bir dil ig¢iligidir. Her sanatin bir malzemesi oldugu gibi edebiyatin
malzemesi de dildir. Dilin islenmesiyle ortaya c¢ikan {riinler edebiyatin da
dogmasma yol a¢mistir diyebiliriz. Edebiyat1 dilden bagimsiz diisiinemeyiz.

Edebiyat yaratilarinin tiimii dilin zenginliginin bir yansimasidir.

1934 yilinda Maarif Vekaleti tarafindan hazirlanan “Lise Miifredat
Programi”inda: “edebiyat dersleri miitalea zevkini azami bir derecede inkisaf
ettirilmelidir. Bunun i¢in edebi eserleri yalniz ifade ettikleri vakialar veya fikirler
itibarile degil bir san’at eseri olmak iizere de tetkik ettirilmelidir.” amaci belirlenmis,
edebiyatin dille ilgisine de: “Edebiyat muallimi edebi eserlerden talebesinin zevk
duymasini istiyorsa o eserlerde yalniz ne denildigine alaka uyandirmakla kalmamal,
bir fikrin nasil ifade edildigini takdir etmege de onlar1 alisgtrmalidir.”(MEB:1934:3)

ifadesiyle edebiyat 6gretimine carpici bir gonderme yapar.

Hilmi Ugan (2006:223) bu iliskiyi su ifadelerle agiklar:“Edebiyat bir sanat
dalidir ve malzemesi ‘dil’dir. Diger sanat dallarindan farki kullandigi malzemenin
soyut olusudur. Mimari tas, tugla, kireci; resim, boyayi, tuvali, fircay1 kullanirken,

edebiyat, dili kullanarak bir {iriin ortaya koyar”.
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Dili kullanmanin bir beceriye doniistiiriilmesi iy1 bir edebiyat 6gretimiyle
gerceklesebilir. Clinkii “edebiyat 68retimi, insan1 hayata hazirlayan, ona baskalarmin
yasant1 ve tecriibeleri yoluyla ruh, fikir, davranis ve zevk egitimi veren bir 6gretim

sahasidir”(Ozarslan,2006:249).

Edebiyatin bir dil {riini oldugunu agiklayan Saadettin Kog¢(2008:7):
“Glizelligin, bir bagka deyisle estetik hazzin esas oldugu bugiin i¢in resim, miizik,
heykel, tiyatro, edebiyat, sinema gibi sanat dallar1 tanimlanmaktadir. Estetik
kaygilarla meydana getirilen edebiyat eserleri, soze dayalidir. Edebiyat iiriinleri
icinde siir, masal, efsane, destan, roman, hikdye gibi tiirler bulunmaktadir. Bu

edebiyat tirlinlerinin hepsi s6ze dayali dilin triintidiir” der.

Edebiyatin dili iizerine fikir yiiriiten Mehmet Aydm (2006:76), “ Giinliik
dilden biisbiitiin bagimsiz ayr1 bir edebiyat dili var midir?” sorusundan yola ¢ikar.
Bu soruyu “edebiyatin farkli bir dili hem vardir hem de yoktur.” seklinde cevaplar.
“Edebiyat metinlerinin dilindeki malzeme de giinliikk dildeki malzemedir. Ancak

sorun bu malzemenin se¢ilip diizenlenmesindedir” der.

Alimlama Estetigi’ne de deginen Aydmn’a (2006:76) gore, “dil bir iletisim
aracidir. Ancak edebi metinlerde dil neredeyse bir ara¢ olmaktan ¢ikarak bir tiir
iletisimde bulunmaktadir. Fakat bir edebiyat metni, okur tarafindan ¢oziimlenmeyi
ve alimlanmay1 bekler. Bu ¢dzlimleme, alilmama kolay bir is degildir. Okurun
oncelikle edebiyat metninin sifresini ¢ozebilmek i¢cin hazirlikli olmasi gerekir.
Ustelik bu tiir metinlerde yazar her seyi dosdogru sdylemez. Okura da doldurmasi
gereken 6nemli bosluklar birakir. Sitiphesiz bir metinde okura birakilan bosluk ¢oksa

o metnin ¢éziimlenmesi dolayisiyla da alimlanmasi giiglesir™.

Edebiyatin dile katkis1 goz ardi edilemeyecek kadar ¢oktur. Ciinkii“edebiyat
yoluyla bir dilin islenmesi o dilin anlatim imkanlarini artirir. Edebi metinde dil
zorlanabildigi 6lgiide zorlanir. Zorlanmayan, edebiyat metni iiretilmeyen, edebiyat
yapilmayan dil bir tiirlii gelisemedigi gibi gelecege de tasmamaz. Edebiyat bir dilin
dayanikliligmi saglar, Oomriinii uzatir. Dolayisiyla edebiyat egitimi bir toplum

acisindan son derece dnemlidir”’( Aydin,2006:76).

Edebiyat egitimi artik cagdas yaklasimlardan etkilenerek yapilmaktadir.
Hilmi Ucan’in (2006:219) da belirttigi gibi, “edebiyat egitiminde gozden uzak

12



tutulmamas1 gereken ilk 6ge dilbilim, gostergebilim, alimlama estetigi, yorumbilim,
metinler arasi iligkiler vb. kuramsal yaklasimlardir. Kékenbilimsel arastirmalar1 ve
sozciik ¢ozliimlemelerini kiiciimsemeden belirtelim ki edebiyat egitimi sozciik
coziimlemesi degildir. Edebiyat egitimi, estetik hazzin edinildigi, kisisel bir davranis
biitiinliigiiniin kazanildig1 bir ¢alisma alamidir; yaratict ¢alismalara yol acan bir

etkinliktir”.
3.1. DILBILIM

Ferdinand De Saussure’iin 1916 yilinda 6liimiinden sonra ders notlarinin

“Genel Dilbilim Dersleri” ad1 altinda toplanmastyla dile farkli bakis getirildi.

Saussure’ye (1998:33) gore, “bireylerin ve toplumlarm yasaminda dil en
onemli etkendir. Dilbilimin gerecini dnce insan dilinin biitliin goriiniisleri olusturur:
Ister yabanil topluluklar ya da uygar uluslar séz konusu olsun, ister eski, klasik
caglar ya da ¢okiis donemleri. Dilbilim bu ¢ag ya da donemlerin her birinde yalniz
kusursuz dil ve ‘seckin konusma’yla ilgilenmez; her tiirlii anlatim bi¢imini goz
oniinde bulundurur. Dil, ¢cogu kez gdzlem alani1 disinda kaldigindan, dilbilimci yazili
betikleri de gbz oniinde tutmak zorundadir. Clinkii eski ya da uzak dilleri ancak bu

yoldan taniyabilir”.

Saussure, dilbilimle ilgili bu saptamalarindan sonra dilbilimin gorevini {i¢

bolimde ele alir:

1. Ulasabildigi biitiin dilleri betimlemek, bu dillerin tarihini incelemek, bir
baska deyisle dil ailelerinin evrimini gostermek, her ailedeki ana dillerin ilk

bicimlerini olanaklar ¢er¢evesinde ortaya koymak;

2. Biitiin dillerde siirekli ve evrensel olarak kendini goOsteren giigleri

arastirmak, tarihin biitiin 6zel olaylarini a¢iklayabilecek genel yasalar1 bulmak;
3. Kendi smirlarini ¢izmek ve kendi kendisini tanimlamaktir.

Dilbilim ¢alismalarinda iki yontem izlenir:
1) Eszamanli yontem
2)Artzamanli yontem

Bu iki yontemi soyle bir sema tlizerinde gosterebiliriz:
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A< » B (Eszamanhlik)

v
D (Artzamanlilik)

Saussure’e (1998:129) gore; “degerlerle ilgilenen her bilimde kimi olgular,
belli bir siire i¢indeki iliskilere, degerlere egilen arastirmalarla ortaya ¢ikarilabilir.
Essiirem, bir dil durumunu, artsiirem bir evrim asamasmi belirtir”. “Ornegin, bir
sozcugiin tekili ile ¢cogulu arasindaki baglant1 yatay eksen iizerinde (A-B) yer
alabilir. Ama bir sdzciigiin bir bicimden Otekine gecisi ancak zaman icinde
incelenebilecek bir olaydir; bir gelismenin, bir degismenin s6z konusu oldugu bu

olay dikey eksende yer alir” (Aksan,1998:37).

Hilmi Ucgan’mn (2008:121) yaklagimina gore, “essiiremli bir betimleme, bir

¢cOziimleme duragan; artstiremli bir betimleme ise devingendir”.
3.2. DIL BILGISI

Zeynep Korkmaz (2003:110), dil bilgisini, “bir dili ses, sekil ve ciimle
yapilar1 ile dilin ¢esitli 0geleri arasindaki anlam iliskileri acgisindan inceleyerek

bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya koyan bilim” olarak tanimlar.

Saussure (1998:196) dil bilgisini dilbililim bir bolimii olarak gorir.“Dural
dilbilim ya da bir dil durumunu betimleyen inceleme” diye agikladigi dil bilgisinin,
“bir arada bulunan degerleri ilgilendiren karmasik ve dizgeli bir inceleme nesnesinin

s0z konusu oldugu durumlarda” devreye girdigini belirtir.” Dil bilgisinin, “kurallarin

14



kesin bir dille ifadesinde smirli bir kapsami1” oldugunu agiklar. Dil bilgisinin bu

kapsamini ise; “bicimbilim, sd6zdizim, sozlikbilim gibi alanlarla” sinirlandirir.

Genel essiiremli dilbilim her 6zel essiiremli dizgenin temel ilkelerini, her dil
durumunu olusturan etkenleri ortaya koymayir amaglar. “Genel dilbilgisi” diye
adlandirilan ne varsa essiireme baglanir. Clinkii dilbilgisi alanma giren tiirli

bagintilar ancak dil durumlar1 araciligiyla ortaya ¢ikar (Sausure,1998:153).

Akerson’un (2007:24), Fromkin ve Rodman’dan aktardigina gore; “bir dili
konusanlarin o dil hakkinda bildikleri her sey dilbilgisi kapsaminda yer alir —
sesbilgisi dedigimiz ses dizgesi; anlambilim dedigimiz anlamlar dizgesi; bicimbilim
dedigimiz, sozciiklerin yapisini belirleyen dizge; ve tlimcenin yapisini belirleyen

s0zdizim dizgesi, ayrica sozciik dagarcigi, yani sdzliikbilim de dilbilgisine dahildir.”

Dilbilimin dil bilgisini kapsadig1 goriisiine de yer veren Akerson (2007:24) su
bilgilere de yer verir: “Giiniimiiz dilbilimcilerin ¢ogu, tiim dillerin dilbilgilerinde
ortak, evrensel Ozellikler saptadiklari i¢in “evrensel dilbilgisi”nden s6z ederler.
Insanlarm konustugu dillerin hepsi igin gegerli olan bir ortak dilbilgisi olusturdugunu
soylerler. iste dilbilim kurammm temel amacinin da Evrensel dilbilgisinin dogasim,

yani tiim insan dillerini belirleyen ilkelerini kesfetmek oldugunu soylerler”.

Erdogan Boz’a (2007:4) gore,“Geleneksel dil bilgisi, Saussure’e dek yiizlerce
yil “kural koyucu” olma 6zelligini korumustur. Dilbilimcilere gore dilbilgicilerin,
koyduklar1 ve uygulamaya zorladiklar1 kurallar, o dili konusanlarin nicelik degil,
nitelik yoniinden agir basan boliimiinden derlenmekteydi. Yani o dili konusanlarin
bliylik cogunlugu yadsinmakta, “dogru” kavrami yazar-cizer takiminin yazili
metinlerinden derlenmekte, kurallar bu metinlerden yola ¢ikilarak olusturulmaktaydi.
Oysa cagdas yaklasim, ‘kurallar koyma’ yerine dili betimleme yoluna gitmekte,
bunu yaparken de °‘Dilde otorite halkin kendisidir.” ilkesine dayanarak genis
kitlelerin konustugu dile ©Oncelik vermektedir. Iste giinlik konusma icinde
karsilastigimiz cogu kez de kullandigimiz kimi anlatim bigimlerini dilbilgisi
kitaplarinda —her zaman degilse bile ¢ogu kez- bulamamizin nedeni, geleneksel

yaklagimin s6zilinii ettigimiz tutumudur”.
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IKiNCi BOLUM

EDEBIYAT OGRETIMI VE YAZINSAL KURAMLAR

1. YANSITMA KURAMI

Sanatsal yaratilari, doganmn bir kopyasi olarak goren bir yaklagimdir. Berna
Moran (2004:11-17) bu kuramu su sozlerle aciklar: “Edebi eser, gercek hayatta
goriilen objeleri yansitir; edebi eserin 6rnegi (sosyal hayatta) ya somut olarak dis
diinyada veya soyut olarak insanin i¢ diinyasinda vardir. Sanatkar eline bir ayna
almistir; hayata ve var olusa tutmustur. Aynada ne goriiniiyorsa, sanat eseri onu

anlatir”.

Platon’nun sedir 6rneginden yola ¢ikan Moran (2004:15), “...sanat eseri, bir
taklittir. Yansitma kuramina gore, ii¢ tlir gergek vardir. Birincisi sedir ideasidir ki
Tanr1 tarafindan yaratilir; ikincisi marangozun yaptig1 sedirdir; tiglinciisli ressamin
cizdigi sedir resmidir. Iste, bu resim ve buna baglanarak ortaya ¢ikan sanat eseri, bir

taklittir” der.

Mehmet Onal (2005:173), “En Uzun Asrin Hikayesi” adli eserinde,
“yansitma kuramu ile tasavvuf anlayisinin bazi ilkelerinin birbirine benzedigini”
belirtir. “Evrende bulunan her seyin, bir Yiice Varlik tarafindan yaratildigini, O’ndan
yansidigini” sdyler. “Sanat eserlerinin de, bu yansimanin degisik bir sekliyle ortaya

¢ikan bir sonucu” oldugunu ifade eder.
2. ANLATIMCILIK

Yazinsal kuramlar, sanat eserini ya da sanat¢iyr On plana alarak bir metot
belirlemistir. “Sanat eserinin islevi konusunda kendine ait bir yontemi olan diger bir
kuram da anlatimciliktir. Gergekte sanat¢min i¢ diinyasi lizerinde eski ¢agda ve orta
cagda yonelim yoktur. RoOnesansta bireycilik hareketinin  gerekli ortami
hazirlamasiyla on dokuzuncu yiizyillda romantizm akimiyla birlikte sanatgiya
yonelim baglar. Artik, isin merkezidir sanat¢i. Zira romantiklere gore eserin en

onemli 6zelligi duygular1 anlatmasidir” (Moran,2004:102-103).
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Yansitma Kurami’nin yaklasimima bir kars1 ¢ikistir bu kuram. “Eser artik bir
ayna olmaktan c¢ikiyor, sanat¢inin i¢ diinyasina, ruhuna agilan bir pencere oluyor.
Sanat duygularin dilidir, anlayisiyla hareket eder anlatimcilik. Neo-klasiklerde de
sanatc1 duygular1 anlatir ama anlattig1 duygular herkesin duydugu ya da duyabilecegi
ortak duygulardir. Anlatimcilikta sanat¢iyr sanat¢i yapan sanatginin 6zel bir
duyarlhilifa, herkeste bulunmayan yasantilara sahip olmasidir”(Moran,2004:102-
103).

Yansitma Kurami ve Anlatimcilik arasindaki farka da deginir Moran
(2004:102-103): “Yansitma kuralina gore bir aragti sanat¢i; dis diinyaya ayna tutan
bir ara¢. Anlatimcilikla birlikte sanat¢1 bazi 6zellikleriyle diger insanlardan ayrilan
kendine 6zgii bir kisiligiyle 6nem kazanan bir {istiin adamdir. Sanat¢i igindeki
heyecanlar1 ve duygular1 ifade etmek ihtiyacim1 siddetle duyar. Adeta bunlardan
kurtulmas: lazimdir. Oniine gegilmez bir itiyle yaratma eylemine girisir ve
duygularini eserlerinde dile getirince rahatlar. Derinligi ve duyarlilig: ile esrarengiz
bir kuvvete sahip dahi dedigimiz bir varliktir. Yazilarinda sanat¢inin bu kisiligini

buluruz, ¢iinkii eserleri onun ruhunu agiga vurur”.

Sanatcty1 One ¢ikaran anlatimcilik kuramina gore “sanat¢inin kendi kisiligi
eserin giizelliginin olctitiidiir. Kisacas1 eserin degeri sanat¢inin degerinden dogar.
Sanat¢min sahip oldugu 6zelliklerin ve melekelerin izlerini tasidigr i¢indir ki eser

bizi ¢eker ve biiyliler” (Moran,2004:102-103).

On dokuzuncu yiizyilda “yazinsal tiirler ve bir iirliniin yazinsallig1 hakkinda
one stiriilen bu anlayis kabul goriir ve kisisel duygular1 6n plana ¢ikarilarak 6zgiir bir
sekilde tirlinler verilmeye baslanir. Artik siir belli kaliplar icinde yazilmayacak nesir
seklinde siirler de yazilabilecektir. Bireyin Oniinde suyu tutan bir baraj gorevi
iistlenen klasik kurallar kaldirilir, ortalig1 gézyaslarindan olusan bir sel, bir hiiziin bir
melankoli, bir camur deryas1 kaplar ve tiirler birbirine karisir”, Ucan (2008:22) 6ne
sirdiigi bu goriisleri, Kant’tan bir alintiyla destekler: “Sanat dogayir onceden

belirlenmis kurallara gore taklit etmez; sanata kurallar1 veren, sanat¢inin dehasidir”.
3. RUS BICIMCILIGI
Hilmi Ucan (2008:23), Rus bicimciligini soyle aciklar: “Yazmsal metin

coziimlemelerine bir a¢ilim da Rus big¢imcilerinden V. Propp, Jacobson, A. Julien
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Greimas, R. Barthes , Todorov ve G.Genette’den gelmistir. Jocobson’un, ‘ yazinsal
metinde ben, yazmsal olan1 ararim’ soziiyle 6zetlenebilecek olan bu anlayis yazinsal
coziimlemelerde Onemli bir donemectir. Edebiyat arastirmacisi caligmalarinda,
coziimlemelerinde metni 6ne ¢ikarip, metni yazinsal kilan 6genin pesine diigmiistiir.
Bu ayni zamanda yazardan ‘dil’e ve ‘sdylem’e; ‘climle’den ‘sézce’ye ve ‘metin’e

gecistir”.

Edebi esere yeni bir yaklagim getiren bu kuram, “Edebi eseri, icerik i¢cindeki

{islip araglarinm biitiinii olarak ele alan goriistiir’(Onal,2005:182).

Bu kuram, hem Yansitma Kurami’nin hem de Anlatimcilik’in
yaklasimlarindan farkli bir yol izler. “Rus bi¢imcileri edebiyat incelemesinin diger
tiir incelemelerden ayr1 kendine 6zgii bir yonteme dayandirilmasi gerektigini
diisiiniiyorlardi. On dokuzuncu yiizyilda edebiyat incelemesi ve elestiri esere doniik
degildi; ya sanat1 duygu anlatimi olarak aliyor ve sanat¢iyr merkez yapiyor, ya da
sanat dig1 diinyay1 yansitiyor diyerek edebiyati agiklamak i¢in tarihe sosyolojiye

politikaya yoneliyordu”(Moran,2004:185-186).

Eser1 0ne ¢ikaran bir anlayis olarak gorebilecegimiz bu yaklasima gore, “Rus
bigcimcileri eserden hareket etmekten yanaydilar ve her seyden once edebiyat eserini
diger eserlerden ayiran bigimsel 6zelligin yani yazinsalligin ne oldugu sorusuna
cevap aradilar ve su iddiay1 ortaya attilar: biz dis diinyaya nesnelere davranis ve
diisiiniis bicimlerine baka baka bunlar1 kanitsariz. Siir ise kendine o6zgii dili
sayesinde bu kanitsamay1 sarsarak, davraniglar1 diisiinceleri nesneleri ve duygulari
taze bir bakisla yeniden gormemizi yeniden algilamamizi saglar. Ciinkii bu dil

alistigimiz kullanmalik dilden farklidir’(Moran,2004:185-186).

Dilin zenginliginin de farkina varildigin1 gdsteren bu kuramda, Rus
bicimcileri yazinsalligin 6ziinii aligkanligi kwrmakta gordiikleri igin iizerinde

durduklar1 sorun, metnin bunu nasil sagladigi sorunudur.

Rus Bigimcilerinin giinliik konusma diliyle yazin dili ayrimimi su ifadelerle
aktarir Berna Moran: “Kullanmalik dil bir sey bildirmeye, anlatmaya, betimlemeye
yarayan bir aragtir ve biz bu dili kullanirken dilin bilincine varmayiz. Bu dil seffaf
bir cam gibidir, onu degil onun aracilig1 ile isaret ettigi seyleri algilariz. Sair ise bu

dili bozar biiker kurallar1 ¢igner alt list eder ve bdylece onu aligmadigimiz yeni bir
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diizene sokar. Bu sasirtic1 bagkalik bizi silkeler, uyandirir ve dile getirdigi her neyse

onu yeni bir gozle gormemizi saglar’(Moran,2004:185-186).

Sonug olarak sunu sdyleyebiliriz ki, “Rus bi¢imcileri i¢in 6nemli olan, sairin

gerceklik karsisindaki tutumu degil, dil karsisindaki tutumudur”’(MORAN:2004:186)
4. YAPISAL DILBILIiM

Bir¢ok arastirmacinin dile yeni bir bakis agis1 getirdigi goriisiinde birlestigi,
“yapisal dilbilim 1857-1913 yillar1 arasinda yasamis olan Ferdinand de Saussure ile
20. yiizy1lm baslarinda ortaya ¢ikti. Oliimiinden sonra 1916 yilinda ders notlarmin
“Genel Dilbilim Dersleri” adi1 altinda yayimlanmasi ile dilbilimde yeni bir ¢igir
acildi. O zamana kadar dilbilimciler i¢in dil bir takim dil olgularimin toplamiyd: ve
bunlar ayr1 ayr1 6ze sahipmis gibi tek tek ele alinirdi. Dil ¢alismalar1 zaman iginde
bir dilin ge¢irdigi degisiklikleri incelemek ve bunlarin kurallarini bulmakti. Dilin
zaman igerisindeki evrimlerine yonelmeye artzamanli yaklagim diyoruz. Saussure ise
dili belli bir zaman noktasinda ele alarak eszamanli, kendi kendine yeterli ve
bagimsiz bir sistem olarak incelemeye ydneldi. Ornegin 16. Yiizy1l Tiirkgesi ile 20.
yilizy1l Tiirkgesini ayr1 ayr1 eszamanli olarak incelersek farkli iki sistem buluruz.
Ciinkii Tiirk dilinin sistemini anlamak onun 6geleri arasinda o andaki bagmtilarin

olusturdugu yapiy1 agiklamak gerekir”(Moran,2004:178-179).

Edebiyatta yapisalciligi anlamak i¢in Moran’dan hareketle Saussure’iin dil

konusunda yaptig1 bazi ayrimlara deginelim.

Dil incelemelerinde ilk yeniliklerden biri, “dil ile s6z ayrimidwr. Dil bir dil
istemine verilen addir. Tiirkge Fransizca Ingilizce dilleri dedigimiz zaman dili bu
anlamda kullaniriz. S6z ise dilin somut kilanimi, yani dilin belirli bir konusucu
tarafindan belirli bir andaki uygulamasidir. Bu sayisiz sézler bir dil sistemine
uyarlidir. Somut ve bireysel olan s6ziin arkasinda onu belirleyen soyut ve toplumsal
bir sistem(yap1), dil vardir. Dilbilimin amac1 bu yapiy1 ortaya ¢ikarmaktir ve bunu
yapmak i¢in szl inceler”(Moran,2004:188).

Ucan’m (2008:25), Saussure’den aktardigina gore “bir dil gdstergesi bir
isitim imgesinden ve bir kavramdan olusur. Isitim imgesi dilin gdsteren diizeyi;
kavram imgesi ise dilin gosterilen diizeyidir. Dilbilimsel bir arastirma dilin gdsteren

diizeyinde oldugu gibi gosterilen diizeyinde de olabilir”.
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Saussure (1998:11) kavramla isitim imgesinin birlesimine “gdsterge” der.
“Biitiinii  belirtmek i¢in gosterge soOzcligliiniin  kullanilmasini, kavram yerine
gosterilen ve isitim imgesi yerine de gosteren terimlerinin benimsenmesini Onerir.
Gosteren ve gosterilen terimlerin hem kendi aralarindaki hem de biitiinle kurduklar1

karsithig1 belirtmek gibi bir yarar sagladigini ifade eder”.

Gostergenin nedensizligine gelince, “bir dilsel gostergede bicim ile kavram
arasindaki bag nedensizdir, her dil bir kavrama kendine gore bir bigim yakistirir. O

dili konusan topluluk bu konuda bir uzlasmaya varmis sayilir’(Akerson,2007:81).

Piaget (1999:129) bu kuram ic¢in, “yapisalcilik bir yontemdir, bir 6greti
degildir, ancak Ogretisel sonucglar1 c¢ok olmustur. Bir yontem oldugundan
uygulanabilirligi  kisithdir  ve  verimliliginden dolayr baska yOntemlerle

birlestirilmistir” der.

Demirel’in (2000:223) de soyledigi gibi “Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili
bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden

kurmaya dayanir”.
5. GOSTERGEBILIM

Insan; kendisini, icinde bulundugu ve iletisimde oldugu dis diinyay1 anlamak
ve anlamlandirmak i¢in ugras verir. Belki de insanin varlik hikmeti budur. Bagka bir
deyisle insan ‘anlamlandirmak’ i¢in, evreni, nesneyi, varolusu, anlamlandirmak i¢in
vardir. Bu ugrasi ger¢eklesmesinde en temel unsur ise dildir. Cilinkii insanlar dil ile

eylemde bulunurlar, dil ile yaparlar ve dil ile yikarlar.

Dil ve dilin yaratimlar1 da birgok arastirma/inceleme yontemini beraberinde
getirir.  “Baslangicta, Dogu-Islam diinyasinda ‘serh’, Bati diinyasinda ise
‘Hermeneutik’ ve ‘Filoloji’ gibi metin inceleme-yorumlama yontemleri
kullanilmaktaydi. Hermeneutik ‘yorumbilgisi’, Filoloji ise ‘Dilbilim’ terimiyle
Tiirkgeye cevrilmistir”(Saglik,2003:391).

Gostergebilim’i daha 1yi anlamamiz i¢in elestirinin tarihgesinin de
irdelenmesi gerekiyor. Bunlardan ilki bir yazinsal yapitin tamamiyla gercegi

yansitmasmni savunur. ilkcag Yunan filozoflarmin en iinliileri olan Platon ve

Aristoteles bu goriisii savunmuslardir. Fakat birbirlerinden ayrildiklar1 yonler vardir.
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Platon’a gore “asil gergeklik, duyularla degil de zihinle kavranabilen idea’lar
(form’lar) diinyasidir. Bizim gordiiglimiiz, bes duyu organimizla algiladigimiz su
maddesel diinya, agaglari, denizleri, insanlari, hayvanlari, evleriyle ancak bir

kopyadan (mimesis’den) ibarettir’(Platon,1942:32).

Platon’un (1942:43) bu goriisii ile sanatta bakis acisini Ozetleyen Devlet
diyalogundaki Sokrates’in “Istersen bir ayna al eline, dort bir yana tut. Bir anda
yaptin gitti glinesi, yildizlari, diinyayi, kendini, evin biitiin esyasini, bitkileri, biitiin
canli varliklar1” séziiyle birlestirirsek onun sanat1 da bir mimesis olarak gordiigiinii
hattad sanatin mimesisin mimesisi yani kopyanin kopyasi olarak degerlendirdigini
soylemek miimkiindiir. Boyle bir diisiince bizi Platon’un sanati degersiz gordiigi

goriisiine de gotiirecegi asikardir.

Buna karsin Aristoteles sanatin degerini vurgulamis onun felsefi bir 6zellik
de tasidigini belirtmistir. Ayrica ona gore sanatin yansitma olarak degerlendirilmesi
de Platon’dan farkhidir. O, “Sairin 6devi, gercekten olan seyi degil, tersine olabilir
olan seyi, yani olasilik veya zorunluluk kanunlarina gére miimkiin olan seyi ifade
etmektir’(Aristotales,1963:75). Diyerek Platon’un sanatin goriingli diinyasinin
yansimasi oldugu goriisiine karsilik sanatin genelin ya da 6ziin yansimasi oldugunu
one siirer. Bu yansitma goriisleri sadece ilkgag filozoflar1 donemine ait bir goriis
olmakla kalmamistir. Realizm ve Natiiralizm akimmin da savundugu goriilmektedir.
Stendal’in bir slogan héaline gelen “Yol boyunca gezdirilen bir aynadir roman” s6zi

bu goriisii 6zetleyen bir nitelik tagimaktadir.

Saban Saglik’a gore (2003:385) “Dogu-islam diinyasinda ise bir ilim olarak
gelisen ‘serh’ dini metinleri (6zellikle Kur’an-1 Kerim’i) anlama ¢abasi olarak
dogmustur. ‘Metinler Serhi’ olarak da bilinen bu inceleme ve yorumlama yonteminin
sozliik anlami ‘eti kesip igini genisletme’dir”. Rasim Ozdendren serh igin sunlari
sOyler: Serh tamamen metin i¢i bir ¢aligmadir. Sarih ele aldigi metni yargilamaya
girismez, bdyle bir niyeti olmadig1 gibi, boyle bir isi gorevleri arasinda da saymaz.
O, begendigi hoslandig1 bir metindeki giizellikleri, anlamlar1 baskalariyla paylasmak

ister.

Victoria R. Holbrook’un goriisiinden yola ¢ikan Saban Saglik(2003:389),

“serhin amagclarindan birinin ¢eviri oldugu sdylenebilir. Ciinkii baz1 serhlerde (¢eviri

21



metinlerde) oteki dilin grameri incelenir ve metnin terclimesi yapilir” der. Hilmi
Ucan (2003:220) da bu goriislerde birlesir: “Tanzimat’a kadar Osmanlhida “serh”
yapilmis, yani metin agiklanmistir”. Siirin 1yisini kotiistinden ayirma diye tanimlanan

diger bir degerlendirme yontemi ise “Tenkittir.

Ali Nihat Tarlan (1981:192) serh ile tenkit arasindaki ayrima dikkat ceker:
“Metinler serhi, edebi bir tenkit degildir. Ciinkii edebi tenkit; eserin bedii giizelligi
iizerinde hiikiim verir. Bedii giizellik kanunlar1 layikiyla belirmeyen, hala kapali
taraflar1 olan ve hepsinden ziyade enfiisi sezislerle mahiyeti anlasilan bir hadisedir.
Edebi tenkidi yapan bir sahsiyet, belki de yasadigi devrin i¢ zevkini en ¢ok temsil
eden sahsiyettir. Elinden geldigi kadar bitaraf olmaya calisir. Sanat ve edebiyat

miinekkidi, edebi eser iizerinde ikinci bir eser yaratan bir ediptir”.

Elestirinin karsiligi olarak “Bati’da ise ‘bildirme, haber verme, geviri yapma,
aciklama ve ac¢imlama sanati’ olarak hermeneutik gelismistir. Grekge’de,
hermeneuia cok agik bir sekilde ‘bilgece agiklama sanati’ olarak geger. Gadamer’e
gore de, hermeneutik ya da yorum sanati ¢ok farkli yontemleri kullanir; ancak

kendisi bir yontem degildir”(Saglik, 2003:391).

Goriilecegi gibi, serhte nasil metnin anlami 6n plana alinirsa, hermeneutikte
de metnin anlammim yaninda “kelimeler” de biiylik 6nem arz eder. Ciinkii metne
anlam veren tek tek kelimelerin igerdigi zengin anlam ve c¢agrisim diinyasidir. Her
ikisi de bir noktada yorumlamaya dayalidir. “Kaynagini eski Yunancaya dayandiran
‘Kritik> kelimesi ise zamanla Bat1 diinyasinda siyasetten ekonomiye, sanattan
egitime, egitimden kiiltire hemen her alanda kullanilir olmustur”(2003:394).
Zamanla bu sozciiglin yerini de “Elestiri” sozciigii almistir. XX. Yizyila dogru

elestiriye dili bir “yap1” alarak gdren “Dilbilim” damgasini vurur.

Mehmet Rifat’a (2000:159) gore, “gostergebilim; dilbilim yontemlerini
kalkis noktas1 olarak benimseyen ve dogal diller disindaki gosterge dizgelerinin
anlamsal diizenlenmesini arastiran, 6zellikle 1960°tan sonra biiyiik bir hizla gelisen

bir bilim dali, bilimkuramsal (Epistemolojik) bir yaklasim bi¢imi olmustur”.

Gostergebilimin ardili vardir. “gdstergebilim’in kaynaklarina bakacak olursak
Eskicag’dan baslayan Ortagag’a uzanan dil gostergeleri lizerinde diisiiniildiigiint

gorebiliriz. XVIL. ve XVIIL yiizyillarda Ingiliz felsefeci John Locke “gdsterge
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Ogretisi” anlamina gelen “semeiotike” terimini kullanir. Daha sonra Fransiz
matematik¢i Jean Henri Lambert diisiincelerin ve nesnelerin gosterilmesiyle ilgili
ogretiye (semiotik) yapitlarinda yer verir. Bu calismalar daha ¢ok bir dil felsefesi

olusturma ¢aligmalaridir”(Rifat, 2000:160).

Cagdas gostergebilim’in Onciileri ise ABD’li felsefeci, mantik¢i, matematikgi
Charles Sanders Peirce ve Avrupa’da Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure’dir.
Peirce, mantiksal kokenli bir Gostergebilim’in temellerini atarken, Saussure ise
toplumsal olan ve ruhsal olan1 ayn1 kuram icinde birlestirmeye calisarak ilerde

kurulmasi gereken bir bilim dali olarak s6z eder Gostergebilim’den.

XX. yiizylla damgasmi vuran Dilbilim ve Gostergebilim esas kaynagini
Saussure’den alir. Oliimiinden sonra &grencilerinin tuttuklari notlarin bir araya
getirilmesiyle olusturulan “Genel Dilbilim Dersleri” adli eseri bu yaklasimlarin bir
bilim dali olmasina 6n ayak olmus ve dile yaklasim bigimlerinde koklii degisiklikler

gerceklestirmistir. Bu eserden yola ¢ikarak bazi kavramlari agiklayalim:
Dil: Saussure’ye dil, toplumsal bir yonii olan bir dil sistemine verilen addir.

S6z: Dilin somut kullanimi, yani dilin belirli bir konusucu tarafindan belirli bir

andaki uygulamasidir. Bireysel bir yonii vardir.

Gosterilen: Kavram yerine kullanilir.

Gosteren: Isitim imgesidir.

Gosterge: Bir gosterenin bir gosterilenle birlesmesinden dogan bir biitlindiir.

Essiiremlilik: Ayn1 zaman kesiti i¢inde yer alan ve bir dizge olusturan dilsel 6geleri

inceler.

Artsiiremlilik: Dilin birbirini izleyen asamalarmi, bir bagka deyisle tarihsel evrimini

inceler.

Saussure’ye (1998) gore; “dil gostergesi bir nesneyle bir adi birlestirmez, bir
kavramla bir isitim imgesini birlestirir. Isitim imgesi salt fiziksel nitelikli olan
ozdeksel ses degildir, sesin anliksal izidir, duyularimizin taniklig1 yoluyla bizde

olusan tasarimdir. Duyumsaldir imge”.
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Cok 0z bir tanimla soylersek, ‘insan dilinin bilimsel incelemesi olan
dilbilim’, Saussure’den sonra insan bilimlerinin {izerinde en ¢ok ¢alisilan bir dali
oldugunu ve 1950’li yillarda dilbilime olan yonelimin doruk noktasina ulastigini

sOyleyebiliriz.

Hilmi Ugan (2003:213), Saussure’lin dile yaklasimma dikkat cekici bir
tespitte bulunur: “Saussure’iin dili sadece kendisi i¢in, dili sadece dil olarak
incelemek {lizere getirdigi, dili betimlemek isteyen kavram, kuram, tutum ve
yontemin budunbilime (wkiyat), ruhbilime, toplumbilime, yazinsal metin

¢Oziimlemelerine uygulama istegidir”.

Dilbilim dilin bir dizge oldugunu; anlamin dilsel ogeler arasimdaki
iligkilerden dogdugunu soyliiyordu. Bu da tek tarafli bir bakistan ¢ok, sistem igindeki
iligkilere dikkat ¢cekmek anlamina geliyordu.

Saussure’iin(1998) iinlii satrang benzetmesi dilin bir dizge olusunun en gilizel
ornegi idi: “Satrang taglarinin hangi maddeden yapildigi degil, bu taslarin kendi
aralarindaki iliski onemlidir; anlami olusturan bu iligkilerdir. Artik klasik mantik
onermeleri yerine, bir dizgedeki 6geler arasindaki iligkiler 6ne ¢ikariliyor, anlamin
bu iligkilerden dogdugu kanitlaniyordu. Bu iligkiler g6z ardi edilirse dogru anlama
ulagilamayacagi; dilin essiiremli bir yontemle incelenmesi gerektigi; dilin sadece
kokenbilimsel bir arastrmanin inceleme nesnesi olamayacagi; anlam boyutunun,

dizge boyutunun kenarda kalamayacagi sdyleniyordu”.

F.de Saussure, gostergelerin nedensiz ve ¢izgisel oldugunu séyler. Ona gore
“gostergeler dilsel degerlerini, yan1 basindaki gdostergelerle girdigi iliskilerle
kazanir.” Baska bir deyisle dilin kendi icinde bir isleyisi, bir yapis1 vardir. Insan
dildeki bu yap1 araciligi ile diisiiniir; insan diisiincesi bu dil ile smnirlanir; insan
bildigi dil kadar diisliniir. Konusan 6zne ancak bu dil araciligi ile bir seyler
sOyleyebilir, bir ileti gonderebilir. Bagka bir deyisle, giicii elinde bulunduran varlik
dildir. “Ozne bu yapinin adeta bir figiiranidir; yap1 neyi olanakl kilarsa, 6zne ancak
onu sdyleme ve anlamlandirma iktidarina sahiptir. Dilin yapis1 bir meta-dil gibi isler

ve dilin yaratacagi iletisimin niteligini belirler”(U¢an,2003:213).

Goriildigii gibi temelini “Yapisalcilik”tan alan Gostergebilim, tlizerinde

bircok ¢alismay1 da beraberinde getirir.
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Gostergebilim tlizerinde ¢alisan Mehmet Rifat’in (2000:162) yaklasimi imge

kavramindan yola ¢ikarak soyle devam eder:

“Insanlarin birbiriyle anlasmak icin kullandiklar1 dogal diller (sdzgelimi
Tiirkge), davranislar, c¢esitli jestler, sagir dilsiz alfabesi, goriintiiler, trafik isaretleri,
bir kentin uzamsal diizenlenisi, bir miizik yapiti, bir resim, bir tiyatro gosterisi, bir
film, reklam afisleri, moda, yazinsal yapitlar, ¢esitli bilim dilleri, tutkularin diizeni,
bir lilkedeki ulasim, yollarin yapisi, bir mimarlik diizenlemesi, kisacasi bir bildirisim
amaci tasisin tasimasin her anlamli biitiin cesitli birimlerden olusan bir dizgedir.
Gergeklesme diizlemleri degisik olan bu dizgelerin birimleri de genelde gosterge

diye adlandirilir.”

Gostergebilim’in kapsamia da deginen Mehmet Rifat (2000) su agiklamalari
yapar: “Anlamli biitiinleri, bir baska deyisle gosterge dizgelerini betimlemek,
gostergelerin birbirleriyle kurduklar1 bagmntilar1 saptamak, anlamlarin eklemlenerek
olusma bigimlerini bulmak, gosterge ve gosterge dizgelerini simiflandirmak ya da
insan ile insan, insan ile diinya arasindaki etkilesimi aciklamak, bu amagla da
bilimkuramsal (Epistemolojik), yontembilimsel (metodolojik) ve betimsel
(deskriptif) agidan tiimii kapsayici, tutarli ve yalm bir kuram olusturmak gibi
birbirinden farkli bir¢ok arastirma Tiirkcede Gostergebilim diye adlandirilan bir

bilim dalinin alanina girer”.
5.1 GOSTERGEBILIMSEL COZUMLEME

Her metin birbirine anlam ve bi¢im bagiyla baglanmis bir biitiindiir. Metni
olusturan her climle, her paragraf, her boliim kendi bagina bir yap1 tasimakla birlikte

asil varligmi icinde bulundugu “sistem”e bor¢ludur.

Gostergebilim metni  ‘kesit’(Séquence)lere aywrir. Kesitler “olaylarin
sunumunu, anlatlyl, anlatma bigimini diizenler”. Ilk okuma, “okuma siirecinin

dikkate ¢agrr” boliimiidiir (Ugan:2003)

Bu ¢6ziimlemeleri Hilmi Ugan’mn (2003) yaklasimlarindan yola ¢ikarak alt

boliimlere ayirabiliriz.
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5.1.1.Anlat1 Diizeyi

Bir metni, bir soylemi, bir sézceyi ¢oziimlemek isteyen gostergebilimsel
coziimlemede anlat1 diizeyinde ilk yapilan is, metni kesitlere ayirmaktir. Bu islem,
anlatidaki derin yapiy1 agiga ¢ikarmada bir uygulama kolaylig1 saglamasi agisindan
gereklidir. Kesitlere ayirma, kendi iginde bir ilk ¢dziimlemeyi olusturur.Metnin
diizenlenisini ortaya koyar.Kesitler olaylarin sunumunu, anlatinin anlatilis bigimini
diizenlerler.Buna metne ilk giris de diyebiliriz. Okuyucu, Oykiiniin, anlatinin

sundugu anlat1 ritimlerini bu kesitleme sirasinda gorecektir.

Kesitlere ayirma isleminin belli Olgiitleri vardir: Sec¢ilen metin, yazili
bigimde, paragraf ayrimiyla, ciimle bolimlemesiyle, baski harflerinin se¢imiyle
belirginlesen grafik bir diizen igerir. Dilbilimci, dilbilgisi iizerinde calisan birisi,
climleyi daha iyi anlamak i¢in, bu bdliimlemeyi climle {izerinde yaparken (6zne,
tiimleg, yiiklem...), géstergebilimsel bir ¢coziimlemede bu béliimleme metin tizerinde
yapilir. ikinci olarak anlat1 izlencesindeki evreler ve kiplikler saptanmaya calisilir.
Bir anlat1 izlencesi dort evreyi igerir: Eyletim, eding, edim, taninma ve yaptirim
evresi. Birinci evre olan eyletim evresinde “yaptirmak” kipligi vardir. Eyletici 6zne,
metindeki olas1 6zneyi eyletir, ondan bir eylemi yapmasini ister veya emreder. Eding
evresinde 0zne, edim i¢in gerekli malzemeleri edinir. Edim evresi ise 6znenin eylemi

gerceklestirdigi evredir.
5.1.2.Soylem Diizeyi

Bu boliimde izleksel roller saptanir. Oykiideki 6zne nasil bir kisilige, nasil bir
fizige sahiptir? Onu “oyuncu” kilan 6zellikleri nelerdir? Bu sorularin karsiliklar1
sOylem diizeyinde arastirilir. Yerdeslikler saptanir. Yerdeslik, “bir metinde ayni
metinsel ulamlara aidiyetle kendi aralarinda birbirine bagh olan gostergeler ag1”dir.
Greimas da yerdesligi “sOylemde tiirdesligi saglayan baglamsal anlambirimlerin
yinelenmesi” olarak tanimlar. Anlatidaki uzam ve zamanin kullanimi da s6ylem
diizeyinde incelenebilir. Ayrica sdylem diizeyinde bir kesit veya kesitlerin

tamaminda zitliklar saptanmaya calisilir.

5.1.3 Mantiksal-Anlamsal Diizey

Hilmi Ugan, (2003) mantiksal —anlam diizeyi, bir anlatida, anlamlamanin en derin,

en soyut diizeyi olarak goriir. “Coziimlemenin bu diizeyinde sorulmasi gereken soru sudur:
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Anlat1 ve soylem diizeylerinde dile getirilen iliskileri diizenleyen temel mantik nedir?

Goruldigh gibi diizeyler arasinda yakin iligki vardir, diizeyler birbirinden kopuk degildir”.
5.2 GOSTERGEBILIM’E YONELIK ELESTIRILER

Gostergebilim Avrupa’da ilgi gordiigii kadar bazi elestirilere de ugramaistir.

Bu boliimde gostergebilime yonelik elestiriler tizerinde duracagiz.

Mehmet Rifat’a gore (2000) “Dilden hareket eden yazinsal ¢oziimlemeler;
metnin, dilin 6ne ¢ikarilmasi, “dili olusturan gostergeler, bir takim soyutlamalar
degildir, gergek nesnelerdir; dilbilimin inceledigi bu gostergeler ve aralarindaki
iligkilerdir; bunlar bu bilimin somut varliklar1 diye adlandirilabilir.”diyen Ferdinand

de Saussure bildigimiz gibi “yap1” kavramindan hareket eder.

Onu takip eden Greimas da “yap1’y1 soyle tanimlar: O’na gore saglikli bir
anlamlandirma i¢in “farkliliklarr” algilamak gerekir. Farkliliklar1 algilamak ise “ayni
anda mevcut iki nesne-terimi kavramaktir; bu terimler arasindaki iliskiyi kavramak
ve bunlar1 birbirine baglamaktir. Oyleyse yap1; bu iki terimin varhig1 ve arasindaki
iliskidir”.

Elestirilerin biri bu yaklasima kars1 yapilir: “Derrida’nin dilin biitiinselligine
karst “yapibozum” kavramini gelistirerek, dilin biitlinline, sOyleme, gosterene,
gosterilene  kuskuyla bakar. Gostergenin pargalanmasini  Onerir, buna da
“yapibozum” der. Ona goére mutlak dogru yoktur, her dogrunun bir yanlig1 vardir.
Diger bir elestiri ise; olaylari, nesneleri evrim ile tarihsel bir bakis agisiyla
inceleyenler yapisalciligin dili essiiremli incelemesini elestirmeleridir. Yapisalciligi
donuk, duragan olmakla, tarihi yok saymakla suglarlar. Toplumun yapisi ile dilin
yapisinin 6zdeslestirilemeyecegi goriisiinii de bunlara ekleyebiliriz. Ayn1 zamanda
gosterilenin 6neminin azaltildig1 ve gosterenin basat kilindig1 diisiincesi de baska bir

elestirisel yaklasimdir” (RIFAT:2000).

Saussure’den sonra bazi dilbilim g¢evreleri kurulmus ve bu yaklasim
gelistirilmistir: Rus Bigimcileri (Vlademir Propp, Todorov), Prag Dilbilim Cevresi
(R. Jakobson), Paris Gostergebilim Okulu (Greimas)...

Yazinsal yapitlarin elestirilmesinde yazari degil eseri yani dili 6nemseyen

goriis cevresinde Gostergebilim bir misyon iislenir: Insam1 ve hayati insan icin
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anlamlandirma. Amag, soziin arkasindaki onu belirleyen soyut ve toplumsal bir
sistem (yap1)olan dili ortaya ¢ikarmaya caligmaktir. Gostergebilimsel ¢oziimleme,

bir ¢oziimleme yontemi Onerisidir, saglikli bir elestiriye katkis1 oldugu yadsimnamaz.

Onerdigi kavram ve c¢oziimleme araglariyla ister istemez okuyucuyu
sogukkanli bir konuma ¢ekmektedir. Gostergebilimsel bir ¢déziimleme yazarla,
kahramanla o6zdeslesmekten uzak durur: “yazar diyor ki...”seklinde metne
yaklagsmaz. Metinde bir anlatic1 vardir; bu anlaticinin bakis agisi, olaylari, kisileri
odakladig1 bir yer vardir; buna gore “anlatict diyor ki “der; kahraman demez,
“eyleyen” der, “6zne” der, “nesne”’der. SOylem diizeyinde de “oyuncu” der(Ucan,

2003:220).

Cagan’a (2003:432) gore gostergebilimsel bir ¢dziimleme, metnin diginda bir
sey sdylememe cabasmdadir. Oznelci elestiri deger iiretimini ve yargida bulunma
bicimlerini tamamen elestirmenin keyfi tutumuna indirger. Elestiri kendini 1slah
edici bir aygit olarak gordiigiinde, sapmalar1 sdylemin dili araciligiyla siddetle
cezalandirmaya ve kendi belirledigi standartlarin ihlallerini bastirmaya kalkistiginda
sahip oldugu iktidarin niteligini fasizme dogru doniistiirmeye ve o oranda da tehlikeli
olmaya baslamis demektir. Bu nedenledir ki, elestiri tartmaktan ziyade mevcut olani

yansitmak zorundadir.

Eagleton’a gore (1990:126) gostergebilim, “yapisalct dilbilim tarafindan
doniistiiriilen ve en genel elestiriden daha fazla bicim ve dil zenginliginin hakkini
veren, daha disiplinli ve daha az izlenimci bir girisim haline getirilen edebiyat

elestirisini temsil eder”.

Tirkiye’de gostergebilim iizerine caligmalar1 ile bildigimiz Hilmi Ugan
“soylem gostergebilimi”’ni savunan J. Fontanille ve C. Zilberberg’in yaklagimlari
iizerinde durarak bunlar1 Tiirk yazmina tanitmistir. Ucan’a gore, (2008:142) “sdylem
gostergebilimine gore klasik gostergebilimdeki anlatim ¢oziimlemesi yerine, anlati
icindeki Oznenin sdzcelemine yonelerek Oznenin izlerini siirmek, 6znenin tutku
diinyasini a¢iga ¢ikarmak gerekir. Yani metinlerdeki duygusal boyut da bir dil gibi
incelenebilir; ¢oziimleme ile 1ilgili arag ve yontemler Ogrenir. Coziimleme
ornekgelerinde temel iki kavram gerilim(tension) ve enginlik=yayilma(etendue)

‘dlr”_
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6. DUYGUSAL ETKi KURAMI

Duygusal Etki Kurami, edebiyat1 bir duygu sorunu olarak goriir ve ¢éziimii
okurun yasantisinda arar. Sanat eserinin kendine uygun bir kullanisi, kendine 6zgi
bir islevi oldugunu kabul eder. Bu isleve, zevk verme, estetik duygu ve heyecan

uyandirma gibi adlar verilir. Sanat eserini okur zevk aldig1 i¢in okur.

Berna Moran’a (2004:233) gore, “Estetik tutum diye de adlandirilan bu
kuramin en ¢ok dikkat ¢eken tarafi ‘¢cikar gézetmemezlik’, yani faydaci bir tutumdan
tamamen uzak kalmasi 6zelligi olmustur. Bir sanat eserini sirf ondan aldigimiz tat
icin okumuyorsak, ise baska hesaplar karisiyorsa tutumumuz estetik degildir.
Edebiyat eserini bilgi edinmek i¢in okumak da estetik tutumla bagdasmaz. Estetik

tutumda dikkatimiz sadece eserin kendisine doniiktiir ve eseri keyif i¢cin okuruz”.

Kuramin 6znelliginden yola ¢ikan Moran (2004:236), “Duygusal Etki
Kurami sanati agiklamak i¢in okurun yasantisina yonelir, giizelligin ve estetik
degerin 6znel oldugunu sdyler. Richards’in fikrince giizellik, estetik deger, hosa
giden nitelikler hep psikolojik seylerdir, dis diinyada yokturlar; ama biz konusurken
sanki dis diinyada varmislar gibi ifadeler kullaniriz. Dis diinyada var olan, bu
psikolojik olayr meydana getiren nesnelerdir ve bunlar sadece uyarici rolii oynarlar.
Gercek sanat bize ahlaksal, gilizel duygular asilamaz, kisiligimiz tam bir

koordinasyona kavusturur ki asil yararli olan da budur” der.
7. ALIMLAMA ESTETIiGI

Tilin Polat’in (2006:20) yaklasimiyla, “alimlama estetigi, okur, yazin ve
yazin yapitt licgeninde bakismi metni alimlama/okuma silirecinde yogunlastirarak
okur boyutunu, bu siirecin belirleyici 6gesi olarak one ¢ikartir. Alimlama estetigine
gore yazin metninin kendi basma bir varligi yoktur. Ona varlik kazandiran, onu
somutlastiran okurdur. Metnin kendi basina bir anlam1 da yoktur. Ancak agik ve ¢ok
anlamli yapisiyla yazin metni okura bircok anlama olanaklar1 sunar. ‘Gergekte
metnin kendisi bir dil parcasini1 anlamli kilmak i¢in okura sunulan bir davetiye, bir
dizi ipucundan baska bir sey degildir.” Bu davetiye ile metne yonelen okur, okuma
sirecinde yazin metnini kendi alimlama kosullari, oOnbilgi ve deneyimleri

dogrultusunda kendine gore anlamlandirir/somutlastirir/kurar. O nedenle, her yazin

29



metninin iki yazari oldugu da sdylenebilir: Biri onu yazan kisi olarak yazar, digeri

ise onu alimlayan ve somutlastiran kisi olarak okur”.

Anlamlandirma ve somutlagtirma, okurdan okura farkliliklar géstereceginden

bir yazin metninin ne kadar ¢ok okuru varsa o kadar yazari vardir.

“Alimlama estetiginin yazin egitimi i¢in ongordigli yaklasim, okur odaklh
yaklagimdir, ¢iinkii bu baglamda 6zne konumunda olan, ne 6gretici, ne ders kitaplari,
ne de yazin yapitlaridir. Yazin  egitiminin  6znesi  okur  olarak

ogrencidir”’(Polat,2006:23).
8. HERMENEUTIK

Bu yaklagima gore: “Edebiyat eserinin amaci oncelikle bilgi vermek degil,
sanatsal bir bakis acisiyla bir varolusun tanikligini yapmaktir.Bu taniklik,
tanimlanmis ve belirlenmis bir kavrami, bir bilgiyi aktarmadigi i¢cin her zaman bir
‘cok anlamlilik’, hatta bir ‘anlam kapalilig’’ icinde kendini gosterir. Edebiyat
egitiminde her zaman bu anlamm anlasilmasi, bagka bir deyisle bu anlamin
yorumlanmas1 onceliklidir. Bu etkinlikte ortaya ¢ikan en 6nemli hermeneutik sorun
ise, dogru anlamanin degil, dogru anlamalarm oldugudur. Bu goriis ayni metin
iizerinde farkli anlamalarin ortaya ¢ikisina imkan tanir. Edebiyat derslerinde, metin
iizerindeki calismalarda bir metnin farkli anlama bicimleri ortaya ¢ikar.Tek dogru
yorum pesinde olan bir edebiyat egitimi, yalniz edebiyatin anlamini oldiirmekle
kalmaz, ogrencilerdeki yorum giiclinii ve yaratici diisiince yetenegini de yok

eder”(Tasdelen, 2006:46).

“Ogrenci edebiyat eserinde yalniz sanatsal bir metinle yiiz yiize gelmez,
orada insan varolusu, bagkalarinin yasantisi ile de karsilasir. Dolayisiyla sanat
eserinin sanatsal seving ve estetik haz amaci kadar, oradaki varoluslarla 6grenci
arasinda olusacak anlama diyalogu iizerinde durmasi da Onemlidir”(Tasdelen,

2006:49).
9. METINLER ARASI ILISKILER

Bir edebi metin, kendisinden evvelki eserlerden izler tasir; baska edebi
eserlerden ve edebi tiirlerden etkilenir. Sanat dallar1 arasinda bu etkilenmede, her

sanat yapit1 “baska sanat dallarinin tesirlerini yasatir ve bir edebi metin, herhangi bir
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baska metnin herhangi bir yoniinii, kendi orijinal biitiinliigii i¢inde saklar” (Onal,

2005:191).

Edward Sait, metinler arasi iliski kuramini1 Harold Bloom’un teorilestirdigini
sOyler. Sait, siir ve sairden yola ¢ikarak metinler arasi iliskiyi s0yle agiklar: “her dize
bir kazanimdir, Oncilinlin pengelerinden kacgirilmis, sairin kendi sozciikleriyle

doldurdugu ve zamanla bir ardilinin ele ge¢irmek i¢in savas verecegi bir mekandir.”

Hilmi Ugan (2006:65), metinler arasilik kavramin sahibi J. Kristeva’dan su
alintiy1 yapar: “metinler arasi, bir metnin, dnceki bir metni yinelemesi degil sonsuz
bir siire¢, metinsel bir devinimdir. Metinler arasi, baska metinlere ait unsurlar taklit
etmek ya da onlar1 oldugu gibi yeni bir metne sokmak islemi degil bir ‘yer

degistirme’ islemidir”.
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UCUNCU BOLUM

CUMHURIYETTEN BUGUNE TURK DIiLi VE
EDEBIYATI OGRETIMIi PROGRAMLARI

1.MUFREDAT PROGRAMLARI

Maarif Vekaleti tarafindan 1929 yilinda hazirlanan Orta Mektep ve Liselerin
Tiirkge Miifredat Programinda, Tiirk¢e ve edebiyat 68retimine yonelik olarak dikkat
cekici aciklamalara yer verilmistir. Umumi miilahazalar boliimiinde su 6zgiin ifade
takdir edilmelidir: “Tiirk¢e dersleri umumiyetle maliimat vermekten ziyade talebeyi
faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu dersler talebeye, birtakim
hakikatleri kuru kuruya 6gretmekten ziyade onlarda mefkireler, tavurlar, maharetler
ve itiyatlar kazandirmaga bir vasita olarak kullanilmalidir. Bu itibarla ortamaktepte
Tiirkge dersleri bir ilim olarak degil, bir san’at olarak tedris edilmeli ve nazari

olmaktan ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir”(MEB, 1929:7).

Hilmi Ucan (2006:223) da aym yaklasimla: “Edebiyat bir sanat dalidir ve
malzemesi ‘dil’dir”der. “Diger sanat dallarindan farki, kullandig1 malzemenin soyut
olusudur. Mimari, tas, tugla ve kireci; resim, boyayi, tuvali ve fircayr kullanirken,
edebiyat, dili kullanarak bir {iriin ortaya koyar”. Bu nedenledir ki edebiyat
ogretimiyle dili kullanmanin bir beceriye doniistiiriilmesi icin amaglar1 dnceden
belirlenmis bir programa ihtiya¢ duyulmustur. Miifredat programlar1 iizerinde

kapsamli bir tez ¢alismasi olan Celal Demir’e (1997:281) gore:

“Miifredat programlar: bir devletin siyasi, milli ve sosyolojik gayelerinin
maarifle ilgili hususlarini tespit ederek bunlar1 okullarda gergeklestirme faaliyetinin
planlanmasidir. Bu nedenle bir miifredat programinin varligindan s6z edebilmek i¢in

oncelikle s6z konusu devletin milli veya gayri milli bir maarif politikasi olmalidir”.

“Osmanli Devletinde Tanzimat Dénemine kadar kapsamli ve net bir maarif
politikasinin olmadigin1” belirten Demir(1997:282), “Maarif islerini daha ¢ok

vakiflarm yiiriitmekte” oldugunu ifade eder.

Osmanlmin egitim politikasii1 anlamamiz agisindan Demir’in (1997:282) su

goriigleri dikkat cekicidir: “Devlet askeri okullar1 ve enderin mekteplerini idare
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etmektedir. Bu okullara samil egitim politikas1 asker ve devlet adami yetistirmekle
sinirli bir anlayistan ibarettir. Tanzimat donemine kadar mahalle Mektepleri (Stibyan
mektepleri) ve Medreseler tamamen vakif himayesinde faaliyet gosteren egitim
kurumlariydi. Tanzimattan sonra da kiiciik degisiklikler olmakla beraber bu durum
Cumhuriyet donemine kadar siirmiistiir. Tanzimattan sonra devlet eliyle agilan
egitim kurumlar1 ¢ogalirken vakiflarm maarifle ilgili ¢alismalar1 kendi ¢izgisinde

devam etmistir”.

Goriilen o ki bu donemde “toplumda iki aydin tipi vardir: Medreselerden
yetismis olanlar ve Tanzimat okullarindan yetismis olanlar. Vakiflarin egitim-
ogretim faaliyetleri ananev’i bir ¢izgide silirmiistiir. Devletin egitim kurumlar1 ise
1869 Nizamname'sine kadar kimi, Maarif Nezaretine kimi diger Nezaretlere bagh
olarak her Nezaretin kendi elemanini yetistirmesi prensibi dogrultusunda devam
etmistir. Boyle olunca biitiin okullar1 samil ve devletin siyasi, milli ve sosyal
amaclarmin egitim-6gretim cihetiyle planladigi bir merkezi programdan s6z etmek

miimkiin olmamistir” (Demir, 1997:282).

II. Abdiilhamit donemine kadar boyle bir planlamanin miimkiin olmadigini
belirten Demir (1997:283), “1869°da Maarif Nazir1 Saffet pasa “Maarif-i Umumiye
Nizamname'si” adiyla bir tiiziik hazirlatmistir. Bu tiiziik maarif tarihimizde ilk
kapsamli reform ve gelecege yonelik ilk kapsamli programdir. Program biitiinii ile
hicbir donemde ger¢eklestirilememis olmakla birlikte bir maarif politikasinin
olusmaya basladigin1 da gostermektedir. Ve bu doneme kadar siddetle ihtiyag
hissedilen ama bir tiirlii sistemli bir hale getirilemeyen diisiincelerin planlanmasidir.
Bu nizamname'den sonradir ki Osmanli Devletinin Maarif politikasindan s6z

edebilmekteyiz”der.

Atatiirk doneminde egitim faaliyetleriyle ilgili olarak: “Cumhuriyetle birlikte
baslatilan egitim c¢alismalarmin esasin1 milli, ¢agdas ve laik bir egitim sistemi
kurmak, yaymak ve bunun i¢in gerekli olan vasitalar1 temin etmek teskil ediyordu.
Amag Atatiirk’iin belirttigi ve hiikiimet programlarinda da aciklandigi gibi
Cumhuriyeti yasatacak ve yiikseltecek yeni nesli yetistirmekti. Ancak mevcut
okullar, programlar, 6gretmenler ve diger kaynaklar bunu gerceklestirecek say1 ve

nitelikte degildi” (Demir,1997:284) agiklamasini yapar.
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Bu goriis yeni kurulan bir devlet ve kendini yeniden var eden bir ulus i¢in
kolay degildi. “Buna ragmen iilkenin oncelikle ¢oziilmesi gereken sorunlarinin
basinda egitim ve O6gretim geliyordu. 1 Mart 1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cikarildi. Bu kanunla biitiin okullar Maarif Vekaletine baglanarak medreseler

kapatildr” (Demir,1997:283).

Cagdas bir egitim yolunda atilan ilk adim, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitim-Ogretim birlestirilmesidir. Egitimde kokli ve kapsamli bir reforma ihtiyag
duyuldugunu belirten Demir, egitim programlarinin da yeniden ele alinmasi
gerektigini sdyler. Bunun i¢in, “Cumhuriyetin ilanini izleyen ilk yillarda diizenlenen
Hey’et-i ilmiye toplantilarinda okullarmn 6gretim siireleri ve programlari ele almarak
yeniden diizenlendi. Reform niteligindeki bu tiir ¢alismalara daha sonralar1 da devam

edilmistir” (Demir,1997:285).
1.1.1924 MUFREDAT PROGRAMI

Demir’e (1997:289) gore, “1924 yilinda toplanan II Heyeti Ilmiye Ortaokul
ve Lise miifredat programlarini diizenlemistir. Bu programlara gore liselerin birinci
devresi ve miistakil Ortaokullar ti¢ yillik bir biitiin sayiliyordu. Lise programlarina
da ytiiksek 6grenime hazirlayici bir mahiyet verilmistir. Liselerin son smifi Edebiyat
ve fen olmak iizere iki subeye ayrilmistir. Ug sene tatbik edilen ortaokul ve lise
miifredat programlarinda Edebiyat, Tarih, matematik ve fizik derslerine ait olanlar1
1927 yilinda degistirilmistir. 1929-1930 ders yilinda liselerden Arapca ve Acemce
dersleri kaldirilmis, bu miinasebetle Tiirk¢ce programlar: tekrar gozden gecirilmis,
ikinci bir yabanci dil dersi konmustur. Bu ikinci dil 1932-1933 ders yilindan itibaren
kaldirilmistir. 1931-1932 de toplu olarak nesredilen Lise ve Ortaokul miifredat
programlarinda o zamana kadar yapilmis olan tadillerden baska tarih derslerinde
Tirk tarih tezine ve yurt bilgisi dersinde de inkilp rejimine 6nemli bir yer verilmis
oluyordu. Universite, lise Ogretmenlerinden miirekkep miitehassis komisyonlar
tarafindan 1935 ders yilinda her ders i¢in ayr1 birer kilavuz yapilarak yiikli
programlar ve teorik kisimlar hafifletilmistir. Bu komisyonlarin ¢aligsmalariyla

hazirlanan miifredat programlarina uygun ders kitaplar1 da yazdirilmistir”.

Cumbhuriyet doneminde gerek okullarda diisiiniilen yeni yapilanma gerek

programlarla ilgili degisiklikler diger devletlerin maarif sistemleri incelenmeden
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yapilmamistir. Egitimcilerimiz bu {llkelere gidip arastirma ve incelemelerde

bulunmuslardir.

Bu dénemle ilgili Dursunoglu (2006:227), “Cumhuriyet donemiyle birlikte
Tiirkge ve edebiyat 6gretiminde bir milat baglamistir. Bunun 6nciisii de hig stiphesiz
Tiirkgenin ve Tiirkliigiin en biliyiik sevdalist Atatiirk olmustur. 1928’de yeni Tiirk
alfabesinin kabuliiyle birlikte biitiin 6gretim alanlarinda oldugu gibi Tiirkce ve
edebiyat O0gretiminde de Oonemli adimlar atilmis; zaman zaman yapilan atilimlar
yeterli goriilmeyerek daha etkili adimlar atilmistir. Ancak bu olumlu gelismelerin
yani sira, bazi donemlerde Tiirkge ve edebiyat Ogretimi cesitli sebeplerle ihmal

edilmistir” der.

Dursunoglu (2006:227), Cumhuriyet donemi egitim faaliyetleri i¢in su
goriislere yer verir:“Bir toplulugu millet yapan en 6nemli 6zelliklerin baginda gelen
dil ve edebiyatin 6gretimi, egitim-6gretim faaliyetlerinin en 6nemli konularindan biri
olmustur. Bu sorunun giderilmesine yonelik Onemli calismalar yapilmistir.
Cumbhuriyet oncesi donemde, o donemlerin sartlarmi bu zamanda degerlendirmek
cok dogru olmasa da, ¢ok sistemli bir sekilde ya da gerektigi sekilde yapilamayan,
thmal edilen Tiirkce ve edebiyat 6gretimi, milliyet esasina dayali olarak kurulan yeni
Tirk devleti ile birlikte ¢cok 6nem kazanmis ve buna uygun adimlar hizla atilmaya

baslamistir”.

Yeni kurumlarm kurulmasiyla 0Ogretim programlarmin da ¢ergevesi
ciziliyordu. Idris Karakus’a (2002:173) gore, “Atatiirk, yaptig1 egitim reformuyla her
seyden once Tirkgenin haysiyetini korumustur. Tiirk¢enin haysiyetinin korunmasi
ise biiyiikk Tirk milletinin haysiyetinin korunmasi demektir. Tiirkge ve edebiyat
Ogretiminin programli ve suurlu bir sekilde verilmesi Atatiirk’le baglamstir.
Atatiirk’lin egitim hakkindaki diistinceleri, 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili ‘Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’ ile uygulamaya konulmustur. Bu kanun ile egitim dili olarak

Tiirkge kabul edilmistir”.

Egitim dilinin Tiirk¢e olarak kabul edilmesiyle terminoloji degisikligine de
gidilmistir.“1923 yilinda Ankara’da toplanan ‘I. Heyet-i Ilmiye’de milli egitimin
meseleleri i¢cinde 6zellikle dil ve edebiyat konular1 6nemli yer tutmustur. Toplantinin

giindeminde ‘Milli Kamus ve Sarf’ ile ‘Milli Lisan ve Edebiyat’ konular1 da vardi.
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Okuma-yazma Ogreniminin biitiin lilkeye yayilmasi, cagdas uygarligin bir geregi
olarak goriiliiyordu. Yine bu toplantida sultanilerin adinin ‘lise’ olarak degistirilmesi

kararlastirilmistir”(Karakus,2002:173).

Dursunoglu’na (2002:229) gore,“1924 yilinda toplanan “II. Heyet-i Ilmiye”
ogrenim kurumlarinin adlarmi degistirmis ve siirelerini yeniden diizenlemistir.
Ibtidaiyelere “ilkmektep” ad1 verilmis, 6 yil olan siireleri 5 yila indirilmis; orta
ogretim, 3’er yillik iki devreli olarak belirlenmis, birinci devresine “ortamektep”,
ikinci devresine ise ‘“lise” denilmesine karar verilmistir. Lise 3. siifta fen ve
edebiyat olarak sube aymrimma gidilmistir. 1924 yilinda Istanbul’da toplanan “Elifba
Kongresi’nde, Niizhet Sabit’in “Kelime Usulii ile Elifba” adl kitabinda okuma-
yazma konusuna oOnerdigi “kelimeden baslayan ¢oziimleme” yontemi tartigilarak
kabul edilmistir. Bu yontem ayni yil c¢ikan ilkokul programi ile okullarda

uygulanmaya baslamistir”.

Liselerin smif tasnifleri de yapilmis, sube ayrimma gidilmistir. “1924°te
Maarif Vekili Vasif Cmar zamaninda toplanan Hey’et-i ilmiyede teskilat ve
miifredat meselesi esasl surette tatbik edilmis prensiplerle karsilastirilarak bir takim
esash kararlara varilmistir. Esasen daha once 1923’te toplanan Hey’et-i IImiyenin
dort enciimeninden lise teskilatina memur dordiinciisii Sultani adinin lise olmasina,
liselerin 11 sinif iizerine teskil edilmesine, dort senenin iptidai, dordiiniin lise birinci
devre ii¢linciiniin lise ikinci devre sayilmasina, Fen ve Edebiyat subelerinin ikinci

devrede baslamasma karar verilmistir” (Demir, 1997:279).

Sube ayriminin mimar1 olarak Vasif Cmar ismine rastliyoruz. “Cinar
zamaninda liselere merbut ilk tahsil smiflarinin adediyle miistakil ilk mektebin
siniflart birlestirilmis ve Tiirkiye’de ilk tahsil bes senelik bir ciiz-1 tam olarak kabul
edilmistir. Bes senelik ilk tahsil iizerine ii¢ senelik birinci devre, bunun iistiine ii¢
senelik ikinci devre ( ortaokult+lise ) liseleri kurulmustur. Fen ve Edebiyat
subelerinin ayrilmasi ancak ikinci devrenin {i¢iincii senesinde yapilmistir. Edebiyat

programi bilhassa Edebiyat Tarihi agirliklidir” (Demir, 1997:297).

“1924 miifredat programinda, ikinci sinifta, baslangicindan 10 uncu yiizyila
kadar olan donemin, liciincii smifta ise Divan Edebiyat1 ve Tanzimat Edebiyatinin

okutulacagi belirtilmis, boliimlendirme buna gore yapilmistir” (Karakus, 2002:174).
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“1924 yilinda hazirlanip uygulamaya konulan miifredat programinda lise
birinci smifta edebi bilgiler (sekil ve tir bilgisi) esas alinmis, ikinci ve tiglincii
siniflarda ise edebiyat tarihine agirlik verilmistir. Lise 2. smnifta baglangigtan X.
ylizyila kadar olan Tiirk edebiyati, Lise 3’te ise Divan ve Tanzimat edebiyatlarmin
okutulacagi belirtilmistir. Birinci smiflarda verilen sekil ve tiir bilgisinin, ikinci ve
ticlincli smiflarda agirhik verilecek olan edebiyat tarihine zemin olusturmasi
amacglanmistir. Bu programda, 6grencilerin Bat1 edebiyati ile tanismasina da zemin
hazirlanmig; ayrica ilmi konularin arastirilip incelenmesi icin 0n calismalar da
yapilmistir. Lise son simiflarda edebiyat subelerinde metin ¢alismalar: i¢in ayr1 ders

saati tanzim edilmistir” (Karakus, 2002:173).
1.2. 1927 MUFREDAT PROGRAMI

Bagimsiz bir program olmayan1927 programi Celal Demir’e gore (1997:305)
“1924 programina bir zeyldir. Sadece lisenin ikinci devresinde degisiklik yapilmistir.
Program ‘1340 ( 1924 ) Tarihli Orta Mektep Lise Miifredat Programma Zeyl’ adiyla
cikarilmistir. Liselerin birinci devresi ( Ortaokul ) i¢cin 1924 programi oldugu gibi
yirtilikte kalmistir. Zaten 1924 programmin yonii elestirilen edebiyat dersleri ile
ilgili olan kismi idi ve bu tartigsmalar, 1927 programinin hazirlanma tarihi yaklastikca

yogunluk kazanmigt1”.

Celal Demir (1997:305), “1924 programinin 1927-1928 ders yil1 baglamadan
once lisenin ikinci devresine yonelik kismi (Edebiyat programi) degistirildigini”
belirtir. “Birinci devre Tiirk¢e programinda bir degisiklik yoktur. 1924 programinin
en ¢ok tartisilan yonii Edebiyat Tarihi agirlikli olmasi ve derslerin metne dayali
islenmesine imkan vermemesiydi.1927 programi bu hususta koklii bir degisiklik

getirmistir”.

Bu programda su dersler yer aliyordu: “Tiirk Edebiyat1 Tarihi, Izahli Edebi
Kiraat -ki bu dersin iginde Ecnebi(bat1) edebiyati da vardi-, Tahrir ve Miiteallikati.”
(MEB, 1927:4)

1.3. 1929 MUFREDAT PROGRAMI

Bu program dil egitimine ve edebiyat Ogretimine bakista bir milattir. Dil
Ogretiminin gayelerinin acik ve profesyonelce ortaya kondugu bir miifredat

programudir.
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Programin hareket noktasi, 1928 Harf inkilabidir. Bu program Milli Taalim
Terbiye Hey’eti azalarindan ihsan Bey’in baskanliginda bir komisyon tarafindan
hazirlanmig 13.10.1929 ve Taalim ve Terbiye Hey’etince higbir degisiklige lizum
goriilmeden kabul edilmistir. Programi hazirlayan komisyon Milli Taalim Terbiye
Azas1 Thsan Bey, Miifettis Ali Canip Bey, Miifettis Hasan Ali Bey ve Dil Heyeti
Azas1 Resat Nuri Bey’den olusuyordu.

Celal Demir’e (1997:326) gore, “bu program daha sonra yapilmis olan
programlarin esasmi teskil etmektedir. Hem Tiirk¢e derslerinin hem de Edebiyat
derslerinin amaclar1 ve esaslar1 ilk kez bu programla tespit edilmis, bu esaslar,
miiteakip yillarda degistirilmeden program kitap¢igina alinmistir.1938 programinda
da bu esaslar yine degistirilmemis ancak eski telakki edilen bazi kelimelerin

Tiirkgesi kullanilmistir”

“1929 programimin getirdigi bir bagka yenilik de ‘alemsiimil bir tesiri haiz
olan ecnebi edebiyatlarinin saheserlerini talebeye tanitmak’ olmustur. Gergi
1927°den itibaren bazi terciime brosiirlerle bat1 Edebiyati miimineleri derslerde
malzeme oluyordu ancak bu c¢aligmalarm programlanmasi 1929-1930 ders yili
itibariyle miimkiim olmustur. Program ‘Tiirkce Programi’ adiyla ¢ikmustir. Tiirkce
ve Edebiyati farkli bulmayan bir anlayisla hazirlanmistir. Bu program, Tiirk¢e dersi
konularnda ve Lisenin 1. ve II. smifinda okunacak olan Edebiyat dersleri
konularinda bir degisiklik getirmemistir. Ancak ikinci devrenin III. smifinda (Lise 3)
onemli degisiklik yapilmistir. XVI. asirdan Tanzimat’a kadarki donemi kapsayan
Edebiyat Tarihi kaldirilmistir. Yeni programa gore Edebiyat Tarihi ne Tanzimat’tan
baslanacaktir. Ancak 1929-1930 ders yilinda eski program yiiriirliikte kalacak bu yil
intikal devresi sayilacaktir” (Demir, 1997:327).

Bu programin en 6nemli 6zelligi “Tiirkge Derslerinin Baslica Gayeler’nin ve
Edebiyat derslerinden “Istihsal Edilecek Gayeler’in tespit edilmis, hedeflerin

belirlenmis olmasidir.
Demir (1197:327),1929 programimin 6zelliklerini soyle ifade eder:
Arapca Farsca dersleri kaldirilmistir.

1931-1932 ders yili itibariyle lise III siniflarda Edebiyat Tarihi konular1 azaltilmis

Tanzimat’tan baslatilmasina karar verilmistir.
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Tirkce miifredat1 1924 programindaki gibi kabul edilmis ancak Tirkce
Dersinin Hedef ve gayeleri 1929 programu ile tespit edilmistir. Bu tespitlerle birlikte
“Gramer, Tahrir, Imla, Kira’at gibi derslerin de hedefleri ve metodlar1 belirlenmistir.
Edebiyat Tarihi derslerinin ise Lise III smifta Tanzimat’tan baslayacak sekilde
okutulmasma karar verilmistir’(MEB, 1929:7-9). Ama hemen tatbik edilmemis,
1929 -1930 ders yilinda eski program yiiriirliikkte kalmis 1930-1931 ders yilinda yeni

program uygulanmaya konmustur.

1929 Programi ders konularinin degismesi ilave ve ¢ikarma konusunda pek
biiyiik yenilik getirmemistir. Ancak Dil ve Edebiyat derslerinin hedeflerini milli

gayelerle birlestirerek maddelestirmistir.

Program o donemde elestirilere de ugramistir. “Gerek 1924 programi gerekse
ona zeyl olan 1927 programi en ¢ok Edebiyat Tarihine agirlik vermesi ve teorik bir
metoda sevk etmesi sebebiyle elestirilmisti. Bu programlarin elestirilen bir yoni
daha vardi ki bat1 Edebiyat1 6rnekleri ile 6grencileri yiiz ylize getirecek bir madde
icermemesiydi. Iste 1929 Programu, yeni harflerin kabul edilmesi ve Arapca, Farsca
derslerinin kaldirilmas1 vesilesiyle ele alinmig Edebiyat Tarihi derslerinin
sinirlandirilmasi, Bat1 Edebiyatina yer vermesi gibi yeni hususlari1 da biinyesinde

bulunduran bir program olarak ¢ikmistir”( Demir, 1997:326-327).

Ayrintili olarak incelenirse, “1929 Programi, daha sonraki programlara temel
teskil edecek mahiyette ve muhtevada hazirlanmistir. Derslerin - muhtevasi
bakimindan 6nceki programlari onarilmis seklidir. Tiirk¢ce ve Edebiyat dersleri igin
ayr1 ayri tespit edilmis olan esaslar1 ihtiva etmektedir. Bu esaslarin daha sonraki
programlarda aynen ve kismi degisikliklerle korundugunu goriiyoruz”( Demir,

1997:389).
1.4.1931 MUFREDAT PROGRAMI

1931 programy, sadece Tiirkce tedrisatinda degisiklik getirmektedir. Ozellikle
Gramer konularinda ve bu konularin smiflara dagitilmasinda esasli degisiklikler
vardrr. Ozelikle dil bilgisi konular1 tasnif edilmis ve subelere gdre bu konular
dagitilmistir. Ornegin “birinci smifta isim ve sifata, ikinci smifta fiil, zarf ve iinleme”

(MEB,1931:23-24) yer verilmistir.
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“Tahrir ve Kira’at uygulamalarinin seklinde ve gayesinde birkac kiiciik
degistirmeyle yetinilmisti. 1929-1930 ders yilinda uygulamaya konan programda
Tiirkce ve Edebiyat derslerinin amaglari, tedris usulii ve siniflara gére dagilimina ait
esaslar tespit edilmis, ayrica lise 3 smif Edebiyat programi da 1931-1932 ders yilinda
uygulanmak iizere degistirilmistir. 1931-1932 ders yilinda ise Tiirk¢e miifredatinin
bilhassa Gramer bahsini degistiren bu program uygulamaya konmustur. 1.31.1931
nesredilen Orta Mektep Miifredati yeni bir programin esbab-1 mucibesinde
sOylenildigine gore 1924 senesinde tatbik sahasia ¢ikan ve icab ettik¢e kisim kisim
tadil edilen orta mektep miifredat programlarinin yedi senelik tecriibeden sonra
esasl bir degismeye muhtag¢ oldugu anlagilmistir. Bu miifredatta Tiirk¢e programimin
Gramer kismi1 degismistir. Bu programda hem Gramer konulari ile ilgili degisiklikler
hem de “Tirkge Dersinin Gayeleri” bashgi ile ifade edilen esaslarda 1929

programindan farkli 6zellikler vardir” (Demir, 1997:342-343).

Edebiyat konulari ile ilgili bir farklilik olmadigmi belirten Celal Demir, bunu
sOyle aciklar: “Ciinkii Edebiyat programi 1929'da ele alinmis 1929-1930 ders yil1 bir
intibak yili sayilmig ve 1930-1932 ders yilinda bu degisikligin uygulamaya konmasi
kararlastirilmisti. Su halde bu degisikligin Tiirk¢e programindaki degisiklikle birlikte
uygulamaya 1931-1932 ders yilinda kondugu anlagilmaktadir. Program kitap¢iginda
“Tiirkce Derslerinin Baglica Gayeleri” 1929 programinda tespit edilen hususlarla
kiigiik farklhiliklar gOstermektedir. Edebiyat mevzularindaki degisiklik ayni
programda yapildig1 i¢in bu kitapcgikta yalnizca ders saatleri belirtilmistir. 1931
programi, sadece Gramer mevzularimi degistiren bir program degildir. Tarih, Fen
Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi derslerinde de yenilikler getiren bir programdr” (Demir,
1997:342-343).

1.5. 1934 MUFREDAT PROGRAMI

1934’te ‘Lise Miifredat Programi’ adiyla diizenlenen ve “1934-1935 ders
yilinda uygulanan programda yeni bir husus yoktur. Bu program daha 6nceki ders
yillarindaki ildve ¢ikarmalara gore en son sekliyle basilmistir. 1935°te ise
programlarin uygulanmasima yonelik bir calisma yapilmistir. Bu calisma, her dersten

sair bir kilavuz kitabin hazirlanmasidir. Komisyonlarin hazirlamis oldugu bu
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kilavuzlar bir bakima cerceve program anlayisindan vazgecilip metinlerin tespitine

kadar ayrintili bir tedris sistemini esas aliyordu” (Demir, 1997:355-356).

Celal Demir’e (1997:355-356) gore, “1935-1936 ders yili itibariyle mevcut
program bu kilavuzlarin esaslarmna gore takip edilmistir. Bu kilavuzlarin takip
edilmesi yani tecriibelerin edinilmesini saglamis ve 1937°de programlar bu
tecriibelerin 15181 altinda yeniden ele alinmistir. 1935°te hazirlayip 1935-1936 ders
yilinda uygulamaya konan “Lise Edebiyat Program1 Kilavuzu” liselerde okutulmakta
olan Edebiyat ders kitaplar1 esas almarak hazirlanmistir. 1934-1935 ders yilinda
uygulanmis olan program ders saatleri konusunda 1924 ve sonraki programlarla

aymdir. Tirk Edebiyat1 ve Tiirk Diliyle ilgili hususlarin siniflara gore taksiminde

farkliliklar vardir”.
1.6. 1935 MUFREDAT PROGRAMI

Bu program, “Edebiyat ve Tiirkce Komisyonu Baskan1 Falih Rifk1 Atay, Ali
Canip, Siileyman Sevket, Agah Sirr1, Sadettin Niizhet ve Ismail Habib’ten” (MEB,
1935:5-7) olusan komisyonca hazirlanmis bir programdir. Komisyon iiyeleri ders

kitab1 olarak kendi eserlerini dnermis ve program bu eserler {izerine insa edilmistir.

Programin en dikkat c¢ekici yani komisyon {iyelerinin okutulan metinlerin
terciimelerine yonelik elestirileridir. Bu elestiri su ciimlelerle ifade edilir: “Yiiksek
san’at eserlerinin c¢evrilerek anlatilmasi ise basit ciimlelerle olmaz. Bu sahsiyetleri
Ozlerini belirtecek olan dikkatli ve kuvvetli terclimelerle tanitabiliriz” (MEB,

1935:4).

Demir (1997:355-356) bu programa yonelik su aciklamalar1 yapar:“1935°te
Kiiltiir Bakanlig: (Maarif Vakaleti / Milli Egitim Bakanlig1 ) programlarin
istenilen sekilde uygulanmasi ve kitaplardan gerektigi sekilde faydalanilmasi i¢in her
ders i¢in ayr1 bir komisyon olusturarak birer program kilavuzu hazirlatmisti. Yine bu
komisyonlar Ortaokul ve Lise Fen bilgisi ve Sosyal bilgiler derslerinin
miifredatlarinda degisiklikler yapmistir. Hazirlanan kilavuzlar ve yeni programlar
1935-1936 ders yilinda denendikten sonra programlarin yeniden elden gegirilmesi
geregi duyulmustur. Yerli ve yabanci uzmanlarin destegini alarak 1936-1937 ders
yilt i¢in programlarda kokli bir degisiklige gidilmesi yoniinde karar alinmistir”.

“1936-1937 programinda Tiirk¢e ve Edebiyatla ilgili herhangi bir degisiklige
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gidilmemistir. Bu program bir y1l denendikten sonra 1938’de hemen biitiin branslar1

kapsayan bir program degisikligi tekrar giindeme gelmistir”.
1.6. 1938 MUFREDAT PROGRAMI

1938-1939 ders yilinda uygulamaya konan bu program 1949 yilina kadar
yiiriirliikte kalmistir. Bu tarihe kadar yapilan programlar icerisinde yiirtirliikte en
uzun siire kalan program olmustur. 1938 programi Tiirk¢ce ve Edebiyat ciheti ile de
onemli yenilikler getirmistir. Bu programda Gramer dersleri tamamen kaldirilmistir.
Ger¢i 1936-37 de Gramer bahsi yine yoktur. Ancak ‘Bu uygulama ileride koklii bir
degisiklik yapmak iizere tedricen baslatilmisti.” Diger taraftan programinda Tahrir ve
Kira’at derslerinin amaci ve islenisi ile ilgili kism1 degisiklikler goriiyoruz. Edebiyat
miifredatinda da bazi ilaveler ve ¢ikarmalar séz konusu olmustur. Ik kez 1929°da
uygulanmasina sahit oldugumuz Ortaokul ve liseler i¢in ayr1 ayr1 Tiirkge ve Edebiyat
programlar1 uygulanmasina 1938 programi ile yeniden baslanmistir. Hem Tiirkce
hem Edebiyat programinmn dili 1936°’da son seklini almis olan Kiiltiir Dili esas

almarak sadelestirilmistir” (Demir, 1997:373).

“1940 yilinda Milli Egitim Bakanligi, dil bilgisi konularmimn okutulmasi igin
yeniden hazirliklara baslamis; bu amacgla, Prof. Dr. Tahsin Banguoglu'na “Ana
Hatlarwyla Tiirk Grameri” adli bir kitap yazdirip degerlendirilmek iizere okullara
gondermistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Ankara’da bir “Gramer Kongresi”
toplanarak okullardan gelen degerlendirmeler, bu toplantida ele alimmuistir. Yine
Bakanlik tarafindan 1942 yilinda ortaokullarin 1. smiflar1 i¢cin Necmettin Halil
Onan’a bir kitap yazdirilmistir. Dil bilgisi 68retiminde bundan boyle bu kitabin
yontemi ve terimlerinin esas alinmasi kararlastirilmistir. Liselerde dil bilgisi
ogretimine belli bir saat ayrilmamakla beraber, bu isin 6gretimi derslerde biraz once

belirtildigi gibi yapilacaktr’(Dursunoglu, 2006:235).
1.7. 1942 MUFREDAT PROGRAMI

“1942 yilinda, yalniz lise lglincii smiflarin programinda bir degisiklik
yapilmis ve “Kldsik Sube, Lise 3 Edebiyat Programi” adiyla Talim ve Terbiye
Heyetinin 2.11.1942 tarih ve 336 sayili karar1 ile yeni bir miifredat programi
hazirlanmistir. Bu programda ders saatlerinin tanzimi, “Edebiyat Tarihi”, “Tahrir”,

“Edebi Kiraat” ve “Metin Tetkiki” dersleri ile ilgili baz1 a¢iklamalar yapilmistir.
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Haftada 5 saat okutulan edebiyat dersleri 4 saate indirilerek 1 saat Edebiyat Tarihi, 1
saat Tahrir, 1 saat Edebi Okuma ve 1 saat Metin Tetkiki seklinde tanzim
edilmistir’(Karakus,2002:179).

“1945 yilinda ortaokullarda okutulmaya baslayan Tiirk¢e kitaplari, Tiirkce
ogretimine yeni etkinlikler getiriyordu. Okuma parcalar1 yalnizca duygu ve diisiince
yoniinden degil, sekil, kelime ve dil bilgisi bakimlarindan da degerlendiriliyordu. Bu
etkinlikler neticesinde ogrenciler yazma faaliyetlerine de

yonlendiriliyordu”(Go6giis, 1978:49).
1.8. 1949 MUFREDAT PROGRAMI

“26 Eyliil 1949 tarihinde lise Edebiyat programinda yeni bir diizenleme daha
yapilarak dil ve edebiyat 6gretimi ile ilgili baz1 agiklamalar yapilmistir. 26.9.1949
tarth ve 557 sayili Tebligler Dergisinde Lise 1. smiflar i¢in yeni bir program
yayimlanarak dil ve edebiyat 6gretimiyle ilgili dersin admna ilk defa “Tiirk Dili ve
Edebiyat:” denilmistir. Ilk defa lise birinci ve ikinci smiflar igin Dil Bilgisi dersi
konulmus; ancak, bu dersin ii¢ilincii smiflarda okutulmasi diisliniilmemistir.
Programda, “Okuma ve Edebiyat”, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” gibi dil ve
edebiyat 6gretimi dersleri acik sekilde ele alinmis, bu disiplinlerle ilgili agiklamalara
yer verilmistir. Bu programa gore haftada 2 saat Okuma ve Edebiyat, 1 saat Dil

Bilgisi, 2 saat Kompozisyon olarak okutulacagi a¢iklanmistir”(Karakus,2002:179).
1.9. 1952 MUFREDAT PROGRAMI

“1952 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 Miifredat Programi yine degismistir.
Programim basinda “Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri genel olarak Okuma,
Kompozisyon ve Dil Bilgisi béliimlerini ihtiva eder.” seklinde bir ifadeden sonra
Okuma ve Edebiyat, Kompozisyon ve Dil Bilgisi ile ilgili ama¢ ve metoda dair
aciklamalar yapilmistir. 1952 Ogretim Programmin 1949 Ogretim Programindan
farkli olan yonleri; liselerin dort yila ¢ikarilmasi ve bundan dolayr da Edebiyat

subesine haftada iki saat “Garp Edebiyat:” dersinin konulmasi kararlagtirilmistir.
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1.10. 1954 MUFREDAT PROGRAMI

1952 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programi ile dort yila ¢ikarilan lise
ve dengi okullardan bazilari, 1954 yilinda yayimlanan yeni programla tekrar li¢ yila
dondiiriilmiistiir; bazilar1 ise, dort smifli egitime devam etmistir. Yani 1954-55
yilinda bazi liseler 3, bazi liseler de 4 yillik egitimlerine devam etmislerdir. Bu yeni
programa gore Tirk Dili ve Edebiyati dersinin lise birinci sinifta haftada 3 saat
Okuma, 2 saat Kompozisyon; ikinci smifta 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon;
iiclincli sinif Edebiyat kolunda 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon, Fen kolunda 2
saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olarak okutulacagi agiklanmistir”

(Karakus,2002:180-181).
1.11. 1956 MUFREDAT PROGRAMI

1956 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Program tekrar degistirilmistir.
Bu program 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretim Programinin temelini tegkil
etmistir. Bu programa gore ders saatleri soyle diizenlenmistir: “1956-1957 yillari
arasinda liselerde okutulan Tiirkce ve Edebiyat O0gretimi ile ilgili dersler 1956
yilinda, liselerin kesin olarak ii¢ yila dondiiriilmesi sebebiyle 1956 Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulunun 21.9.1957 Tarih ve 215
Sayili Karariyla uygulamadan kaldirilmistir”(Karakus,2002:182).

1.12. 1957 MUFREDAT PROGRAMI

1957-1958 6gretim yilinda uygulanmak {izere, 1956 programi bazi ilavelerle
gelistirilerek 1957 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programm hazirlanmis ve
uygulamaya geg¢irilmistir. Esas itibartyla 1957°de hazirlanan ve 976 Sayili Tebligler
Dergisinde yayimlanarak uygulamaya konulmus olan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programi, daha oénce hazirlanmis ve wuygulanmis olan biitiin programlarin
olgunlasmis seklidir. Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlar1 icerisinde en uzun
omiirlii olan1 bu programdir. 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi, 1976
yil1 hari¢ ve ders adlarinin degismesi disinda 1991 yilina kadar 33 yil uygulamada

kaldig1 i¢in hakkinda en c¢ok tartisma ve yorum yapilan program olmustur.
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Uygulamaya konulan yeni Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi hakkinda genis
bir agiklama yapilmistir. Bu agiklamanin bas tarafindan, derslerin boliiniisii ile ilgili
olarak, dersler “Okuma” ve “Kompozisyon” boliimlerine ayrilmis; ayrica, Dil
Bilgisinin de bu derslerle kaynastirilmas: geregi kararlagtirilmistir. Programda konu
adlartyla beraber Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi ile ilgili ¢cok genis agiklamalar
yapilmistir. Metin se¢imi ve metoda dair teferruath bilgiler verilmistir. Bu programin
en onemli eksiklikleri, derslerin okuma ve kompozisyon esas alinarak yapilmasi ve

dil bilgisi egitiminin arada kaynastirilarak ihmal edilmesidir.

Bu program da digerleri gibi modern program tekniginden uzaktir ve yalniz
edebiyat tarihi esas alinarak hazirlanmistir. Daha 6nceki programlarda son smiflarda
olan “Edebiyat”, “Fen” kolu ayrim ilk defa bu programda ikinci smiflarda da
uygulanmistir. Bu program uygulamada iken sonradan (1987-88 6gretim yilinda) lise
iclinci smiflarda Edebiyat ve Fen kollarma bir de “Matematik kolu” ilave
edilmistir. Bu 68retim programina gore, Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin, lise birinci
sinifta haftada 5 saat (3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon); ikinci smif Edebiyat
kolunda 5 saat ( 4 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon); Fen kolunda 4 saat (3 saat
Okuma, 1 saat Kompozisyon); iicilincii sinif Edebiyat kolunda 6 saat (5 saat Okuma,
1 saat Kompozisyon), Fen kolunda 3 saat (2 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon)
olarak  okutulmasi kararlastirilmistir.  Dil  bilgisine ayrica ders saati

ayrilmamistir”(Karakus,2002: 182-183).
1.13. 1962 MUFREDAT PROGRAMI

1962 Miifredat programi yapilmis ama uygulanmamaistir.

1.14. 1976 MUFREDAT PROGRAMI

“1957-1976 yillar1 arasinda liselerde okutulan Tiirk¢e ve Edebiyat 6gretimi ile
ilgili dersler Daha sonra Talim ve Terbiye Kurulunun 23.9.1976 tarih ve 345 Sayili

Karariyla ders saatlerinin dagilimi yeniden yapilmaistir.

Buna gore Edebiyat subesinde, lise birinci sinifta 5 saat (3 saat Okuma, 2 saat
Kompozisyon), ikinci sinifta 6 saat (4 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon), ti¢lincli
sinifta 6 saat (4 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon) Tiirk¢e ve edebiyat 6gretimi ile

ilgili dersler okutulmustur. Fen subesinde ise lise 2. smiftan itibaren Tiirk¢e ve

45



edebiyat 6gretimi ile ilgili dersler verilmeye baslanmistir. Lise ikinci sinifta 4 saat (3
saat Okuma, 1 saat Kompozisyon), iiglincii smifta 4 saat (3 saat Okuma, 1 saat
Kompozisyon) okutulmustur. Bu program, ihtiva ettigi aciklamalar ve metotlarla
beraber “milli kimlik” kazandirma amacini 6n planda tutmasi, uygulanabilir olmasi

gibi 6zellikleriyle digerlerinden farkli olmustur”(Karakus,2002:183).

Bu programda “Tiirk Edebiyati”, “Tiirk Dili” ve “Tiirkce Kompozisyon”
dersleri li¢ ayr1 ders olarak telakki edildigi i¢in amaglar1 ayr1 ayr1 verilmis; “Tiirk
Edebiyati” ayr1 bir ders, “Dil Bilgisi” ve “Kompozisyon” da ayr1 bir ders olarak
okutulmustur. “Genel Ag¢iklamalar’dan ayr1 olarak Tirk Edebiyati, Tiirk Dili ve
Kompozisyon dersleri i¢in hususi agiklamalar yapilmis; hedeflere ulastiracak olan
metotlar teferruath sekilde izah edilmistir. Bu programin en énemli 6zelliklerinden
biri, genel aciklamalarin birinci maddesinde verilen “Tiirk Dili, Kompozisyon ve
Tiirk Edebiyati dersleri arasinda miinasebet bulunmakla beraber, amaglari, konular
ve ogretim gsekilleri farkli oldugu icin, her biri kendi maksadina wygun olarak
okutulmali, imtihanlarda da ayri notla degerlendirilmelidir.” hiikkmii olup, derslerin

ayr1 disiplinler olarak kabul edilmesidir” (Karakus,2002:184).

“4.10.1976 tarihli programa gore liselerde okutulan Tiirkge ve Edebiyat
ogretimi ile ilgili dersler Bu program ancak bir yil uygulanmis, tekrar 1957 Ogretim
Programma doniilmiistiir. 1957 Programi 1991-1992 6gretim yili basina kadar
uygulamada kalmis; Ders Gegme ve Kredili Sisteme gecilince yeni bir program
uygulamaya konulmustur. 1987-1988 6gretim yilindan sonra lise {i¢iincii siniflarda
sube adlar1 degistirilmis; “Fen” subesi ayni adla devam ederken “Edebiyat”
subesinin ad1 “Sosyal Bilimler ve Edebiyat” olmustur. Bu uygulamanm i¢inde, bu
subelere ilaveten bir de “Matematik”™ subesi agilmig; bu subede de Fen subesi gibi

Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 4 saat olarak okutulmustur” (Karakus,2002:183).
1.15. 1991 MUFREDAT PROGRAMI

“Ders Ge¢cme ve Kredi Sistemi esas almarak 20.11.1991 Tarih ve 304 Sayili
TTK karar1 ile uygulamaya konulan Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretim Programu,
iilkemizin mevcut sartlar1 igerisinde uygulanma giicliigli yiiziinden bir yil sonra
degistirilmistir. Ayn1 yonetmelik i¢cinde hazirlanan 9 Kasim 1992 Tarih ve 2370
Sayili Tebligler Dergisinde yayimlanarak yiriirliige giren Tiirk Dili ve Edebiyati
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Ogretim Progranu klasik sisteme gore hazirlanan programlardan farkli olarak yil
yerine donem (yariyil) esas alinarak ilk etapta dort doneme ayrilmis, daha sonra alt1

doneme ¢ikartilmistir.

1991 yilinda uygulamaya konulan programda “Tiirk Edebiyat1”, “Dil Bilgisi”
ve “Kompozisyon” dersleri {i¢ ayr1 ders olarak kabul edilmis ve programlari da ayr1
ayrt hazirlanmigken; 1992-1993 6gretim yilinda uygulamaya konulan programla
tekrar birlestirilmistir. Aciklamalarin 4. maddesinde de bu derslerle ilgili olarak
“Kompozisyon, Edebiyat ve dil ¢aligmalar1 ayr1 not konusu olmakla birlikte, donem
notu olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi i¢cin bir not verilir.” denilmis ve eski

programlardaki gibi bir uygulamaya ge¢ilmistir” (Karakus,2002:184-185).

“Bu program okullarin fiziki durumlarina uymamasi, Tirk egitim sistemine
tam olarak adapte edilememesi, adapte siirecinin yavas ve verimsiz olmasi, egitimde
siireklilik ilkesine uymayan uygulamalar yapilmasi, degisikliklere degisikliklerle
¢Oziim aranmasit ve yogun elestiriye maruz kalmasi gibi sebeplerle

uygulanamamistir”(Y1ld1z,2006:90).

Bu miifredat programi, 1995-1996 o6gretim yili basinda uygulamadan
kaldirilarak heniiz programi bile hazirlanmamis olan Smif Ge¢me Sistemine

gecilmistir.
1.16. 1995 MUFREDAT PROGRAMI

1995 Miifredat programi, “ders Ge¢me ve Kredili Sisteme gore donemler esas
almarak hazirlanan ve Sinif Gegme Sisteminde uygulanan bu program, 2445 ve
2470 sayili Tebligler Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda siniflar esas alinarak

diizenlenmis olup uygulama bu dogrultuda yapilmistir”’(Dursunoglu,2006:247).

1995-1996 ogretim yilindan giiniimiize kadar liselerde okutulan Tiirkce ve
Edebiyat ogretimi ile ilgili dersler 2005-2006 06gretim yilindan itibaren orta
ogretimin 4 yila c¢ikarilmasiyla Ogretim programlar1 yeniden olusturulmaya
baslanmig; bu dogrultuda Tiirk Dili ve Edebiyati ile ilgili 6gretim programi da
yeniden hazirlanmistir. Bu 6gretim programina gore Tiirkge ve edebiyat 6gretimi ile

ilgili orta 6gretime iki ders konulmustur: “7iirk Edebiyati”, “Dil ve Anlatim™ .
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1.17. 2005 TURK DIiLi VE EDEBIYATI OGRETIM PROGRAMI

2005 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi iki ayri1 program olarak

hazirlanmstir.
1.17.1. Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Program

2005 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinda, edebiyata ve edebiyat
ogretimine yaklagimlar su ifadelerle agiklanmigtir: “Giizel sanatlarin bir dali olan
edebiyatin insanligin ilk donemlerinden beri, her yerde ve zamanda varligini
sirdiirmesi, bizlere onun insana 0Ozgli vazgecilmez bir ihtiyact karsiladigini
disiindiirmektedir. Edebiyatin bu 6zelligini, insanin “sanat yapma varlik sartr’na

baglayanlarm da oldugu bilinmektedir.

Edebi eser, dille gerceklesen giizel sanat iiriiniidiir. Ozgiinliigii de tarihi ve
kiiltiirel olanla yakin iliskisinden kaynaklanir. Edebi metin, sanat ve Kkiiltiir
etkinliklerinin i¢ i¢e girdigi bir alanda olusur. Zaten dil, kiiltiir alaninin hem yapicis1
hem de ifade aracidir. Bu durum edebiyat egitimine, kiiltiir ve sanat egitimi arasinda

ayr1 bir onem kazandirmaktadir”(MEB,2005).

Dilin kiiltiir alanimin yapicisi olarak goriilmesi, “dil” in edebiyat egitimi i¢in
bir on sart kabul edilmesi anlammi doguruyor. Bu da dile ve edebiyat egitimine
bakista dilbilimsel bir yontemdir. Ciinkii dilbilimde dil, “toplumsal bir olgu”
dur(Saussure, 1998:35).

“Edebi metinler, sanat zevki ve anlayisiyla kiiltiir degerlerini hayatin
gercekliginden hareketle somutlastirir. Bunlar; insanin zevkinin gelismesine ve
mensubu bulundugu toplumun degerlerini benimsemesine hizmet eder. Bunun icin
edebiyat egitimi; estetik zevkin gelismesi, kiiltiirel degerleri somut olarak ifadesi ve
yorumlanmasi, siirdiiriilen hayatin farkli bir dikkat ve duyarhilikla dile getirilmesi

bakimlarindan son derece 6nemlidir’(MEB,2005:7)

Komisyonun bu ifadeleri Hilmi Ucan’in goriisleriyle paralellik gosterir.
“Edebiyat kurami alaninda, ‘estetigin ilgi alanmin doga’dan sanata kaymasi, sanat
yapitlarinin anlasilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesine iliskin sorunlar1 da

glindeme getirir.” Bu baglamda, dilbilimin, gostergebilimin, yazinsal arastirmalarm,
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yazinsal  elestirinin  geldigi  diizey, edebiyat biliminin de  alanmi

belirler’(Ugan,2008:23).

“Edebi metinler kendilerine 6zgii birer iletisim aracidirlar. Bu iletisim;
bilimsel, felsefi ve pratik hayata 6zgii iletisimlerden hem gaye hem de diizenlenis
bakimlarindan farklidir. Edebi iletisimde yasayan, diisiinen, duyan, hisseden,
arastiran, inanan, isyan eden insan, sanata 0zgii yapi i¢inde somutlagsma imkani
kazanir. Bunun i¢in edebi metin, insana 6zgli gercekliklerden hareketle sistemli ve
tutarli bicimde yorumlandik¢a anlam kazanir ve yeniden yapilandirilir; bu sebeple de

“onun anlami yoktur, anlamlar1 vardir” denir”’(MEB,2005:7)

Bu yaklasim hermeneutik kuramiyla ilgilidir. Ciinkii bu yaklasima gore
“sanat eseri varolusa yonelik bir tanikliktir. Bu taniklik tanimlanmis ve belirlenmis
bir kavrami, bir bilgiyi aktarmadigi i¢in her zaman bir ‘cok anlamlilik’, hatta bir
‘anlam kapalilig1’ i¢cinde kendini gosterir. Edebiyat egitiminde her zaman bu anlamin
anlasilmasi, baska bir deyisle bu anlamin yorumlanmasi

onceliklidir’(MEB,2006:46).

“Edebiyat egitimi kisaca, bu metinlerdeki sanat degerlerini sezmeyi, dilin
metinde kazandig1 anlamlar1 kavramay1 ve metni yorumlamay1 saglayacak becerileri
kazandirmay1 amaclar. Bu egitimin ilk ve 6nemli basamag lise yillarindaki edebiyat
dersleridir. Edebiyat derslerinde 68rencilere, her yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel
deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil incelenecegi ve degerlendirecegi
hususunda  beceriler kazandirilmali;; sanata Ozgli  yasantimin  Ozellikleri
hissettirilmelidir. Ogrencilerin; her diizeydeki dil gdstergelerinin nerede, nigin, nasil
ve neden kullanildigin1 kavrayabilecek bir anlayisa ulagmalar1

saglanmalidir”’(MEB,2005:7).

Komisyonun  bu  agiklamasinda  kullandigi  “dil  gostergeleri”
(Saussure,1998:108). tabiri gostergebilimin terminolojisidir. Bu terim, Ferdinand de

Saussure’iin “Genel Dilbilim Dersler1” adli eserinde yer almistir.

Programin, Milli Egitimin Temel Amaclari’na bagh kalarak 6grencileri bu

hedeflere ulastirabilmek gayesiyle hazirlandigi belirtilmistir.
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1.17.1.1. Programim Hareket Noktas1 ve Amaci

Bu programin hareket noktasi ve amaci su cilimlelerle ifade edilmistir:
“IIkdgretim okulunu bitirmis, kendisini yazili ve sdzlii olarak ifade edebilen
ogrencilerin diizeyleri hareket noktasit alinmistir. Orta 6gretimde dort yil boyuncu
okutulan Tiirk Edebiyat1 dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen her tiirlii metni,
yazildig1 donemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat
metinleri olmak tizere, yine her tiirlii metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve
gelenek bakimlarindan inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli
metinleri  birbiriyle karsilastirip  bunlardan sonuglar c¢ikarabilen 6grenciler

yetistirilmek istenmistir”’(MEB,2005:7).

Hilmi Ugan, yazmsal bir metne gostergebilimin 1s1ginda su ifadelerle yaklasir
-ki bu ifadeler komisyonun yaklasimiyla ortiisiir-: “Okuma her seyden dnce , ‘gorsel
gostergeler dizisi’nin algilanisidir; sonra da ‘bir soyutlama ve bir zihinsel sunumlar

dizisi, bir bellege alig, bir yap1 ve son olarak bir yorumlamadir.”

Dil ve estetik iligkisini agiklayan su climlelerde de yorumbilimin etkileri
goriilmektedir: “Ogrencilere edebi metinler araciligiyla estetik zevk kazandirmak
hedeflenmistir. Onlarm, tarihi akis i¢inde Tiirk kiiltliriinii, diislincesini ve zevkini
metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade edildiklerini sezmeleri;
mabhalli ve yerli olandan evrensel olana acgilabilecek bilgi ve becerileri kazanmalari
amaglanmistir. Tiirkgenin dogru ve giizel kullanildig1 metinlerin zevkine varan ve
onlar1 metotlu bicimde anlayip yorumlayabilen 6grencilerin, kendilerini ifadede

giicliik cekmeyecekleri diistiniilmiistiir’(MEB,2005:8).

Ezbercilige karsi ¢ikan bir anlayisin 6ne ¢iktigini gordii§limiiz su ciimlelerde
ise dilin bilgiyi yapilandirict etkisi one ¢ikarilir:“Liseyi bitiren 6grencilerin Tiirkce
ile sanat eseri ortaya koyabilecek, gilindelik hayatla ilgili her tiirlii yazigmalari
yapabilecek becerileri kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve felsefl yazilari
anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlar1
yorumlayabilecek seviyeye ulasmalar1 amaglanmustir. Ogrencilerin, uygulanamayan
ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini yasama
tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik bireyler

olmalar1 hedef olarak belirlenmistir’(MEB,2005:8).
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“Programda; yasanan, tasarlanan ve hissedilen bireysel ve toplumsal
gercekligi zamanin sartlarma gore yorumlayarak zenginlestiren, degistiren, daha
gortinlir, anlasilir ve sezilir kilan edebi metinler esas alinmistir. Edebi metnin;
giiciinii tarihi ve kiiltiirel olandan alan ve dille gerceklesen giizel sanat eseri oldugu
gergegi her zaman goz Oniinde tutulmustur. Metinlerin incelenmesinde her giizel
sanat eseri gibi edebi metnin de kendisini olusturan 6gelerin kaynasmasi sonucu
ortaya ¢ikan organik bir birlik oldugu ve kendisini olusturan pargalardan herhangi

birine indirgenemeyecegi benimsenmistir’” MEB,2005:8).

Programda dil bir “yap1” olarak goriilmiis ve yapisalciliktan yararlanilmistir.

Metnin “organik bir birlik” olarak goriilmesi dilbilimsel bir yaklagimdir.
Programda dnceki programlara yonelik bir elestiri de dikkat ¢eker:

“Edebiyat egitiminde metnin esas alinmasi ve ¢oziimlenmesi Milli Egitim
Bakanlig1 yetkililerince Cumhuriyetin ilk yillarindan beri hep onerilmigtir.
Programin hazirlanmasinda bu onerilerin arkasindaki diisiince ve istek dikkate
alimmigtir. Bu programdan once hazirlanmis edebiyat programlarimin hi¢birinde
tinite esas alimmamuis, devir ve kisiler ile konu bashklart boéliimler hdlinde
listelenerek verilmekle yetinilmistir. Hazirladigimiz programda ise her sinifta
tizerinde durulacak tiniteler belirlenmistir. Hangi beceri ve anlayisin nerede, nigin
ve nasil kazandirilacagi sorulari, tinite adi verilen birimler ¢cevresinde ele alinmistir.

Uniteler arasinda iliski kurulmas: da unutulmamistir” MEB,2005:8-9).

Dilin birimlere ayrilmasi fikrinden yola ¢ikilsa gerek ki programin iinitelere
ayrilmasi bir yenilik olarak goriilmekte ve program bir “sistem”e baglanmaktadir.

Dilbilimin birimlerden biitiine ulagma istegidir bu.

“Program, Tiirk edebiyati derslerinde ogrencilerin metinleri 6nce yap1
bakimindan ¢éziimlemeleri; tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan incelemeleri;
sonra da yorumlamalarni saglamak iizere hazirlanmistir. Ogrencilerin  Tiirk
edebiyat1 derslerinde islevini bilmeden ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebi
kisilikler hakkindaki bilgiler yerine metni ¢6ziimleme, anlama ve yorumlama
becerilerini kazanmalar1 ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin zevkine

varmalar1 amaclanmistir.  Zaten her {inite, bir edebi doneme veya gruba ait
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metinlerin yap1, tema, dil ve anlatim, anlam ve yorum basliklar1 altinda incelenmesi

ve yorumlanmasindan olusmaktadir” (MEB,2005:9).

Bu yaklasgim yapisalct bir yaklasimdir. Zira yapisalcilik, “birtakim
fenomenlerin altinda, derinde yatan bazi kurallarin ya da kanunlarin olusturdugu bir

sistemi (yap1y1) aramaktir”(TDE,c:8:258).

Mehmet Onal’in Saussure’den yola cikarak yaptig1 su agiklama programda
elestirilen ezberci anlayis1 kirmak i¢in ayni dogrultudadir: “Bir eseri incelemek bu
yolla edebi olani anlayabilmek icin tarihi gelismeye veya Onceden belirlenen
birtakim kurallara ihtiya¢ yoktur... Eserin kendi biitlinliigli i¢indeki yapiy1 ¢cozerek
esere girmek temel hareket noktasidir”(Onal,2005:184).

“Her iinitenin basinda, 6grencilerin {lizerinde durulacak edebi donemin
zihniyetine 6zgili ayiric 6zellikleri kavramalarma imkéan hazirlayan kazanimlara yer
verilmistir. Boylece 68rencilere, metinlerle yazildiklar1 donem ve donemin zihniyeti
arasinda iligki kurabilecek bilgi ve beceri kazanmalarina imkan saglayacagi
disiiniilmiistiir. Kazanimlardan hareketle metinlerin nasil ¢oziimlenecegi konusunda

gerekli agiklamalar yapilmis, 6rnek etkinlikler verilmistir” (MEB,2005:8).

“Programimn hazirlanmasinda; edebi metnin, ortaya c¢iktig1 donemin
zihniyetiyle ve kendisinden 0nce ve sonra yazilmis veya sOylenmis olan edebi
eserlerle iligkili oldugu; edebi metnin her okundugunda yorumlanarak yeniden
kurulacak bir yapiya ve yeniden anlamlandirilacak anlatim ve dil 6zelliklerine sahip

oldugu her zaman g6z 6niinde tutulmustur”(MEB,2005:9).

Bu ifadelere programda sikca basvurulmus, 6zellikle “metinler arasi iliski”
kuramina da deginilmistir. Metinlerin kendinden 6nceki ve sonraki edebi metinlerle
iligkisinin irdelenmesi bu kuramla ilgilidir. “Metinler arasilik agisindan baktigimizda
her yeni metin, daha Once iiretilmis bir metnin, bagska bir bicimde yeniden

sunulusudur”(Ugan, 2006:69).

“Edebi devir, kisilik ve metin hakkinda onceden hazirlanmis bilgileri
vermenin beklenen yarar1 saglamadigi disiincesiyle; Ogrencilerin metinleri
coziimleyerek kendi kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan
zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Bu hedefe ulasmak i¢in giinlimiizde gegerli

metotlardan  yararlanarak  Ogrencilerin  metinleri  incelemesi,  anlamasi,
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degerlendirmesi ve yorumlamasma imkan hazirlanmistir. Dokuzuncu sinifta;
genellikle yakin donem Tiirk edebiyatindan segilen 6rnekler ¢evresinde, farkli tarz
ve tlrdeki metinlerin yapi, tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan nasil incelenip

¢Ozlimlenecegi ve yorumlanacagi iizerinde durulmustur”(MEB,2005:9).

“On, on bir ve on ikinci siniflarda ise Tiirk edebiyatinin farkli donemlerine ait
metinlerin dokuzuncu smifta kazandirilan metot, anlayis ve becerilerle incelenmesi
hedef almmustir. Her smifta 6grencilerin egitim etkinligine katilmalarina ve hatta bu

etkinligin merkezinde bulunmalarina 6zen gosterilmistir’(MEB,2005:9).

“Tiirk edebiyati, kronolojik olusumu dikkate alinarak smiflara, siiflar da
iinitelere ayrilmistir. Boylece neyin, nerede, ne kadar siirede nasil 6gretilecegi somut
olarak gosterilmistir. Her linitenin basinda, o iinitede iizerinde durulacak metinlerin
yazildig1 donemin zihniyetinin yine o donemin metinlerine sorulacak sorularla
belirlenmesi planlanmistir. Sonra da o donemdeki edebi metinlerin nasil
cOziimlenecegi, bunlar1 edebi kilan hususlari nasil belirlenecegi, metnin ve dénemin
ozellikleri dikkate alinarak, hazirlanan kazanimlar araciligiyla gosterilmistir”’(MEB,

2005:10).

Goriilen o ki donemin edebiyat anlayismin bilinmesi eserin kavranmasini da

kolaylastirir, fikri 6ne ¢ikarilmistir. Edebi eser doneminden bagimsiz ele alinamaz.

“Ogretmenin de 6grencinin de metin karsisinda ne yapacaklari, metne nigin
ve nasil yaklasacaklari, programda agik ve net olarak siralanmistir. Bu kazanimlar;
yap1 incelemesi, tema, dil-anlatim, anlam adli ¢alisma alanlarina 6zgii bilgi ve
verilerin 6grencilerin metinlere uygulayacak diizeyde ifadesiyle olusturulmustur. Bu
coziimleme ve degerlendirmeler; karsilastirmaya, yorumlamaya ve metinleri
donemiyle iligkilendirmeye imkan saglayan Ogrenci diizeyinde hazirlanan
kazanimlarla tamamlanmistir. Ayrica 6grencilerin her iinitede gergeklestirecekleri
etkinlikler, etkinlik siitununda; 6gretmenin ders esnasinda vurgulamasi gereken
hususlar da agiklamalar siitununda belirtilmistir. Baz1 iinite ve konularin basinda,
neyin, nicin problem olarak ele alinip nasil ¢oziimlenecegi aciklanmistir”(MEB,

2005:10).

Dilbilim ve gostergebilimsel ¢oziimlemeye dayanan su ifadeler programin

dikkat ¢eken yonleridir: “Bu program; Ogrencilere, basta sanat metinleri olmak
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iizere, her tiirlii metni yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan ¢6ziimleme
becerisi ve aliskanlif1 kazandirmayi; gilizel sanat eserinden anlayarak ve onunla

biitiinleserek zevklerini gelistirmeyi amaglamaktadir”(MEB, 2005:10).

Gostergebilimsel bir ¢oziimleme icin Hilmi Ucgan bir Oykii metninin
coziimlemesinden yola ¢ikarak :“Kisa dykiiniin tamamini ezberlemekle kalmayan,
kisa Oykiiyli taniyan yetenekli bir Ogrenci, karsilastigi Oykiilerin nasil ‘Oykii’
oldugunu, kisa Oykiiniin nerde ¢oktiigiinii; oykiiniin, kisa 6ykii olmaktan nerede

koptugunu gorebilir, hissedebilir” der.

“Kazanimlar, olgme ve degerlendirmeyle ilgili kistmlar hazirlanirken
programin farkli yetenek, zevk, kiiltiir birikimine sahip Ogrencilere hitap etmesi
gerektigi disiiniilmiistiir. Her 68rencinin, metni kazanimlar ve etkinliklerin isaret
ettigi dogrultuda kendince degerlendirip yorumlayarak ve kendi evrenini
zenginlestirecektir. Kazanimlar; degismez dogrular, sliphe edilmez gerceklikler
ogretmeye yonelik  hazirlanmamistir.  Ayni metinle farkli  iletisimlerin

gerceklesebilecegi hususu gdzden uzak tutulmamistir”’(MEB, 2005:10).

Yorumbilimin 6ne c¢ikarildigi bu ifadeler 6zellikle 6grencilerin ayr1 birer

birey olarak goériilmesi agisindan dogru bir yaklagimdir.

Bireysel 0Ozelliklerden kaynaklanan c¢esitlilik ve farklilik, smaftaki
hareketliligin (dinamizmin) kaynagi durumundadir. Boylece sinifta ¢ok yonlii bir
iletisimin gergeklesecektir. Sinifin, 6grencilerin edebl metnin hissettirdigi ulusal ve
evrensel kiiltiirle zenginlesip metinle biitlinleserek estetik yasantin sagladigi hazzin

tadildig1 ve yasandig1 bir mekan olmasi arzulanmustir.

Duygusal Etki Kurami (estetik yasanti) bu ifadelerle 6ne ¢ikarilmis ve
iletisimin 6nemine deginilmistir.

Bu diisiincelerle hazirlanan programda asagidaki genel amaglarin

gerceklestirilmesi hedeflenmistir”’(MEB, 2005:10).
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Genel Amaclar
Programin genel amaglar1 su ciimlelerle agiklanmistir:

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gerceklesen bir giizel
sanat etkinligi oldugunu kavratmak, edebi eser ve metinlerin, ortaya c¢iktiklari
donemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan

temsil ettiklerini sezdirmek

2. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan

yazildiklar1 donemin zihniyetiyle iliskilendirmek

3. Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde

zenginleserek varliklarmi nasil siirdiirdiiklerini kavratmak

4. Tirkgenin, tarihi akis i¢cinde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavratmak

5. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil

yansidigini belirlemek.
6. Tirkcenin, Tirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak
7. Yeni diisiinceler tiretebilme yetenegini gelistirmek
8. Okuma zevki ve aligkanlhigini gelistirmek

9. Arastirma, tartigsma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmek
10. Ogrencilerin sanat zevk ve anlayislarmi gelistirmek

11. Dille gergeklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi

birikimini kazandirmak
12. Dil ve edebiyat iliskisini kavratmak

13. Edebiyat ile diger ¢alisma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iligskiyi

kavratmak

14. Zamanm akisina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tiirk yasama
tarzini, disiincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgli gelismeleri edebi metinler

cevresinde degerlendirmek
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15. Edebi metinlerden hareketle Tiirk Kkiiltlir hayatinmn, tarihinin ve

edebiyatinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak

16. Edebi metinlerin zamanm getirdigi degismelerle zenginlestigini ve

gelistigini kavratmak

17. Edebi eserler ¢evresinde Tiirk insaninin kiltiir, anlayis ve zevk

bakimidan gelismesini kavratmak

18. Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii

yazil1 ve sozlii metni anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak

19. Basta sanat metinleri olmak tizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel

kiiltiir, diisiince ve zevk 6gelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavratmak

20. Her tiirli insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile

getirilerek degerlendirildigini kavratmak

21. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadigi medeniyet daireleri ile Tiirk
edebiyatinin dénemlerini bu giinden ge¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip

yorumlayacak diizeye ulagsmalarini saglamak (MEB, 2005:11).

Programda, ozellikle yapisalciligr ve 6grenci merkezli egitimi one ¢ikaran
ifadelere yer verilmesi programin ¢agdas yaklasimimni gostermektedir: “Bu amaglari
gerceklestirmek lizere, iinitelerde belirtilen kazanim, onerilen etkinlik ve verilen
aciklamalar dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasiyla 6grencilerin;
elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢dzebilme, yaratici diisiinme, arastirma-sorgulama,
iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu becerileri gelistirmeleri

hedeflenmistir’(MEB, 2005:12).

“Ayrica ogrencilerin Ozellikle bilgi teknolojisinin imkénlarmi kullanma
konularinda da beceri kazanmalar1 diisiintilmiistiir. Edebiyat dersi i¢in hemen her
metnin ve her ¢aligmanin, dilin dogru ve giizel kullanilmasina imkan veren beceriler
kazandirdigr da unutulmamistir. Ogrencilerin sézlii ve yazili anlatimda etkili

olabilmenin yollarini fark etmeleri amacglanmistir”(MEB, 2005:12).
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1.17.1.2. Programm Yapisi

Bu programda metinleri inceleme, ¢Oziimleme, degerlendirme ve
yorumlamanin nasil gergeklesecegini konu alan dokuzuncu sinifa ait iinite ve
kazanimlardan sonra; baslangigtan gliniimiize Tiirk edebiyati metinleri, yasanilan
medeniyet daireleri, donemlere hdkim zevk ve anlayis dikkate alinarak ii¢ smnifa

ayrilmistir. Her smifin konular1 kendi i¢lerinde iinitelere bo iinmiistiir.

“Dokuz, on, on birinci ve on ikinci smiflarin Tiirk edebiyat1 programlarinda
iiniteleri; “edebl metinlerin incelenmesinde metot ve bilgi veren iiniteler”, “bir
donemin edebi metinlerini inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan iiniteler” olmak
iizere iki gruba ayrmak miimkiindiir. Metot ve bilgi veren {initeler; dokuzuncu
sinifta cosku ve heyecam dile getirmeye (siir), anlatmaya, gostermeye bagli sanat
eserlerini ve Ogretici metinlerin incelenmesi ve degerlendirilmesini konu alan
iiniteler ile diger smiflarda her donemin zihniyetine ait 6zellikleri kavratmay1 konu

alan tinitelerden olusmaktadir.

On, on bir ve on ikinci smiflardaki iiniteler ise; her donemde ortaya konulmus
cosku ve heyecanla dile getirme (siir), anlatmaya bagli, géstermeye bagli ve 6gretici
metinlerden ve bunlarin incelenmesini, degerlendirilmesini ve yorumlanmasini konu

alan kazanimlar ve etkinliklerden meydana gelmektedir’(MEB, 2005:13).
1.17.1.3. Dokuzuncu Simif

Dokuzuncu sinifin {initeleri igerisinde “giizel sanatlar i¢cinde edebiyatin yeri,
edebi metinlerin dili ve 06zellikleri, edebi metin-gergeklik iligkisi tizerinde
durulduktan sonra; edebi ve Ogretici metinlerin incelenmesi, anlasilmasi ve
yorumlanmasinda yararlanilacak hususlara geg¢ilmis; metinlerin yapi, tema, dil-
anlatim, anlam bakimlarindan nasil incelenecegi, daha dnce yazilmis metinlerle ve
donemleriyle nasil iliskilendirilecegi ve sonugta nasil yorumlanacagi belirtilmistir.
Bu smifta iizerinde durulacak konular dort tinite halinde ele alinmisti”(MEB,

2005:13).

I. Unite, “Giizel Sanatlar ve Edebiyat” adin1 tasimaktadir. Burada sanatin
insan hayatindaki, edebiyatin giizel sanatlar icindeki yeri ve degeri ile edebi
metinlerin edebi olmayan metinlerden farkliliklarini kavratmak hedeflenmistir.

Ayrica edebiyat ile kiiltiir, tarth ve gerceklik iligkisi lizerinde durulmus; dille
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edebiyatin birbirinden ayr1 disiiniilemeyecegi sezdirilmis ve edebiyatin diger
calisma alanlariyla, bilimsel etkinliklerle iliskisi belirtilmistir. Sayilan konularla
ilgili teorik bilgi vermek yerine; bu konularda yazilmis metinlerden se¢ilen pargalari,
ogrencilerin bireysel olarak ve birlikte gerceklestirecekleri incelemelerle elestirel
diisiinme, sorunlar1 ¢ozebilme, arastirma, sorgulama, yaratict diisiinme becerileri
kazanmalar1 hedef olarak belirlenmistir. Bu tinitede s6zii edilen becerilerle
ogrencilerin metinleri incelemeleri ve degerlendirmelerine imkan verecek nitelikte

ve sayida kazanimlar verilmis, etkinlikler onerilmis ve agiklamalar yapilmistir.

I1. Unite siire ayrilmistir. Bu iinitede siirlerin zihniyet, ahenk, dil, yapi, tema,
anlam, gergeklik ve gelenek bakimlarindan nasil incelenmesi ve yorumlanmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Verilen kazanimlar, 6nerilen etkinlikler ve yapilan
aciklamalarla 6grencilere yol gosterilerek; onlarin konuyla ilgili metinleri okuyarak
arzu edilen becerilere ve anlayisa ulagsmalarina imkan hazirlanmistir. Bu iinitede
kazanim, etkinlikler ve aciklamalar araciligiyla manzume ile siir arasindaki
farkliliklarin kavranmasimi saglamak amag olarak diisiiniilmiistiir. Unitenin son kismi
ogrencilerin kazandirilan becerilerden hareketle, XX. vyiizyilin tanmnmis ve

benimsenmis sairlerin eserlerini inceleme ve yorumlamalarmna ayrilmistir.

Bu iinitenin sonunda 6grencilerin; siirleri ahenk, yapi, tema, dil ve anlatim,
anlam, gelenek ve donemleriyle iligkileri bakimlarindan inceleyip yorumlayacak
becerileri kazanmalar1 amag¢lanmistir. Boylece siirle biitiinlesebilen 6grencilerin
zevk ve anlayisina gore bireysel antolojilerini olusturmalari; topluluk karsisinda siir

okuma aligkanliklar1 kazanmalar1 hedeflenmistir.

III. Unitede (Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler); anlatma ve
gostermeye bagli edebi metinler iizerinde durulmustur. Once masal ve destandan
hikdye ve romana uzanan ¢izgide anlatmaya bagl metinlerin yapi, tema, dil ve
anlatim, metin ve gelenek, anlam, sanat¢i metin iligkisi bakimlarindan nasil
incelenmesi gerektigi, verilen kazanim, onerilen etkinlik ve yapilan agiklamalarla
gosterilmistir.  Ogrencilerin  bunlardan hareketle metin pargalarini  okuyup
inceleyerek, bagimsiz metinleri inceleyip yorumlayacak beceriler kazanmasi
saglanmistir. Yukarida belirtilen hususlarin incelenmesi esnasinda 6grencilerin bu

metinleri edebi kilan hususlari tespit edebilmelerine de imkan hazirlanmistir. S6zii
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edilen beceriler kazandirildiktan sonra, masal ve destandan hikdye ve romana uzanan
cizgide anlatmaya bagli edebi metinlerin incelenmesi, degerlendirilmesi ve
yorumlanmas1 hedeflenmistir. Boylece baslangigtan gilintimiize siirdiiriilen yasama
bicimi, benimsenen uygarlik degerleri cevresinde anlatma esasina bagli edebi
metinlerin nasil gelistigini anlama, degerlendirme ve yorumlama imkéani
saglanmistir. Ayrica 68rencilerin, sorunlar1 ¢ozebilme, elestirel diisiinme, arastirma-

sorgulama becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Gostermeye bagli edebi metinler ile anlatmaya baghi edebi metinlerin
benzerlikleri, tiyatro sanati ile edebi tiyatro metninin birbirinden ayr1 iki sanat dali
oldugu, kazanim ve etkinlikler araciligiyla kavratildiktan sonra, gdstermeye bagli
edebl metnin 6zelliklerinin nasil incelenip yorumlanacag belirtilmig; 6grencilerin

karsilagtirma ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

IV. Unitede (Ogretici Metinler); dgretici metinlerin yap1 (plan), ana diisiince,
dil ve anlatim, metin ve gelenek, anlam bakimlarindan nasil incelenecegi ve
yorumlanacagi konularinda birbirini tamamlayarak verilen kazanim, etkinlik ve
aciklamalarla 6grencilerin zevklerinin gelismesi ve metni inceleyip yorumlayacak
beceriler kazandirmalar1 hedeflenmistir. Sonra da 6gretici metinlerin her birinin

biitiin halinde nasil incelenecegi gosterilmistir.
1.17.1.4. Onuncu Smf

Onuncu smif Edebiyat Programi ii¢ {initeden olugmaktadir. Bu ii¢ {initede,
baslangicindan Tanzimat’a kadar gecen siirede ortaya konan metinler dokuzuncu
sinifta verilen edebi zevk ve anlayis, kazandirilan metot bilgisi ve becerilerle
incelenmis ve yorumlanmistir. Burada, edebi metinlere zamanimiza 6zgii dikkatle
kendi gegmisimize bakma ve onu anlayip giinlimiiz edebi metinleriyle karsilastirma,

degerlendirme, yorumlama beceri ve aliskanliklar1 kazandirma hedeflenmistir.

I. Unitede (Tarih i¢inde Tiirk Edebiyati); edebiyat-tarih iliskisi konusunda
hazirlanan kazanimlar ve Onerilen etkinliklerin verdigi imkanlarla edebl metinlerin
yazildiklar1 donemi yansitan tarihi belge niteliginde olduklar1 vurgulanmistir. Edebi
eserlerin yapi, tema ve anlatma bakimlarindan zaman i¢inde gelistigi diisiincesi

kazandirilmigtir.  Ayni iinitede Ogrencilere, Tirk edebiyatinin donemlere
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ayrilmasimdaki 6lgiitler, okuduklar1 metinlerden ve yaptiklari etkinliklerden hareketle

sezdirilmistir. Bu kazanimlarin bir sema ile somutlastirilmasi onerilmistir.

II. Unitede (Destan Donemi Tiirk Edebiyati); Destan Donemi’ni belirleyen
zihniyet ve begeniyi ana hatlariyla sezdiren kazanim, agiklama ve etkinlikleri sozli
ve yazili edebiyatin Ozelliklerini konu alan kazanim, etkinlik ve agiklamalar
izlemistir. Dokuzuncu sinifta metinleri inceleme ve yorumlama becerilerinin belli bir
tarthi doneme nasil uygulanacagini gosterip sezdiren kazanim, etkinlik ve
aciklamalara yer verilmistir. Biitlin bunlar, 6grencilerin secilen metinleri simifta
inceleme ve c¢Oziimlemelerini saglamak amaciyla diizenlenmistir. Boylece
ogrencilere uzak gegmise 6zgii metinlerin giiniimiize 6zgii metotlarla anlamlandirma

ve yorumlanma konularinda beceri kazandirmak hedeflenmistir.

I11. Unite (Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyat1): Bu iinitede,
once Islam uygarligma ve Tiirk kiiltiiriine dzgii dgelerin i¢ ie girerek dil, edebiyat
ve kiiltiir alanlarinda yeni bir donemi nasil baslattiklarinin kavratilmasi hedeflenmis;
sonra da XI-XII. yiizyillarda Tiirklerin ortaya koyduklar1 eserleri, ¢éziimleme,
anlama ve yorumlama iizerinde duran kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Bu
iinitede, 0grencilerin seg¢ilen metinleri ¢oziimleme konusunda kazandiklar1 beceriler
gelistirilmek istenmis ve edebiyat tarihgilerinin verdikleri hiikiimleri tekrardan
ozellikle kaginilmistir. Secilen metinlerde nelerin nasil sorulmasi gerektigi kazanim

ve etkinliklerde gosterilmistir.

Dokuzuncu smifta kazandirilan metin ¢éziimleme becerileri XIII-XIV.
yiizyillarda Oguz Tiirk¢esinin Anadolu’daki ilk iiriinleri olan Yunus, Asik Pasa Hoca
Dehhani ve Haci1 Bektas-1 Veli’nin eserlerine nasil uygulanacagini gosteren yeni
kazanim, etkinlik ve agiklamalarla zenginlestirilmistir. Battalname, Danismendname
metinleri ve Dede Korkut Hikayeleri’nin yine 6grenciler tarafindan, giiniimiizde
gecerli ve kabul gormiis bakis tarziyla ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasini saglayan
kazanimlar sralanmig, etkinlik Ornekleri verilmis, aciklamalar yapilmstir.
Ogrencilerin hazir hiikiimler ve kaliplagmis ciimlelerle degil; kazandirilmis beceri ve
aliskanliklardan hareketle se¢ilmis metinleri yorumlamalar1 ve degerlendirmeleri

hedeflenmistir.
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Oguz Tiirkgesinin Anadolu’daki ilk 6rneklerinden sonra Osmanlit Donemi
Tiirk Edebiyatina gecilmistir. Once “Divan Siiri” iizerinde durulmustur. “Divan siiri,
siir olarak 6grencilere nasil sevdirilir” sorusunu goézden uzak tutmadan ve akildan
cikarmadan siir metinlerinin edebiyat lirlinii olarak yorumlanmasina imkan
hazirlayan kazanimlar hazirlanmis, etkinlik Onerileri verilmis ve aciklamalar

yapilmistir.

Secilen metinlere uygulanan bu kazanimlar ve Onerilen etkinliklerle
ogrencilerin Divan siirini sevmelerine imkan hazirlanabilecegi diistiniilmiistiir.
Divan siirinin edebi degeri sezdirilmek istenmistir. Divan siirinde 6grenciyi iirkiiten
gereksiz ifade ve ses kaliplarmmi O68retme yerine 6grencinin onu kendi kendine
¢Ozlimlemesi, yorumlamasi; hi¢ olmazsa tanimasi hedeflenmistir. Yani aracin amag
haline getirilmesinden ka¢milmistir. Aymi dikkat ve duyarlilikla, anonim ve asik tarzi
halk siiri  ve dini-tasavvufi siirini  0g8rencilerin  ¢oziimlemesini, anlamini

yorumlamasini saglayan kazanimlar verilmis, etkinlikler 6nerilmistir.

Osmanli doneminde yazilmis mesneviler ve sdylenmis halk hikayelerinin
“Anlatmaya Bagli Edebi Metinler” baglig1 altinda ele alindig1 kisimda, bu metinlerin
dokuzuncu smifta kazanilmis becerilerle ¢éziimlenmesini kolaylastirmak iizere yeni
kazanimlar hazirlanmistir. Ogrencilerin sz konusu metinleri kendilerince anlayip
yorumlamalar1 ve onlardan zevk alabilmeleri i¢in nelere, ni¢in dikkat etmeleri
gerektigi  belirtilmistir. Boylece anlati metinlerinin  yapi, tema, dil-anlam
bakimlarindan nasil ve ni¢cin degiserek gelistigini 6grencilerin  bulmasi
hedeflenmistir. Incelenen  ve  ¢dziimlenen  metinlerin  yorumlanarak

giincellesebilecegini 6grencilerin anlamalarina imkan hazirlanmistir.

Osmanli donemi edebiyatmin sanat ve kiiltiir degerlerini, 6grencilerin ayr1 ayr1
saptamalar1 ve bunlar1 aralarinda tartigmalarina imkan hazirlayacak kazanimlar ve
etkinlikler diizenlenmistir. Bu, gecmisi gecmiste yasamak degil; ani, gegmiste ortaya
konulmus ses, sOyleyis, tema ve ifade bakimlarindan gilizel eserlerle
zenginlestirmektir. Kazanimlar ve 6rnek etkinlikler bu diisiinceden yola ¢ikilarak
hazirlanmistir. Uniteye ayni1 dikkat, anlayis ve duyarlilikla hazirlanan gdstermeye

bagli edebi metinler ve 6gretici metinlerle devam edilmistir.
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1.17.1.5. On Birinct Sinif

On birinci smif edebiyat dersi 6gretim programi “Diisiince-Sosyal ve Siyasi
Hayat-Edebiyat iliskisi”, “Tanzimat Dénemi Edebiyatr”, “Servet-i Fiinlin Edebiyati
ve Fecr-1 Ati Edebiyat1”, “Milli Edebiyat Doneminde Tiirk Edebiyat1” olmak {izere

bes tiniteden olusmaktadir.

I. Unitede (Diisiince-Sosyal ve Siyasi Hayat-Edebiyat Iliskisi); “ilk kisimda yer
alan kazanim ve etkinlikler, Tanzimat sonrasi gerceklesmeye baslayan batililagsma
yoniindeki degismeleri, halka ve ulusal degerlere yonelme gayretlerini ve bunlarin
edebil eserlerde goriiniislerini kavratmak tizere hazirlanmigtir. Burada zihniyet
degisikliginin sebepleri de sezdirilmek istenmistir. Diger tinitelerde oldugu gibi bu
iinitede de kazanim ve etkinlikler 6grencilerin, se¢ilen metinlerde neyi, ni¢in ve nasil

aramalar1 gerektigini gosterme amaciyla diizenlenmistir”’(MEB, 2005:17).

II. Unitede (Tanzimat Sonrasi Tiirk Edebiyat1) “Avrupail tarz, baska bir
sOyleyisle yenilesme donemi edebiyatinin baslangic doneminin nasil, ni¢in ve ne
zaman olustugu sec¢ilen metin pargalarindan hareketle verilmek istenmistir. Sanat
metinlerini ¢éziimleme ve yorumlamaya gecmeden Ogretici metinler {izerinde
durulmustur. Boylece Ogrencilerin inceledikleri metinlerden hareketle donemin
yasama bi¢imi, zihniyeti, hakim sanat anlayis1 ve zevki hakkinda bilgi edinmeleri
amacglanmigtir. Tanzimat sonrasinda yazilmis Ogretici metinlerin  belirtilen
kazanimlar, Onerilen etkinlikler dogrultusunda Ogrenciler tarafindan incelenmesi,
onlarm donemin Ozelliklerini sezmelerine ve anlamalarina imkan saglayacagi

diistiniilmiistiir.

Metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasmda dokuzuncu smifta kazanilan
becerilerin donemin metinlerine nasil uygulanacagi hazirlanan yeni kazanimlar ve

etkinliklerle gosterilmistir’(MEB, 2005:17).

“Donemin zihniyetini, sosyal, siyasi ve edebi alanlarda goriilen degisiklikleri
ve giizel sanat etkinliklerinden beklenilenleri metinleri inceleyerek kavrayan
ogrencilerin; dokuzuncu sinifta kazandiklar1 beceriler ve yeni kazanimlarla Tanzimat
doneminin sanat anlayismi ve zevkini kavramalari, boylece de kendi becerilerini

artirmalari, zevklerini gelistirmeleri, kiiltiirlerini ve dil becerilerini zenginlestirmeleri
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hedeflenmistir. Ayrica 6grencilerin, edebi metinlerde sosyal ve siyasi degigsmelerin

XIX. ylizyilda nasil dile getirildigini belirlemeleri diistintilmiistiir”’(MEB, 2005:17).

Batidan gelen yeniliklerle yerli kiiltiir 6gelerinin birlikteligini yorumlamalari
istenmistir. “Sanat eseri ile sosyal hayat iligkisi iizerinde nasil durulmasi1 gerektigi

sezdirilmek istenmistir.

Tanzimat donemi siirinde, 1islenen temalarin  yorumlanmasi ve
giincellestirilmesine ayrilan kazanim ve etkinliklerle 6grencilerin edebi metinlerle
sosyal hayat arasinda iliski kurma; kiiltiir alaninda gerceklestirilen degisikliklerin dil
ve edebiyat alaninda nasil yansidigmi belirleme becerileri kazanmalari
diisiiniilmiistiir. Unitede bu hedefleri gergeklestirecek kazanmim, etkinlik ve

aciklamalara yer verilmistir’(MEB, 2005:17).

Anlatmaya ve gostermeye bagli edebi metinlerde, “dokuzuncu smifta bu
metinlerin incelenmesi, yorumlanmast hususunda kazandirilan becerilerden
yararlanilmas1 geregi belirtilmistir. Ayrica donemin 6zelliginden kaynaklanan
hususlarin anlagilmast ve yorumlanmasmi saglamak i¢in yeni kazanim ve
etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin tiire ait hazir bilgilerle metinlere yaklasma
yerine; metinlerin yapi, tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan ¢6ziimlenmesi,
incelenmesi  nasil  yorumlanmasi  gerektigini kavramalari  amacglanmistir.
Ogrencilerin; edebi metinlerin anlatma-nakletme, gdsterme gibi temel ifade
bicimlerinin etrafinda donemin zihniyeti ve imkanlariyla diizenlendigini; insanin
kendini ifadede bagvurdugu bu temel ifade bi¢imlerinin zamanin akigmna, kabul
edilen uygarlik ¢evresinde kisinin kendisi ve tabiatla iliskisine gore zenginleserek

yeni goriiniimler kazanabildigini kavramalar1 hedeflenmistir”’(MEB, 2005:18).

II. Unite (Servet-i Finin Edebiyati ve Fecr-Ati); “Servet-i Fiinin
Edebiyatinmn Olusumu’, ‘Ogretici Metinleri Inceleme’, ‘Siir ve Mensur Siir’, ‘Olay
Cevresinde Olusan Edebi Metinler’, ‘Metin-Sair ve Yazar’, ‘Servet-i Fiinin
Edebiyatmmm Genel Ozellikleri’ ile ‘Fecr-i Ati Edebiyatr’ basliklar1 altinda
diizenlenen kazanim, Onerilen etkinlik ve bunlarla ilgili agiklamalardan
olusmaktadir. Fecr-i Atiyi, Servet-i Fiiniin zevkinin devami olarak diisiinmenin bazi
karigikliklar1 Onleyecegi kanaatiyle soz edilen edebi topluluk bu {nitede ele

almmistir. Boylece ‘Servet-i Fiinin’un bir zevk ve anlayis ¢evresinde olusan bir
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edebi hareket oldugu ve “Milli Edebiyat Donemi’ne kadar siirdiigii sezdirilmek

istenmistir”’(MEB, 2005:18).

(3

Servet-i Fiinlin Edebiyati’nin olusumu ile ilgili kazanimlarla, “6grencilerin
yeni hareketlerin genellikle, eski olarak kabul edilenlere tepki olarak ortaya ¢iktigini,
eski-yeni arasinda da ilimlilarin bulundugunu fark etmelerine imkan hazirlanmistir.
Burada 6grencilerin eski-yeni iliskisini kavrama ve degerlendirmeleri amaglanmustir.
Ayrica bu donemde edebi alanda yeniyi savunmay1 iistlenenlerin hareket noktalar1

hissettirilmek istenmistir” (MEB, 2005:18).

“Yeniyi benimseyenlerin sanat eserinde faydadan zevke nasil yoneldiklerini
ifade eden kazanimlara ve ac¢iklamalara yer verilmistir. Biitiin bunlarin daha 6nceki
iinitelerde oldugu gibi, metinlere uygulanabilecek kazanim ve etkinliklerle
gerceklestirilmeleri yontem olarak belirtilmistir.  Boylece ogrencilerin  farkli
donemlere ait metinleri yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, gelenek bakimlarindan
cOoziimleyip  yorumlayabilmeleri amaclanmistir. Bunlarin  gerceklesmesiyle
ogrencilerin elestirel diislinme, sorunlar1 ¢6zebilme ve sorgulama becerilerini

gelistirecekleri diistiniilmiistiir’(MEB, 2005:25).

Bu iinitede “Servet-i Fiinln doneminde yazilmis metinlerden hareketle
ogrencilerin edebi metinleri donemin zihniyetiyle iliskilendirme becerilerini
gelistirecek kazanimlara 6nem verilmistir. Fayday1 6n planda tutan metinlerle zevki
on planda tutanlarin farklhiliklar1 ve kaynaklar1 izerinde 6grencilerin diisiinmelerine
zemin hazirlanmistir. Ayrica edebi metinlerde Tanzimat sonrasindan baslayarak
soyuttan somuta neden ve nasil gecildigi; bunun dile, anlatima ve sanat zevkine

yansima bi¢imlerinin 6grencilere kavratilmasi amag¢lanmistir”(MEB, 2005:19).

Servet-i Fiinlin donemi metinleri araciligiyla 6grencilerin modern donemin
edebiyat zevkiyle tanismalar1 saglanmistir. “Bu zevk ve anlayisin XX. yiizyilda nasil
zenginleserek siirdiiriilecegi bundan sonraki iinitelerde ele alimmistir. Tanzimat
sonrasi baglayan yenilesmenin Servet-1 Flinlin doneminde sanat zevkinin gereklerine
cevap vermeye basladigr hissettirilmistir. Bunun kiiltiirde, dilde ve zevkte bir
kopmanin ifadesi degil; dilin gelenegine ve imkanlarna, siirdiiriilen yasama
bi¢iminin ihtiyaclarina, kabul edilen yeni degerlerin gereklerine gore bir gelisme

oldugu kavratilmak istenmistir. Bat1 kiiltiir ve edebiyata gelenegi olan ve yiiksek
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seviyede edebi eser ortaya koyan bir dilin ve zevkin imkanlariyla yaklagildigi
sezdirilmek istenmistir. Biitlin bunlar1 6grencilerin belirlenen kazanim, Onerilen
etkinlik, verilen acgiklamalardan hareketle segilen metinleri incelemeleri,

yorumlamalar1 sonucu kazanmalar1 hedeflenmistir’(MEB, 2005:19).

Bu iinitede Fecr-i Ati toplulugu ayri bir edebi grup olarak ele almmamus,
Servet-i Fiinlin zevkinin devami oldugu diisiiniilmiistiir. Boylece Servet-i Fiinlin
zevki ve anlayisinin Milli Edebiyat Donemi’ne kadar varligini siirdiirdiigii
hissettirilmistir.

IV. Unite “Milli Edebiyat Dénemi’nin Olusumu”,  “Ogretici Metinler”,
“Siir”, “Anlatmaya Bagli Edebi Metinler”, “Gostermeye Bagli Edebi Metinler”,
“Metin-Sair ve Yazar”, “Milli Edebiyat Dénemi’nin Genel Ozellikleri” basliklar
altinda siralanan kazanimlar, bu kazanmimlarla ilgili olarak Onerilen etkinlikler ve
verilen agiklamalardan olusmaktadir. Artik 6grencilerin kendi ig¢inde bir biitiin
Ozelligi tasiyan iinitede neyi, ni¢in, nerede, nasil kazanacaklarmni aliskanlik

diizeyinde benimsemis olduklar1 diisiintilmiistiir.

IV. Unitede “sosyal ve siyasi sartlarin, kiiltiir hareketlerinin Tiirk toplumunu
ulus devlet fikri etrafinda yeni bir dinamizm kazanmaya zorladig1 sezdirilmistir.
Burada tek tek olay ve gruplar1 diisiinme yerine, bunlarin ortak paydasini dénemin
zihniyeti olarak ele alip grup ve 6nemli kisilerin eser ve c¢aligmalarini bu zihniyet
cevresinde degerlendirme geregi hissettirilmistir. Yine bilgi vermeden kagmilmis,
kazanim ve ag¢iklamalarla donemin metinlerini inceleyen ve yorumlayan 6grencilerin

bu noktaya ulagmalar1 hedeflenmistir”’(MEB, 2005:19).

“Edebiyat ve diislince tarihiyle ilgili soyut bilgilerin aktarilmasi yerine;
ogrencilerin metinleri yorumlayarak degerlendirme beceri ve anlayislarini gelistirip
zevklerini olgunlastirmalar1 ve kendi kimlikleri konusunda kanaat sahibi olmalar1
istenmistir. “Milli Edebiyatin Olusumu” ve “Ogretici Metinler” bashklar1 altinda bir
araya getirilen kazanimlarla bu amacin gercgeklestirilmesi diisiiniilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin  metin  inceleme, yorumlama ve degerlendirme becerileri

zenginlestirilmistir’(MEB, 2005:19).

Bu iinitede “Siir” baslig1 altinda siir metinlerini XX. yiizy1l baslarinda “Sade
Dil ve Hece Olgiisiyle Yazilanlar’; “Saf Siir Anlayis1 Cevresinde
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Yazilanlar”,”Halkin Yasama Tarzini ve Degerlerini On plana Cikaran Manzumeler”
olmak tlizere gruplandirilmis; her grupta yer alan metin 6rneklerinin uygun kazanim
ve etkinlikler aracihiiyla incelenmesi ve yorumlanmasi istenmistir. Inceleme ve
yorumlarin sinifta olusturulan gruplarda tartisilmasi gerektigi programin 1lgili
kisimlarinda ifade edilmistir. Boylece 6grencilerin Milli Edebiyat Donemini biitiin

olarak degerlendirmeleri gerektigi belirtilmistir.

Dérdiincii tinitede “varhigindan s6z edilen yeniliklerin mahalli ve yerli olanla
her diizeyde nasil birlestikleri sezdirilmek istenmistir. Bu dikkat “Anlatmaya Baglh
Edebi Metinler” bashigi altinda hikdye ve romanlarda da siirdiiriilmiistiir. Bu
donemde yazilmis hikdye ve romanlarin hangi kazanimlardan hareketle ve ne tiir

etkinliklerle incelenip yorumlanabilecegi belirtilmistir”(MEB, 2005:20).

“Ogrencilerin biitiin sanat etkinliklerini tutarli bicimde yorumlayarak kendi
diinyalarin1 zenginlestirmelerine hizmet edecek kazanimlara her bolimde yer
verilmistir. Boylece onlarin Cumhuriyet Donemi’ne hangi diisiince ve zevk birikimi
ve farkli alanlarda siirdiiriilen hangi anlayisla geldigini diisiinmelerine ve
anlamalarina imkanlar saglanmak istenmistir. Ayrica dilde gézlemlenen gelisme,
hayatla biitliinlesmesi ve yeni bir sanat dili hiline gelme egilimlerinin hissettirilmesi

amaclanmistir”(MEB, 2005:20).
1.17.1.6. On ikinci Simf

On ikinci smif Edebiyat Programi Cumhuriyet Ddénemi Edebiyatia
ayrilmistir. Bu sinifin programi, “Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu”,
“Ogretici Metinler”, “Siir”, “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” olmak iizere
dort iiniteden ve “Cumhuriyet Dénemi’nin Genel Ozellikleri” baslikli bir kisimdan
olugsmaktadir. Son kisim, on ikinci smifta islenenlerin biitiinlinden hareketle

ogrencilerin ¢ikarimlarmi yazili ve sozli ifade etmelerine ayrilmistur.

“Yayimlanan metin sayis1 ve ¢esidi bakimindan Tiirk Edebiyatinin en zengin
doneminin Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati olmasi sebebiyle iinitelerin
hazirlanmasinda metinleri tema bakimindan gruplandirilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Diger smiflarda oldugu gibi on ikinci sinifta da secilecek metinlerin ortak 6zellikleri

esas alinmustir. Ogrencilerin dokuzuncu smifta kazandiklar1 becerilerden hareketle
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metinleri  inceleyip c¢oziimlemeleri, yorumlamalar1 ve degerlendirmeleri

hedeflenmistir”(MEB, 2005:20).

On ikinci smif edebiyat programinin ilk iinitesinde “1918 -2000 yillari
arasinda yasanilan dnemli siyasi ve sosyal olaylar ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplari
hatirlatildi. Milli Edebiyat Donemi’nde baslayan milli degerlerin, edebi eserlerde ele
almmast ve islenmesine devam edildigi hissettirilmistir. Batidan gelen edebiyat
zevki ve anlayisiyla yerli ve mahalli olanin memleket edebiyat1 diislincesi etrafinda
nasil birlestigi; milli kimlik ile ilgili hususlarin edebi eserlerin merkezine nasil
yerlestigi; biitlin bunlarin dilde ve anlatimda varliklarini nasil hissettirdikleri

metinlerden hareketle kavratilmak istenmistir.

Bu istegin gerceklesmesini saglayabilecek kazanimlar hazirlanmus, etkinlikler
onerilmistir. Cumhuriyeti izleyen yillarda modernlesmenin ve degisen insanin edebi
metinlerde goriinlisii kavratilmak istenmistir. S6zii edilen konularda Cumbhuriyet
Doénemi’'nde yazilmis Ogretici metinlerin inceleme ve c¢oziimlemelerinden de
yararlanilacag: diisiiniilmiistiir. Bunun icin “Ogretici Metinler” adli ikinci {initede
belirtilen kazanim ve verilen etkinlikler dogrultusunda secilen metinleri ¢oziimleyen
ve degerlendiren 6grencilerin, metin inceleme ve anlama becerilerini gelistirmeleri
yaninda, bu metinlerin dayandigi ilkeleri ve bu donemin edebiyat zevk ve anlayisini

kavramalarma yardimci olabilecegi goz oniinde tutulmustur”(MEB, 2005:21).

On ikinci smifin {igiincii iinitesi siire ayrilmistir. Bu iinitede “Oz Siir
Anlayisin1 Siirdiiren Siir”, “ Serbest Nazim Ve Toplumcu Siir”, “Milli Edebiyat
Zevk ve Anlayisim Siirdiiren Siir”, “Garip Hareketi (I. Yeni)”, “Garip Disinda
Yeniligi Siirdiiren Siir”, “Ikinci Yeni”, “Ikinci Yeni Sonrasinda Toplumcu Siir”,
1980 Sonrasi Siir” ve “Cumhuriyet Donemi’nde Halk Siiri” basliklar1 altinda
sirralanmigtir. Bu basliklar hazirlanirken Cumbhuriyet’in ilanindan sonra siirimizin
gelismesi, siir ¢evresindeki gruplasmalar, siir anlayislar: ve siir sdyleyis tarzlari goz
oniine alinmistir. Yani kronolojik gelisme ile siire 6zgii sOyleyis ve temalar birlikte

diistiniilmiistir.

Her gruptaki siirlerin incelenmesi ve yorumlanmasinda zihniyet, ahenk,
sOyleyis, yapi, tema, dil anlatim, anlam, gelenek ve yorumla ilgili kazanim, etkinlik,

oneri ve agiklama birlikte verilmistir.
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Siirle ilgili bu iinite, “1920’li yillarin baslarindan 1980 sonrasina kadar
ogrencilerin Tirk siir zevk ve anlayisinin gelismesini kavramalarini; onlarm siir
metinlerinin zevkine varmalarmi; siir dilinin 6zelliklerini fark etmelerini; siir
araciligiyla ifade edilen gercekligin bireyi ve toplumu ilgilendiren ydnlerini
anlamalarmi saglamak amaciyla diizenlenmistir. Ogrencilerin belli dénemin siiri
hakkinda kanaat sahibi olmalari;; edebi metinleri anlama, yorumlama ve
degerlendirme  becerileri kazanmalari; hayal giiclerini  olumlu  ydnde
zenginlestirmeleri;  glizel sanat etkinliklerinin sagladigi 6zel ‘“yasant” halini
kendilerince yasamalar1 ve dille duygu hayat1 arasindaki iliskiyi kavramalari
hedeflenmistir. Sairlerin metinlerle iliskisi de unutulmamustir. Unite yukarida

siralanan amaglar1 kazandiracak sekilde diizenlenmistir”(MEB, 2005:21).

On ikinci sinifin IV. Unitesi “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler” adimn1
tagimaktadir. Bu metinlerin anlatmaya bagli olanlar (narration), gostermeye veya
temsile bagli olanlar (representation) olmak iizere ikiye ayrilmistir. 1920’11 yillardan
itibaren yazilan anlatmaya bagli edebi metinleri “Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisini
Siirdiirenler”, “Toplumcu Gergekgiler”, “Bireyin I¢ Diinyasmi Esas Alanlar” ve
“Modernizmi Esas Alanlar” olmak {izere gruplandirilmistir. Anlatmaya ve
gostermeye bagli edebi metinlere ayrilan bu iinitede de metinlerin kronolojik gelisme

ile eserlerin tema, yap1 ve anlatim 6zellikleri birlikte diislintilmiistir.

Bu {initede gostermeye bagli edebi metinlerin edebi metin olarak nasil
incelenmesi ve yorumlanmasi gerektigi -daha Onceki iinitelerde oldugu gibi-

kazanim, etkinlik ve a¢iklamalarla g6sterilmistir.

Sonug¢ olarak, “bdylece bu programi bitiren Ogrencinin, 6zel uzmanlik
gerektirmeyen her tiirlii metinle iletisim kurabilecek dil terbiyesine, sanat zevkine ve
bilgisine sahip olmalari, okudugunu anlayip kendince tutarli bigimde inceleyip
yorumlama becerileri kazanmalari, Tiirk kiiltiiriiniin inceliklerini bilen ve yasayan,

kendisini ifade edebilen bireyler olmasi hedeflenmistir’(MEB, 2005:22).
1.17.1.7. Programin Uygulanma Esaslar1

Programin uygulanmasiyla ilgili kriterler de agiklanmis, izlenecek metotlar

aciklanmistir. Programda bu yontem ve teknikler su sekilde agiklanmistir.
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a.Ders Islenisi Yontem ve Teknikleri

Programda “edebiyat egitimi ve 6gretiminde amaglanan hedefe ulagsabilmek
icin 6grencilerin dili kullanma becerileri, zevk ve anlayis diizeyleri belirlenmeli,
iizerinde durulacak iinitenin 6grenci ¢evresi ile iliskisi dikkate alinmasi” (MEB,

2005:22) gerektigi lizerinde durulmustur.

“Tiirkce kelimeleri dogru telaffuz edemeyen Ogrencilerle, edebiyat zevki ve
anlayisini gelistirme lizerine yogunlasma yerine, once telaffuz lizerinde durmanin
yararl olacagi gozden uzak tutulmamalhdir.” (MEB, 2005:22) goriisti dikkat cekici

ve dnemli bir yaklagimdir.

Okuma becerisine yonelik, “metin okumanin dil ve edebiyat zevk ve
anlayisina agilan ¢ok 6nemli bir kap1 oldugunu dikkate alarak, her sinif ve tinitedeki
metin pargalarmin ve metinlerin okunmasina 6zen gosterilmelidir. Her sinifta, o stif
diizeyine gore okuma, dinleme, anlama ve anladiklarmi yazili ve sozlii olarak

anlatma ¢alismalar1 yapilmalidir.”(MEB, 2005:23). Aciklamas1 yapilmstir.

Okuma ve dinleme c¢alismalarindan sonra, metinlerin incelenmesine ve
¢oziimlenmesine geg¢ilmelidir. Unitede kazandirilacak beceri ve anlayisy, tattirilacak
sanat zevki ve sezdirilecek gercekligi diisiinerek metin iizerinde durmaya hazirlik
yapilmali; 6grencilerin dikkatlerini islenecek konular iizerinde yogunlastirmalari

saglanmalidir.

Ogrenci merkezli yaklasimla “biitiin bunlarm gerceklesmesi i¢in dgretmen;
ogrenci grubunun 6zelliklerini dikkate alarak ve sahip oldugu imkanlar1 kullanarak

ogrencileri yonlendirilmelidir.”(MEB, 2005:23) fikrine yer verilmistir.

Yine ayni yaklasimla, “6grencilerin iinitelerde belirtilen amaglara ulasabilmeleri i¢in
O0gretmenin yonetici, yonlendirici ve diizenleyici olma disinda bir rolii olmadigini

kabul etmesi gerektigi bilinmelidir.”( MEB, 2005:23) ifadesine yer verilmistir.

Ogretmenlerin  yonlendiriciligiyle ilgili olarak, “gretmen &grencilerin
metinlerle iletisimini engelleyen her seyi ortadan kaldirmalarinda onlara yol
gostermeli; smifin 6grenci sayisma gore gruplara ayrilmasinda yardimci olmalidir.
Her grup, iinite icinde verilen acgiklamalari, 6nerilen etkinlikleri de dikkate alarak

kazanimlarda belirtilen hususlari metinlerde aramalidir. Her kazanimda istenilen
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hususun gruplarca metinde veya metinlerde saptanmasi ve yazilmasindan sonra
bunlar biitiin gruplarda ortak olanlardan baslayarak smralanmalidir. S6zii edilen
calismalar smfta ileri siiriilecek elestirilere acik bicimde, 6grenci gruplarinin ve grup
sOzciilerinin katilimiyla gercgeklestirilmelidir. Bu, elbette biitiin edebiyat egitimi
etkinliginin gruplar araciligiyla gergeklestirilmesi demek degildir. Ancak metinlerin
incelenmesi ve ¢oziimlenmesinde sinifin tamaminin etkin hale getirmek i¢in tavsiye

edilmektedir”’(MEB,2005:23). Goriisiine yer verilmistir.

Programda, “6grencilerin dokuzuncu sinifta metot konusunda kazandiklari
beceri ve aligkanliklarla, tnitelerde islenecek metinler diisiiniilerek hazirlanan

kazanimlarda edebiyat egitiminin amaclarina ulasacaklarma inanilmistr” (MEB,

2005:23).

Onlarin, her metin incelenmesinde ulastiklar1 sonuglar sozlii ve yazili olarak
siniftaki arkadaslariyla paylasmalari, s6z konusu amaglarda belirtilen hususlarin

daha da yerlesmesine ve benimsenmesine imkan hazirlamaktadir.

“Edebiyat egitimi ve hazirlanan programdan kaynaklanan hususlar 6zel
olarak ifade edildikten sonra yontem ve teknikler konusunda dikkat edilmesi

gerekenler maddeler halinde soyle siralanmistir”(MEB,2005:23-24).

1. Problemler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora

giden bir sirada ele alinmalidir.

2. Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalar1 ve ondan estetik zevk
almalar1 i¢in; problem ¢ozme, tartisma, aciklama, canlandirma, yeniden

yapilandirma gibi teknikler kullanilmalidir.

3. Edebiyat egitiminin smifla smirlanmadigr unutulmamali, G6grencilerin
kiitiphaneler ve kiiltlir merkezleri basta olmak iizere bircok kaynaktan

yararlanilmasma imkén hazirlanmalidir.

4. Edebiyat egitiminin bir yoniiyle zevk egitimi oldugu unutulmamali
ogrencilerin zevklerinin yiicelmesi ve gelismesi yolunda ¢evrenin sartlar1 dikkate

alinarak etkinlikler diizenlenmelidir.
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5. Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanlig1 kazanabilmeleri i¢in her donemde
seviyelerine uygun kitaplar1 okumalari, incelemeleri ve arkadaglarina tanitmalari

saglanmalidir.
6. MEB’in belirledigi listede yer alan kitaplar okunmali degerlendirilmelidir.

7. Edebiyatin kendisine 0zgii bir iletisim aract olmasit sebebiyle
ogrencilerden; edebl metin ve eserlerin neyi, kime, nasil ilettiklerini arastirmalari

istenmeli, gelen sonuglar sinifta ve okulda degerlendirilmelidir.

8. Edebi metinlerin gergeklikle iliskisi konusunda hemen her smifta

tartismalar ve konusmalar diizenlenmelidir.

9. Edebi metin ve eserlerin kendi donemlerini nasil temsil ettikleri her sinifta

tartisilmalidir.

10. Edebi metin ve eserlerin kiiltiir tagiyicilik islevi ve bu islevlerinin ortaya

cikardiklar1 sonuglar tizerinde yazili ve sozlii ¢alismalar yapilmalidir.

11. Konularin islenisinde egitim ve Ogretimin vazgeg¢ilmez unsurlart olan
egitim arag ve gereglerinden yararlanilmalidir. Tepegdz, televizyon, kasetcalar,

video, projektdr gibi araglar etkili bir bicimde kullanilmalidir.

12. Ogrenci kazanimlar1 sadece islendigi konuda degil, diger konularda da
pekistirilmelidir. Ozelligine gore birkag kazammm bir ders saatinde
gerceklestirilebilecegi gibi, bazi kazanimmlarin 6grenciye kazandirilmast yil boyu

surebilir.

13. Tiirk dilinin kullanilmasinda imld birligi saglamak amaciyla kabul
gormiis terim ve kavramlara yer verilmelidir. Tiirk Dil Kurumunun Kilavuzu ve

So6zligil esas alinmalidir.

14. Ogrencilerin imla, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uymayi aliskanlik

héline getirmelerine 6zen gosterilmelidir.

15. Edebiyat, sanat ve Kkiiltiirle ilgili hususlar metinlerden hareketle

kavratilmali, sanat¢iyla metin arasinda iliski kurulmaldir.

Programda her metnin sonunda: “Sair ve yazarla ilgili ¢ikarimlarda bulunur”,

ifadesine bagli olarak asagidaki hususlar gerceklestirilecektir.
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1.Sair ve yazarin hayat hikayesi ile metin arasinda iliski kurma
2.Sair ve yazarin ortak temalara getirdigi farkli yorumlari agiklama
3.Sair ve yazarin beslendigi kiiltiir kaynaklarini agiklama

4.Sairr ve yazarin toplumsal diisiincelerden etkilenip etkilenmedigini

belirleme

5.Sair ve yazarm donemindeki ve gecmisteki diger yazarlardan etkilenip

etkilenmedigi belirleme

6.Sair ve yazarin donemindeki yazarlar1 ve sairleri etkileyip etkilemedigini

belirleme
7.Sair ve yazarin sanata getirdigi yenilikleri belirleme
8. Sair ve yazarm edebi grup icindeki ve edebiyat tarihindeki yerini agiklama
9.Sair ve yazarin 6nemli eserleri hakkinda bilgi edinme

Teknik liseler ile meslek liseleri basta olmak {iizere, haftalik ders saatleri,
yillik egitim siiresi dikkate alinarak —programin yapisi ve mahiyeti degistirilmeden-
okutulacak konular ziimre 6gretmenleri tarafindan belirlenmelidir. Bu belirlemeden
hareketle yillik plan hazirlanmali, yillik planda yer alacak metinler, donemin

edebiyat zevk ve anlayisini iyi temsil etmelidir.
1.17.2. Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi

Onceki programlarda kompozisyon ve dilbilgisi olarak ayrilan bu dersler

2005 miifredat programinda dil ve anlatim dersi i¢inde birlestirilmistir.

“Dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. ylizyilda iletisim, dil bilim, anlam bilim ve
yorum bilim alanlarinda wulasilan diisiince ve gergeklestirilen c¢aligmalardan
yararlanilarak; Tiirk¢enin kullanimi esnasinda kazandig1 ve kazanabilecegi her tiirlii
deger ve Ozelligi 6grencilere beceri diizeyinde kazandirmak amaciyla, “Edebiyat
Programi” yaninda bir de “Dil ve Anlatim Programmna” ihtiyag

duyulmustur”’(MEB,2005).

“Edebiyat Ogretim programinda, dille gergeklestirilen giizel sanat eserleri
olarak edebi metinleri ortaya konulduklari donemin zihniyeti dikkate alinarak; yapz,

tema, dil ve anlatim bakimlarindan inceleme, anlamlandirma ve yorumlama s6z
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konusu edilmistir. Edebiyat egitimi ve 6gretimi ¢evresinde dilin kiiltiir ile iliskilerini
aciklamak, edebl metin ¢oziimlemesini tamamlayan etkinliklerdendir. Bu dil ve
anlatim i¢in de siiphesiz yararhidir. Ancak kisinin zihinsel gelisim siirecinde dinleme,
okuma, anlama, konusma ve yazma becerileriyle kiiltiirel kimligin olusmasi1 ve
zenginlesmesine, bireyin kendisini yazili olarak kolay, dogru ve giizel ifade etmesine
zemin  hazirlamak  disiincesiyle dil ve anlatim  iizerinde  durmak

gerekmektedir’(MEB,2005:1).

Dilin her diizey ve baglamdaki kullanimimi kavratmak, o6zelliklerini
sezdirmek icin bagimsiz bir “Dil ve Anlatim” dersine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bagimsiz veya edebiyat dersine bagiml olarak verilen dil bilgisi ve kompozisyon
derslerinin, dil ile anlatimm birbirinden ayr1 disiiniilmesine sebep oldugu
bilinmektedir. Oysa dil ve anlatimi birbirinden ayr1 diisinmek miimkiin

degildir’(MEB,2005:1).

“Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, goriiniisii,
cagrisim degeri ve kurallartyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki 6gelerin kullanim
esnasinda yeni degerler ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki dil gostergesi ve dil
birliklerinin sekil ve anlam olmak {izere iki yOoni bulundugu; ancak bunlari
birbirinden aywrmanin imkéansiz oldugu gibi hususlar temel hareket noktasi
durumundadwr.  Programm  hazirlanmasinda  biitiin ~ bunlar g6z  Oniinde

bulundurulmustur”’(MEB,2005:1).

“Anlatim” disinda, dil bilgisi kurallarini 6gretmenin, dilin 6zelliklerini ve
ifade giiclinii dikkate almadan “anlatim” {izerinde durmanm 6grencilere yarar

saglamadigi kabul edilmektedir.

“Dil bilgisine ayrilan derslerde ezberletilen kurallar biitiinii, “dil 6tesi dil”1
ogretme gayreti olarak degerlendirilmelidir. Dil bilgisi kurallarin1 ezberleyerek hig

kimse 1y1, dogru ve giizel yazi yazamamis ve arzu edilen diizeyde konusamamustir.

Programin hazirlanmasinda, her diizeydeki dil birliginin, kullanildiklar:
baglamda ses, anlam ve sekliyle, baska bir ifadeyle gosteren ve gosterileniyle kendi
icinde bir biitiin oldugu, kendisinden daha genis dil birliklerinde farkli islevler
yiiklendigi; bu sebeple de kullanim aninda 6zelliklerinin, sezildigi daima g6z dniinde

tutulmustur.
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Dil ve Anlatim Dersinin 6gretim programi, biitiin bunlar ve programin
hazirlandi1g1 donemde tilkemizdeki ana dili 6gretimi ve kullanimi ile ilgili sorunlar
dikkate almarak hazirlanmistir. Dersin varlik sebebi diisiiniilerek admna, “Dil ve
Anlatim” denilmistir. “Tiirk¢ede dil ve anlatim”, “Tiirk¢enin dil ve anlatimi” gibi

ifadelere ihtiya¢ duyulmamustir.

Bu derste Ogrencilerin Tirkgenin ifade giici ve imkanlarii; dinleme,
konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari; programda
yer alan initelerde siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve agiklamalar
dogrultusunda Tiirk¢eyi kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille
bireysel ve toplumsal diizeylerde kiiltiir zenginliklerinin bilincine ermeleri

ama¢lanmistir”(MEB,2005:1).
1.17.2.1. Programin Hareket Noktas1 ve Amac1

Dil ve Anlatim dersinin hareket noktasi, “dili kullanmanin, bilgiden cok
beceriye dayandig1 gercegidir. Dili kullanma becerisinin insanm her tiirli
etkinliginde 6nemli rolii oldugu bilinmektedir; ¢linkii insan, kiiltiir alanin1 ana diline
gore ve ana dilinin imkanlariyla sekillendirir, kendini ve diinyay1 dil araciligiyla
anlamlandirir. Programin hareket noktas: da ilkdgretimi bitiren 6grencilerin, dili
kullanma becerisi kazanarak zamanin ihtiyaclarina cevap verebilecek aydin kisiler

durumuna gelebilmelerini saglamaktir”(MEB,2005:2).

“Bu derste dgrencilerin kazandiklar1 dil becerileri ile kendilerini her diizeyde
sozIii ve yazili olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri; her tiirlii Tirkce metni
dogru anlayip yorumlayabilme aliskanligi kazanmalar1 hedeflenmistir. Sozii edilen
beceriler, 6grencilerin kiiltiir alan1 (tinsel alan) ile iliskilerini diizenlemelerini ve
gelistirmelerini de saglayacaktir. Program hazirlanirken 6grencilere; iletisim aract
olan dilin bireysel anlatimda kullanilmasima yonelik becerilerin kazandirilmasinin

yani sira; 6grencilerin bu becerileri anlatimda kullanmalar1 istenmistir.

Ayrica kazandirilmast hedeflenen dil ve anlatim becerilerinin kiiltiir
birikimiyle iliskileri de sezdirilmeye ¢alisilmistir. Bu becerilerle 6grencilerin kendi
kimliklerinin bilincinde olan, evrensel degerlere ve gelismelere agik; diisiinen,
hisseden ve bunlar1 Tirkce ile ifade edebilen bireyler héline gelmeleri

amaglanmistir”(MEB,2005:2).
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Programda, “metinlerden hareketle yaptirilan uygulamalarla, dil birimlerinin
bir ileti etrafinda daha genis ve list seviyede yeni bir anlam birimini nasil ve ni¢in
olusturdugu; bu anlam biriminde bulunan dil birliklerinin birbiriyle iliskisi iizerinde
de durulmustur. Hazirlanan programda soyut bilgiler verme, anlatimla ilgili
tavsiyelerde bulunma yerine; metinlerden hareketle 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma alanlarinda becerilerini gelistirerek Tiirk¢enin 6zelliklerini
kavramalar1; bu alandaki kisisel uygulamalariyla dili her diizeyde dogru ve giizel
kullanabilme zevki ve aliskanligi kazanmalar1 hedeflenmistir. Boylece Tiirk¢enin
sesini ve sOyleyisini kendi benliginde gelistirerek kullanabilen; bu dille diisiinen,
bireysel diinyasmi zamanin gerektirdigi Olglide genisletip derinlestirerek
zenginlestirebilen; ilim ve felsefe yapabilecek temel beceri ve aligkanliklar1 kazanan;
bu dille inanan, hisseden, var olani algilayan ve degerlendirebilen; Tiirk¢enin
evreninde kendisini ¢agdas insan olarak hisseden; toplumla biitiinlesmis 6grenciler

yetistirmek amaclanmistir”’(MEB,2005:3).

“Dil ve Anlatim dersinin yukarida belirtilen hususlar1 gerceklestirmeye

yonelik genel amaglar1 asagida siralanmistir”(MEB,2005:3).
Genel Amaclar
1.Dilin roliinii ve 6nemini kavratmak
2.Dil-kiiltiir iligkisini kavratmak
3.1letisim arac1 olarak dilin islevlerini kavratmak
4.Tiirkceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak
5.Tiirkcenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak
6.Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iligkisini kavratmak

7.Giinlik hayatin ihtiyaglarin1 karsilayacak yazma ve konusma becerisi

kazandirmak

8.Metin ve metin parcalarini, dogru ve gilizel okuma, dogru anlama ve

yorumlama becerileri kazandirmak
9.Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

10.Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak
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11.Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

12.Dinlediklerini ve okuduklarmni dogru inceleme ve anlama becerisi

kazandirmak

13.Tiirkgenin kendine 0zgii ses, yapt ve anlam Ozelliklerini metinler

cevresinde kavratmak

14.Dil bilgisi kurallarmi; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin

diizeylerinde dogru uygulama becerisi kazandirmak

15.Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi

kazandirmak
16.Tartisma, degerlendirme becerisi kazandirmak
17.Tirkcenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak

18.Tiirk diliyle edebl zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini

kavratmak

19.Tirkgenin milli birlik ve biitlinliiglimiiziin vazgegilmez unsurlarinin

basinda geldigini benimsetmek

20.Dinleme, konugsma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim

kurallarina, soyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak

21.Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarmi, diistindiiklerini s6z ve yaziyla

planli, etkili, akici, anlasilir bigimde ifade edebilmelerini saglamak
22 Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamak
1.17.2.2. Programm Yapisi

Liseler i¢in hazirlanan Dil ve Anlatim Programi’nda da “konu basliklari,
amaglar, kazanimlar, etkinlikler ayr1 ayr1 listeler halinde verilmedigi goriilityor. Her
smifta ve her linitede neyin, nig¢in ve nasil dgretilecegi, her béliimde 6grencilerin

neler kazanacagi belirlenmistir”’(MEB,2005:2).

Dil bilgisi 6gretimine yonelik, kurallarin ezberletilmekten kacmildig:
belirtilmistir. Herhangi bir konuda yazi yazabilmenin kiiciikten biiyiige, par¢adan

biitline ve basitten karmasiga uzanan bir diizen i¢inde zamanla kazanilan bir beceri
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oldugu diistiniilmistiir. Liselerde kazandirilmak istenen dil ve anlatim ile ilgili bilgi,
beceri ve aligkanliklar, dnce smiflara boliinmiis; daha sonra siniflara ayrilan konular

birbirini tamamlayan iinitelere ayrilmistir.
1.17.2.3. Dokuzuncu Smf

Dokuzuncu smif programi alti liniteden olusmaktadir. “Birinci {nitede
iletisim, dil ve kiiltiir iliskisi ele almmustir. Ikinci {inite, dillerin siniflandirilmasina,
Tirkcenin diinya dilleri arasindaki yeri ve Tirkiye Tiirk¢esinin olusumuna
ayrilmistir.  Ugiincii iinite, “Ses Bilgisi- Yazim (Imld) ve Noktalama”y1 konu
almaktadir. Bu lnitede sOyleyisin (telaffuz) onemi {lizerinde O6zellikle durulmus,
boylece Tiirk¢cenin ses zenginliginin ve c¢agrisim degerlerinin  sezdirilmesi
hedeflenmistir. Imld ve noktalamayla ilgili kurallar uygulamali olarak
hatirlatilmigtir. Dordiincii {initede “Kelime (Sozciik) Bilgisi” tizerinde durulmustur.
Unitede; “Kelimede Yap1”, “Kelimede Anlam ve Kavram”, “Anlamlar1 Bakimindan
Kelimelerin Gruplandirilmasr”, “Anlam Iliskilerine Gére Kelimeler”, “Kelimelerde
Anlam Degismeleri” ve “Kelime Gruplar1” iglenmistir. Bu iinitede kelimelerin yap1
ozellikleri metinlerden hareketle uygulamalarla sezdirildikten sonra “Kelimede
Anlam” iizerinde durulmustur. Bu siralamayla, 6grencilerin secgilen metinlerden
hareketle kelimelerin kullanildiklar1 yerde farkli islevler yiiklenebilen birer anlam
birimi olduklarin1 kavramalar1 hedeflenmistir. Besinci iinitede “Climle (Tiimce)
Bilgisi” ele almmistir. Bu iinitede sirasiyla; “Ciimlenin Ogeleri”, “Ciimlenin Yapis1”,
“Ciimlede Anlam” alt basliklar1 altinda; dil bilimin konusu olan ciimleden, anlam
bilimin olusturucu birimi ciimleye geg¢is tizerinde durulmustur. Bu iinitede “Anlatim
Bozukluklar” konusu, uygulamali olarak islenmesi hedeflenmistir. Altinci tlinite
“Paragraf Bilgisi’ne ayrilmistir. Sirasiyla; “Anlatim Birimi Olarak Paragraf”,
“Paragrafta Yap1”, “Paragrafin Boyutu”, “Paragrafta Anlam ve Ana Diisiince”,
“Paragraf Cesitleri”, “Paragrafta Diisiinceyi Gelistirme Yollar1” ve “Metin ve
Paragraf” basliklar1 altinda paragrafla ilgili hususlar iizerinde

durulmustur”’(MEB,2005,4).

Dokuzuncu sinifta, sesten paragrafa dogru anlatimda kullanilan birimlerin
kavratilmas1 ve bunlarin 6grenciler tarafindan dogru ve giizel kullanimmin kisisel

beceriye doniisecek diizeyde dziimsenmesi hedeflenmistir.
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1.17.2.4. Onuncu Smif

Onuncu smif programi ii¢ iiniteden olusmaktadir. Bu {initeler anlatim tiirleri

ve kelime cesitleriyle ilgilidir.

Birinci iinitede; diger derslerde yararlanilmasi diisiliniilerek “Sunum”,

“Tartisma” ve “Panel” konular1 ele alinmistir.

Ikinci {inite “Anlatim ve Ozellikleri” adini1 tasmmaktadwr. Bu {initede;
“Anlatima Hazirhk”, “Anlatimda Tema ve Konu”, “Anlatimda Sinirlandirma”,
“Anlatimin ve Anlaticinin Amac1”, “Anlatimda Anlaticinin Tavr1”, “Anlatimin
Ozellikleri”, “Anlatimm Olusumu” ve “Anlatim Tiirlerinin Smiflandirilmast”
basliklar1 altinda &grencilere anlatimla ilgili biling kazandirma, anlatimda nelerin
nasil etkili oldugunu se¢ilmis metinlerden hareketle sezdirilmesi amaclanmistir.
Sozlii ve yazili anlatimda ele alman temanimn, belirlenen amaca uygun olarak

siirlandirilmasi gerektigi belirtilmis; anlatimda tavrin 6nemi tizerinde durulmustur.

Ayrica, metin pargalarmin dil bilgisi ve anlamla ilgili hususlarla birlestigi
gosterilmis; bunlari, Ogrencilerin metinler {izerinde somut olarak gormeleri
hedeflenmistir. Boylece Ogrencilerin, dil ve anlatim birliklerinin nasil birlestigini
beceri diizeyinde Oziimsemeleri amacglanmis ve ses, kelime, climle ve paragrafla
metnin nasil diizenlendigi gosterilmistir. Ogrencilerin okuyarak &zelliklerini
belirledikleri yazilar araciligiyla bir metni acik, akici, duru ve yalin kilan hususlari
gorme, anlama imkani1 bulmalari; bunlarin belirtilen basliklarla ilgili olarak siralanan
kazanim, etkinlik ve agiklamalar aracilifiyla beceriye doniistiiriilmeleri
amac¢lanmistir. Bu iinitede ayrica anlatim tiirleri gruplandirilmistir. Bunlarin edebi
tirler veya metin tiirleri olarak bilinen yazilar1 olusturan birimler oldugu
belirtilmistir. Bdylece metinlerin farkli anlatim tiirlerinin bir tema etrafinda

birlestirilmesi sonucu olustugu gdsterilmistir.

Ugiincii Unitenin konusu “Anlatim Tiirleri’dir. Bu iinitede asagidaki konular

yer almaktadir.
“Oykiileyici (Hikaye Edici) Anlatim-Isim(Ad)”,
“Betimleyici (Tasvir edici) Anlatim — Sifat (On ad)”,

“Cosku ve Heyecana Bagli Anlatim- Zamir (Adil)”,
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“Destans1 Anlatim, Emredici Anlatim ve Fiil (Eylem)-Fiilimsi (Eylemsi)”,

“Ogretici Anlatim-Aciklayic1 Anlatim-Tartismact Anlatim-Kanitlayic1 Anlatim- Zarf
(Belirtec)”,

“Diigsel Anlatim, Gelecekten S6z Eden Anlatim- Edat (Ilgec) ve Baglag”,
“Soylesmeye Bagli Anlatim- Mizahi Anlatim ve Unlem” .

Bu initede anlatim tiirlerinin O6zellikleri, okunan metinlerden hareketle
belirlenmis; hazirlanan kazanimlar, 6nerilen etkinlikler ve verilen ag¢iklamalarla dnce
bu anlatim tiirleriyle olusmus yazilari anlamak sonra da onlardan hareketle
ogrencilere yazma becerileri kazandirmak hedeflenmistir. Ayrica bu iinitede; sec¢ilen
ve yazilan metinler ilizerinde dil bilgisi calismalarinin uygulamali yapilmasi

planlanmigstir.

Anlatim tiirleri baslig1 altinda, metinde kendi i¢inde biitiinliigii olan anlatim
birimleri s6z konusu edilmistir. Belli bir diizen i¢inde bir araya gelerek metin
tiirlerini olusturan bu birimlerin 6zelliklerini ve iglevlerini kavramadan metinleri
incelemek, anlamak ve degerlendirmek son derece giigtiir. Ciinkii bu birimler, climle
ile metin tiirii arasinda yer almaktadir. Bir hikayede, bir mektupta veya baska bir
metin tiiriinde bu anlatim tiirlerinden birkaci i¢ ice girerek metni olusturur. Yazi
yazmak veya metinleri ¢oziimlemek i¢in bu anlatim tiirlerinin 6zelliklerini ve

kullanildiklar1 yerde yiiklendikleri iglevleri bilmek gerekir.

Bu sinifta, anlatim tiirlerinin yaninda kelime ¢esitlerinin de anlatim tiirlerine
ornek olarak verilen metinlerden hareketle kavratilmasi amaglanmistir. Ders igi

iliskilendirmeler ilgili yerlerde gosterilmistir”’(MEB,2005:5-6).
1.17.2.5. On Birinci Sinif

On birinci sinif ii¢ liniteden olusmaktadir. Birinci iinite; “Metinlerin

Siniflandirilmast” adini tasimaktadir.

Ikinci {initede; dgretici metin tiirleri ele almmustir. Bunlar mektup, giinliik
(giince), an1 (hatira), biyografi (hayat hikayesi), otobiyografi, gezi (seyahat), sohbet

(sOylesi), haber yazisi, fikra, deneme, makale, elestiri (tenkit) seklinde siralanmustir.

79



Ugiincii {initede; sozlii anlatima ait roportaj, miilikat ve sdyleve (hitabet,

nutuk) yer verilmistir.

Her tinitede Once sOzii edilen tiirden secilmis O6rnek metinler okunur ve
dinlenir. Metin isleniginin sonunda 6grencilerin iizerinde durulan tiirle ilgili yazi

hazirlamalari istenir.

Kazanimlarda belirlenen dil bilgisi konular1 her iinitede metinlerden hareketle

islenecektir. Ders i1 iligkilendirmeler ilgili yerlerde gosterilmistir” MEB,2005:6-7)

1.17.2.6. On Ikinci Smif

On ikinci smif dort tiniteden olugsmustur. Birinci {initede sanat metinlerinin

ayrict Ozellikleri ele alinmistir.

Ikinci iinitede sanat metinlerinin tiirleri iizerinde durulmustur. Bu metin

tiirleri fabl, masal, hikaye (6ykii), roman, tiyatro ve siir olarak siralanmaktadir.

Ucgiincii iinitede sozlii anlatima ait agik oturum, sempozyum, forum, tartisma

(miinazara)ve konferans ele alinmuistir.
Dordiincii iinite bilimsel yazilara ayrilmstir.

Kazanimlarda belirlenen dil bilgisi konular1 her iinitede metinlerden hareketle

islenecektir.

On ikinci sinifin Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi; Tiirkgeyi dogru ve
giizel konusan, Tiirkge ile yazilmig her tiirli metni anlayan, yorumlayan ve
degerlendiren; kendini ve herhangi bir konudaki diisiince ve duygusunu ifade
edebilen insan yetistirme hedefini gerceklestirecek bicimde diizenlenmistir”

(MEB,2005:7).
1.17.3. Progranmin Uygulanmasiyla Tlgili Esaslar
1.17.3.1. Dokuzuncu Smif

Dil ve Anlatim dersinde yukarida belirtilen amaglara ulasabilmek i¢in;
“program, edebiyat 6gretiminde oldugu gibi, 68rencilerin dili kullanma becerilerini,
zevk ve anlayis diizeylerini belirleyerek uygulanmaya bagslanmalidir. Ayrica

cevrenin kiiltiir ve dil zevki diizeyi gozden uzak tutulmamalidir. Dokuzuncu sinifta
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ogrencilerin ses, telaffuz, kelime, climle ve paragrafa ayrilan iinitelerde anlatimin
malzemelerini ¢ok 1yi tamimalar1 ve onlar1 kullanma aligkanligi edinmeleri
saglanmalidir. Iyi ve dogru secilmis konusma drnekleri cevresinde dgrenciler, kelime
ve ciimle seviyesinde kusursuz sdyleyise ulagsmalidir. Bunun i¢in 6gretmen veya
ziimre Ogretmenleri programin uygulandigi ¢evrede c¢ok rastlanan soyleyis
kusurlarini belirlemelidirler. Bunlar; yazdirilarak, yazi dili ile yazilmis metinler
okutularak, kelimeleri giizel ve dogru telaffuz eden insanlarmm konugmalari
dinletilerek diizeltilmelidir. Gerektiginde her iinitede, dil ve telaffuz kusurlarmnin
diizeltilmesine zaman ayrilmalidir. Bunun i¢in her smnifta 6gretim yili basindan
itibaren kusursuz yazma ve konusma konusunda Ogrencilerin birbirleriyle
yarismalarmin yollar1 aranmali, giizel konusma Ornekleri dinletilmeli, dgrencilere

giizel konusma zevki kazandirilmalidir.

Ogrencilere her sinif diizeyinde ve her derste Tiirkgeyi dogru kullanmanm bir
gorev oldugu bilinci verilmeli, bunu saglamak icin islenen metinlerde ve metin
parcalarinda dilin nasil giizel kullanildig1 gosterilmelidir. Metinler ve metin pargalar1
islenirken her kelimenin veya kelime grubunun yerine konabilecek baska kelime
veya kelime grubu olup olmadig1 arastirilmali, yazarin ni¢in metindeki kelime veya

kelime gruplarmni sectigi tartisiimalidir.

Ogrencilere aydin insan olmanin ilk ve temel sartmin dili dogru ve giizel
kullanmak oldugu sezdirilmelidir. Bunun i¢in Ogrencilere Ornek giizel sozler,
secilmis ciimleler ve kisa yazi Orneklerini igeren bir dosya hazirlamalari

Onerilmelidir.

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programu; iletisim araci olan dilin, kiiltiiriin
olusmasindaki yeri ve degerini konu alan {initeyle baslamaktadir. Bu iinitede, secilen
metinlerden hareketle 6grencilerin 6nce iletisimin 6nemi ve degerini kavramalar1
saglanmalidir; sonra da dille gergeklestirilen iletisimin Ozellikleri iizerinde
durulmalidir. Iletisimin 6nemini kavratmak igin dogal gostergelerden ve sehir
planlarindan yararlanilmalidir. Ogrenciler, en iyi iletisim aracmm dil oldugu
gercegini ortaya koyacak bigimde yonlendirilmelidir. Ogrencilerden iletisim, dil,
insan ve Kkiiltiir iliskilerini konu alan yazilar bulmalari, bu yazilar1 okumalari

istenmelidir. Simifta gruplar arasinda yapilan tartigmalarla dilin kiiltiir tasiyiciligi
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yonii lizerinde Ozellikle durulmalidir. Ayrica aym1 zaman dilimi iginde dil
gostergelerinin  karsilikli  iligkileri belirlenmeli ve dilin bir sistem oldugu
vurgulanmalidir. Biitiin bunlar, 6grenci gruplarinin tartisarak ulastiklar1 sonuglar ile
birlikte saptanmalidir. Ogrencilerin, “dilin, neden o dili konusan insanlarin kimligi
oldugu”nu tartigmalarina imkan verilmeli; tartisma sonunda ulasilan sonuglar

maddeler halinde siralanmalidir.

Bu iinitede, ders kitabindaki metinlerden, 6grencilerin bulup getirdikleri
yazilardan ve 6gretmenin belirledigi caligmalardan yararlanilmali; iletisim-dil-kiiltiir
iligkisi tartigilarak belirlenmeli; dil ile ulusal kimlik arasindaki iliski lizerinde

durulmalidir.

Dokuzuncu sinif ikinci iinitede, Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yeri ve
Tirkiye Tirkcesinin olusumu islenirken Ogrencilerden konuyla ilgili bilgi
toplamalar1 istenmeli, daha sonra soru-cevap metoduyla bu konular iizerinde
durulmali;; 6grencilerin konuyla ilgili verdikleri dogru bilgiler Once tahtaya
yazilmali, sonra da 6nem derecesine gore siralanmalidir. Diinya haritasi tizerinde dil
ailelerinin konusuldugu yerler isaretlenmeli, Tiirk¢cenin konusuldugu cografyanin
genisligi sezdirilmelidir.

Dil ve anlatimin birbirinden ayrilmasinin imkéansiz oldugu ortaya konulmali;

birbirini tamamlayarak gelistigi hissettirilmelidir.

Ogretmen, anlatimda kullanilan birimleri dgrencilerle birlikte belirlemelidir.
Boylece anlatimda sesin ve sesin yaziyla tespitinin en kiigilk birim oldugu
diisiincesinden hareketle “Soyleyis-ImlA ve Noktalama” iinitesindeki amagclar ve
kazanimlar iizerinde durulmalidir. Ses ve sdyleyisin yaziyla ifadesinin bir rastlanti
olmadigi, tarihi gelisimin bir sonucu oldugu, kolaylikla degistirilemeyecegi

belirtilmelidir.

Dilde kelimelerin en kiigiik anlatim birimi oldugu, bir anlami ifade etmek
iizere farkli ses ve anlam birimciklerinin kaynasmasiyla olustugu o6grencilere fark
ettirilmelidir.  Kelimede anlamin olugmasi, secilen metinlerden verilen 6rneklerle
kavratilmalidir. Kelimelerin metinlerde hangi anlam degerleriyle gorevler

ustlendikleri tizerinde 1srarla durulmalidir.
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Kelime Bilgisi adli iinitede belirlenen amag¢ ve bu amaglar altinda siralanan
kazanimlar, Onerilen etkinlikler, secilen metinler ¢evresinde degerlendirilmeli ve
uygulanmalidir. Kelimelerin 6grenilecek bir kalip degil; kullanilacak bir anlatim

birimi oldugu, kullanildik¢a da benimsendigi ve zenginlestigi sezdirilmelidir.

Ogretmen, segilen metinler iizerinde kelime diizeyinde dil ve anlatim
calismas1 yaptrmalidir. Kelimelerin veya kelime gruplarmin nigin secildikleri,
metinde kazandiklar1 degerler, anlatimda yiiklendikleri islevler, birlikte
kullanildiklar1 kelimelerle ses ve anlam bakimlarindan sagladiklar1 yapilar ve

cagrisimlar lizerinde 6grencilere sorular yoneltilmelidir.

Ciimle Bilgisi tinitesinde ciimlenin metindeki anlamu, islevi, degeri lizerinde
durulmahidir. Bunun i¢in Ogrencilere sec¢ilmis metinlerde ciimlelerin farkl
bicimlerde diizenlenip diizenlenmeyecegi sorulmali; ele alinan metindeki climlelerin
degeri ve islevi tartisilmahidir. Ciimlelerin diger climlelerle iliskileri tizerinde de
durulmalidir. Ogretmen secilmis metinlerden bazi ciimleleri ¢ikarmali, grenciler bu
cikarilan climlenin yerine konulabilecek ciimleler bulmaya calismalidir. Metnin
basma veya sonuna eklenen ciimlelerle metnin anlam degerindeki degismeler
tartistlmalidir. Climlede yer ve zaman bildiren zarflarla zamirlerin metne
kazandirdiklar1 iizerinde Ogrencilerin diislinceleri alinmali, climlelerin farkl

seceneklerden hangisin anlami en 1yisi tamamlayip tamamlamadigi tartigilmalidir.

Paragraf Bilgisi lnitesinde belirlenen amaglar dogrultusunda hazirlanan
kazanimlardan hareketle secilen farkli paragraflarmm Ogrenciler tarafindan
incelenmesi saglanmali, inceleme sonuglar1 smifta tartisiimahidir. Cilimlelerin
paragrafta nasil ve neden birlestikleri, amaclardan ve kazanimlardan hareketle
ogrencilere buldurulmalidir. Ogrencilere farkli konularda, paragraflar yazdirilmals;

bunlar okutturulmali, varsa dil yanhslar1 diizeltilmelidir.

Dokuzuncu smifta anlatim birimleri iizerinde yiiriitiilen ¢calismalar; secilmis
metinler iizerinde, ilinitedeki amag¢ ve kazanimlardan hareketle biiylik 6l¢iide soru-
cevap metoduna, yeri geldik¢e de metin lizerinde inceleme ve karsilastirmalara yer
verilerek siirdiiriilmelidir. Ogrencilerin her diizeyde metinle yiiz yiize gelmesi

saglanmali ve onlardan bu metinlere benzer yazilar hazirlamalar: istenmelidir.
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Ogrencilere dokuzuncu sinifta, sesten paragrafa dogru anlatimda kullanilan
birimler her yoniiyle tanitilmali, bu birimlerin tiim 6zellikleri kavratilmali ve her

tiirlii anlatimda bunlar1 kullanma becerisi kazandirilmalidir”(MEB,2005:8).
1.17.3.2. Onuncu Sinif

Anlatim ve Ozellikleri iinitesinde, “Anlatima Hazirlik”, “Anlatimda Konu ve
Tema”, “Anlatimda Anlaticinin Tavr1”, “Anlatimla Ilgili Baz1 Ozellikler”,
“Anlatimm Olusumu” ve “Anlatim Tirlerinin Gruplandirilmast” basliklar1 altinda
herhangi bir konuda anlatimin ger¢eklesmesinde dikkat edilecek hususlar
kavratilmalhidir. So6zii edilen bagliklar altinda belirlenen amaglar, siralanan
kazanimlar, Onerilen etkinlikler ¢evresinde dgrencilerin anlatimla ilgili bilgilerini
beceri diizeyinde aliskanlik haline getirmeleri saglanmalidir. Istenen hedefe
ulagabilmek icin secilen metinlerden hareketle soru-cevap metodu ve agiklama

yoluyla, 6grencilere konuyla ilgili bilgi ve beceri kazandirilmalidir.

Ikinci iinitede anlatim tiirleri iizerinde durularak, metin tiirii ile anlatim tiirii
arasindaki ayrim metinler cevresinde gosterilmelidir. Anlatim tiirlerinin metin
tiirlerini olusturan birimler oldugu ilizerinde durulmalidir. Bir paragraf boyutunda
anlatim tiiri oldugu gibi, birka¢ paragraf boyutunda da anlatim tiirlerinin

bulunabilecegi de secilen metinlerden hareketle gdsterilmelidir.

Onuncu smifin tigiincii initesinde 6grencilerden bir veya birka¢ anlatim tiirii
ve bir kelime ¢esidinin 6rneklerini igeren metinler bulmalari, bu metinleri okumalar1
ve Ozelliklerini belirlemeye ¢alismalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin 6rnek metinler
iizerinde caligmalariy, smifta grup disiplini i¢inde degerlendirilmelidir. Anlatim
tiirtiniin 6zellikleri 6gretmenin gdzetiminde segilen metinlerde gosterildikten sonra,
ogrencilerin se¢ilen anlatim tiiriinii 6rnek alarak ayni anlatim tiiriinde yeni metinler
yazmalar1 ve yazdiklarini arkadaslariyla paylagsmalar1 saglanmalidir. Onuncu smaifta
ticlincii iiniteden itibaren anlatim tiirlerinin kavratilmasinda oldugu gibi, dil bilgisi
konularmin kavratilmasinda da “gdsterip yaptirma” ile “soru-cevap yontemi” birlikte

kullanilmalidir.

Birinci yontemle, islenen metinlerde kelime tiirlerinin nasil kullanmildig:
gosterilerek kavratilmali; sonra da tartisma ve soru- cevap yontemi ile konu lizerinde

durulmalidir. S6zlii metinler dinlettirilmeli; sonra da bu metinlerin nasil hazirlandigs,
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metinlerin olusumu, metinlerde anlaticinin tavri, metinlerin ifade 6zellikleri,

metinlerde konu ve tema iizerinde 6grenciler konusturulmalidir.

Her iinitede dinleme, okuma, konusma ve yazma alanlarinda 6grencilerin gerekli

beceri ve aligkanliklar1 kazanmalarina 6zen gosterilmelidir” MEB,2005:10).

1.17.3.3. On Birinci Sinif

Programda, On birinci smifta metin tiirleri anlama ve yazma bakimlarindan
kolaydan zora, basitten karmasiga siralanmistir; her metin tiiriinde dil ve anlatim

problemleri lizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir.

“Anlatim tiirlerinde oldugu gibi, metin tiirlerinde de sozlii ve yazili anlatim
birlikte ele alinmalidir. Ogrenciler, iizerinde durulacak metin 6rneklerini okuyup
dinledikten sonra bu metinlerin ozelliklerini gruplar halinde ¢alisarak birlikte
belirlemelidirler. Metinlerdeki anlatim birimlerinin ve anlatim tiirlerinin nasil
kullanildigi, kelime veya kelime gruplarmin metinde yiiklendikleri islevlerin
ogrenciler tarafindan belirlenmesi saglanmalidir. Dil bilgisi kurallarinin metinlerde
kullanilis bigimleri Ogrencilere gosterilmelidir. Ayrica 6grencilerin ayni metin
tirlinde yaz1 yazmalar1t saglanmahdir”’(MEB,2005:10). Goriisii  lizerinde

durulmustur.

“Ogretmen, {initelerde siralanan kazanimlara uygun olarak diizenlenen
sorularla 6grencilerin metinlere yonelmelerini ve tartisarak sonuca ulagmalarini
saglamali; ulasilan sonuclarin smif¢ca paylasiimasimni saglamalidir. Ayrica her lnite
sonunda dgrenciler yaz1 yazmaya tesvik edilmeli ve bu yazilar 6grencilerle birlikte

degerlendirilmelidir’(MEB,2005:11).
1.17.3.4. On ikinci Simf

Bu smifta sanat metinlerinin incelenmesinde ve degerlendirilmesinde,
edebiyat derslerinde kazanilan bilgi ve becerilerden de yararlanilmasi gerektigi

vurgulanmustir.

Programda, “sanat metinlerine ayrilan iinitelerde de 6grencilerden Once
edebi metinleri okumalar1 sonra da bu metinleri; yapi, tema, dil ve anlatim

bakimlarindan incelemeleri ve yorumlamalar1 istenmelidir. Inceleme ve
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yorumlamanin nasil yapilacagr her iinitede, iizerinde durulan metin tiiriiniin
ozelliklerine gore diizenlenen amag ve kazanimlarla ifade edilmistir. Ogretmen bu
amaglar1 gerceklestirmek tizere smifi diizenlemeli ve 6grencileri 6nce tek tek, sonra
da grup halinde kazanimlar dogrultusunda metinlere yonlendirmelidir. Bu derslerde
de  oncelikle soru-cevap ve  karsilasgtrma  metotlarmin  kullanilmasi

gerekmektedir’(MEB,2005:11). goriisiine yer verilmistir.

On ikinci smifin sozlii anlatim iinitesinde toplum karsisinda hazirlikl
konusma ile ilgili hususlar farklt konusma tiirleri ¢evresinde ele alinmustir.
Konferans, a¢ik oturum, sempozyum, miilakat gibi konusma tiirlerinin 6zellikleri,
ogretmen denetiminde grup disiplini i¢inde, okutulan ve dinletilen 6rnek metinlerden
hareketle belirlenmelidir. Smifta ve okulda imkan nispetinde 6grencilerin konusmaci

olarak katilacaklar1 konferans, agik oturum ve panel vb. diizenlenmelidir.

On ikinci smifin son iinitesinde bilimsel yazilarin incelenmesi ve
yazilmasinda Once Ornek yazilar okunmali sonra da Ogrencilerden, belirlenen

konularda bilimsel yaz1 yazmalar1 istenmelidir’(MEB,2005:11).

Bu dersin amacina tam olarak ulasabilmesi i¢in ayrica asagida verilen ders
islenis yontem ve tekniklerine de dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir

MEB,2005:12):

Konular basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora giden bir

sira ile ele alinmalidir.

Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalar1 ve ondan estetik zevk
almalar1 i¢in; problem ¢6zme, tartisma, agiklama, canlandirma, beyin firtinasi gibi

teknikler kullanilmalidir.

Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanhg1 kazanabilmeleri icin her dénemde
seviyelerine uygun kitaplar1 okumalari, incelemeleri ve arkadaglarina tanitmalari
saglanmalidir (Bu konuda MEB tarafindan tavsiye edilen yiiz temel eserden

yararlanilmalidir.).

Dilin kiiltiir tasiyicilik islevi ve bu islevin ortaya ¢ikardigi sonuglar iizerinde

yazil1 ve sozlii ¢galigmalar yapilmalidir.
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Konularin islenisinde egitim ve dgretimin vazgecilmez unsurlar1 olan egitim
ara¢ ve gereclerinden yararlanilmalidir. Tepegoz, bilgisayar, televizyon, kasetcalar,

video gibi araglar ders islenisinde etkili bir bicimde kullanilmalidir.

Bir tinitede belirlenen kazanimlar diger {initelerde dersin biitiinliigli bozulmadan

tekrar edilerek pekistirilmelidir. Sarmal yap1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tiirk dilinin kullanilmasinda imla birligi saglamak amaciyla kabul gormiis
terim ve kavramlara yer verilmelidir. Bu noktada, Tiirk Dil Kurumunun Imla

Kilavuzu’nun son baskist ve TDK Sozligil esas alinmalidir.

Ogrencilerin imla, noktalama ve dil bilgisi kurallarma uymay: aliskanlik

héline getirmelerine 6zen gosterilmelidir.

Teknik liseler ile meslek liselerinde haftalik ders saatleri ve yillik egitim
siiresi dikkate alinarak programin yapisi bozulmadan ve metin inceleme yontemleri
dogrultusunda, okutulacak konular ziimre oOgretmenleri tarafindan programdan

secilmelidir.
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DORDUNCU BOLUM

TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETiMi PROGRAMLARININ
HAZIRLANMASINDA DIiLBIiLiM VE GOSTERGEBILIM

KURAMLARININ ETKILERI

Programim hazirlanmasinda ¢agdas kuramlardan faydalanildigi su ifadelerle
aciklanir: “Dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. ylizyilda iletisim, dil bilim, anlam bilim
ve yorumbilim alanlarinda ulasilan diisiince ve gerceklestirilen ¢alismalardan

yararlanilmistir”(MEB,2005).

Hedef ve kazanimlar incelendiginde bu bilgi dogrulanmaktadwr. Ciinkii
miifredat programinda, dilbilim, gostergebilim, alimlama estetigi, metinler arasi
iligkiler, duygusal etki kurami, hermeneutik gibi bilimsel yaklasimlarin etkilerini
gormek miimkiindiir. Bu boliimde, bu kuramlarin yaklasimlarindan hareketle

kazanimlarin hangi kuramlarla iligkisi oldugunu belirlemeye calisacagiz.
1. HEDEF VE KAZANIMLARIN DIiLBiLiM VE GOSTERGEBILIM
KURAMLARIYLA iLISKiSi

Kazanimlarin igerigi ve terminolojisi incelendiginde, dil bilim, gostergebilim,
alimlama estetigi, hermeneutik, duygusal etki kurami, metinler arasi iliskiler gibi
kuramlardan yararlanildig1 goriilmektedir. Edebiyat Ogretimine c¢agdas dil
kuramlarmin etkisi, dilin bir yap1 olarak gdriilmesi sonucunu ortaya ¢ikardi. Dil ve
edebiyat 6gretiminin bu kuramlarla yeniden degerlendirilmesi programin da yeni bir

bakis acisiyla ele alinmasi sonucunu dogurdu.
1.1.HEDEF VE KAZANIMLARIN DILBILIM VE GOSTERGEBILIM
KURAMLARIYLA ESLESTIRILMESI

Edebiyat gretimini “biitlinliik” i¢inde ele alan bir anlayisla olusturulan bu

3

program her birimi kendi i¢inde degerlendirerek bu birimleri bir “yap1”(biitiin)da

birlestirmeyi hedeflemektedir. Kazanimlar bu biitiinlin birimleridir. Aslinda dilin bir
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“biitiin” olarak goriilmesi 1929 Ortamektep ve Liselerin Tiirkce Miifredat
Programinda su ifadelerle yer almisti: “Tiirkge dersleri tatbikatta kolaylik icin
gramer, tahrir, edebi kiraat... gibi kisimlara ayrilmis ise de hakikatte bunlarin
mecmuu bir ‘kiil’diir, ve birbirinden ayrilmalar1 muvafik degildir. Hepsi, lisan
dersinden bekledigimiz yukariki hedeflere ayr1 bir noktai nazardan varmak gayesini

takip ederler.”

Kuramlarin teorik yaklagimlarmin miifredat programindaki kazanimlarla
iligkilerini de dikkate alarak, kuramlarla alakali olan kazanimlar smif tasnifi de

yapilarak su sekilde belirlenmistir:
1.1.1. 9. Sinif Dil ve Anlatim Programi Hedef ve Kazanimlarin Dilbilim
ve Gostergebilim Kuramlaryla iliskisi

“Iletisimde bulunmas: gereken 6geleri belirler” (I:1:2), Iletisimde gonderici,
alic1 ve ileti iliskisini a¢iklar”(I:1:3). Kazanimlar1 “her tiirli iletisimde gondericinin,
alicmin ve gonderilecek bir iletinin oldugu; iletisimin bir baglamda gerceklestigi,
gonderici ile alict arasinda iliskiyi saglayan bir kanal oldugu, iletinin bir iletisim
kanalindan  bir  sifre  araciligiyla  gonderilmesi  sonucu  gerceklestigi

vurgulamas1”(MEB, 2005:20) agisindan dilbilimle baglantilidir.

“Gonderici-alict iligkisinde gostergelerin yerini ve 6nemini fark eder”(I:1:4).
kazanimi1 gostergebilimle ilgilidir. “Gostergenin kendi disinda bir baska seyi
gosteren, diislindiiren, onun yerini alabilen nesne, goriiniis ve olgu oldugu belirtilir.
Her gostergenin gosteren ve gosterilenden olustugu, bunlarin birbirinden ayrilmadigi
ifade edilir. Gosterge bilimin gdsterge sistemlerini inceleyen calisma alani oldugu,

gosterge bilimin gdstergeler lizerine kuruldugu belirtilir” (MEB, 2005:21).

“Gostergelerin - aymrict  6zelliklerini  belirler”(I:1:5).  Bu  kazanim,
gostergebilimin bir agiklamasi niteligi tasiyan bir kazanimdir. “Dil gostergelerinin
diger gostergelerden farklilig1 sezdirilir. Insanm anlatma kabiliyetinin en gelismis
aracinin dil oldugu soylenir. Dille gergeklesen iletisimin resim, sekil, isaret ve viicut
diliyle gerceklestirilen iletisimden ¢ok daha kullanish oldugu vurgulanir. Dilin ruh
héllerinin ve duygularmin anlatilmasinda da kullanilabilecegi; dil gostergelerinin
kendi anlam ve degerlerinden baska anlamlar1 da ifade etmeye elverisli olduklari

aciklanir” (MEB, 2005:22)
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“Dil-insan iligkisini belirler’(I:2:1). Bu kazanim, dilbilimin bakis acisidir.
“Insanin dil yetisine sahip bir varlik oldugu, dil yetisi ¢cevresinde iletisim etkinliginin
gerceklesmeye bagladigi, iletisimin anlagsmay1 saglamak icin gercgeklestigi, isaretle
anlatmadan sembollerle anlatmaya gecis i¢cin zamana ihtiya¢ oldugu; dille
gerceklestirilen iletisimin diger araglarla gergeklestirilenden ¢ok daha kullanish
oldugu; gliniimiizde de insanlarin dil disinda araglar yardimiyla da anlasabilecegi

belirtilir” (MEB, 2005: 23).

“Iletisim tablosundan hareketle dilin islevlerini agiklar’(I:2:5). Bu kazanim
gostergebilimsel bir yaklasimdir. “Iletisim tablosunda; gonderici, alicy, ileti, baglam,
kanal, iletilen objenin/kavramin (gonderge) ve sifre durumundaki dilin yer aldigi
belirtilir. Ileti, dilin gondergeyi oldugu gibi ifade etmesi amactyla diizenlenerek
olusturulmussa dilin “gdndergesel islev’de; ileti, gondericinin iletinin konusu
karsisindaki duygu ve heyecanlarimi dile getirme amaciyla olusturulmussa dilin
“heyecana bagh islev’de; ileti, aliciyr harekete gegirmek iizere diizenlenmisse dilin
“alictyr harekete gecirme islevi’nde; ileti, kanalin iletiyi iletmeye uygun olup
olmadigmi 6grenmek amaciyla diizenlenmisse “kanali kontrol islevi’nde; ileti, dille
ilgili bilgiler vermek {lizere diizenlenmigse “dil otesi islev’de ve iletinin iletisi
kendinde ise dilin “siirsel islevi’nde (Poetik) kullanildigr vurgulanir”’(MEB,
2005:24).

“Dil-kiiltlir iligkisini belirler, tartisir”(I:3:1). Dilbilimin 6ne ¢ikarildig: bir
kazanimdir. “Dilin toplum hélinde yasamadaki Onemi belirtilir. Insanin dille
disiindiigii, dille hissettigi; dilin kiiltiir alaninin olugsmasmi sagladigi, dilin ulusal
kimligin olugmasindaki rolii ve Onemi, Kkiiltlir ve sanat etkinliklerinin dille
gerceklestirilen etkinlikler oldugu; kiiltiir Uriinlerinin, bilimsel buluslarin, kisisel

tecriibelerin kusaktan kusaga dille anlatildig1 6nemle vurgulanir”(MEB, 2005.25).

“Konusma esnasinda sesin nasil kullanildigini belirler”(I1I:A:1:4). Bu
kazanimla ilgili yapilan agiklamalarda, kullanilan terimler gostergebilimle ilgilidir.
“Konusma esnasinda kelimeleri ayni tonda sOylemeyip yasanan duygu haline ve
alicida uyandirilmak istenen etkiye gore sese bir akis kazandirildigi vurgulanir. Bir

dogal soyleyisin; bir de onun bozulmasi sonucu meydana gelen yapmacik soyleyisin
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varligr iizerinde durulur. Yapmacik konusmanm dinleyiciyi rahatsiz ettigi

hissettirilir” (MEB, 2005:29).

“Kelime ve anlam iliskisini belirler”(IV:B:1:1). Saussure’iin dili “sistem”
(biitiin) olarak gordiigii bir dilbilim yaklagimidir. “Dilin anlamli en kii¢iik biriminin
kelime oldugu sdylenir. Her kelimenin anlaminin anlam birimlerden olusan bir biitiin
oldugu; bir kelimenin bir bagka kelime yerine kullanilmasinda anlam birimlerinin

rolii ve degeri vurgulanir”’(MEB, 2005:34).

“Kelimede anlamin olusumunu sezer”’(IV:B:1:2). Bu kazanim yorumbilimle
ilgili bir kazanimdir. Kazanimdan hareketle:“Anlamlamanm varlik, olay, duygu,
diisiince ve hayalleri ses bilesimiyle simge haline getirerek kavramlastirma oldugu
belirtilir. Kelimenin nesne, olay, duygu ve disilincelerin simgeleri oldugu

vurgulanir” (MEB, 2005:34).

“Anlamlandirmada ses ve anlam kaynasmasm  sezer”(IV:B:1:3).
Gostergebilimi agiklayan, 6ne ¢ikaran bir kazanimdir. Bu kazanimdan hareketle:
“Anlamlandirmada kavramin bir yoniiyle ses imgesine, dolayisiyla ses imgesinin
isareti olan gosterilene, diger yoniiyle adlandirilacak hususa (gondergeye) baglh
oldugu aciklanir. Kelimelerin, birbirinden ayrilmasi imkansiz olan gosteren ve
gosterilenden olustugu, gosterilenin kelimenin kavram yOniiniin, gdosterenin de ses

imgesinin isareti oldugu vurgulanir”’(MEB, 2005:35).

“Ciimlenin yapisimi olusturan kelime ve kelime gruplar1 arasindaki iliskiyi
belirler”(V:B:1), “Ciimlede anlamin olusmasini belirleme”(V:C). Dilin bir birlik
olarak goriildiigii dilbilim yonteminden faydalanilarak hazirlanmig bir kazanimdir.
Buradan hareketle: “Gruplara ayrilan 6grenciler, se¢ilmis kisa metin pargalarindaki
ctimleleri, kendisini meydana getiren dil birliklerinden daha st seviyede anlamli
birim haline getiren hususlar1 arastirirlar. Dil bilgisi kurallariyla, ciimleyi meydana
getiren dil birlikleri arasindaki anlam iligkilerinin birlikte anlama viicut verdiklerini
gosterirler. Bunlardan biri olmadig1 takdirde, anlamdan s6z edilip edilemeyecegini
belirlerler. Ciimlelerin anlam olusturmadaki roliinii ve degerini arastirirlar” (MEB,

2005:44).

“Ciimlede anlamin olusmasini saglayan unsurlart belirler”(V:C:1). Dural

dilbilgisi ve Hermeneutik yaklagimi one cikaran bir kazanimdwr. Bu kazanimdan
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hareketle: “Ciimlenin bir anlam ifade etmek iizere anlamh kelime ve kelime
gruplarmin bir kurala uygun bicimde diizenlenmesiyle olustugu; climledeki dil
birlikler1 arasinda anlam iligkisi bulundugu buna da “bagdastirma” dendigi
vurgulanir. Climlede anlamin ciimleyi meydana getiren kelime ve kelime gruplarinin
anlammin toplami olmadig1 belirtilir. Iletisimde, gonderici durumundaki kisi ile
alict durumundaki kisi ve kisiler arasindaki iligkinin climlede anlamin olusmasinda
rolii oldugu agiklanir. Ciimlenin bu 6zelliginin baglamla ilgisi iizerinde durulur. Belli
bir baglama yerlesmeyen climlenin anlam bakimindan soyut oldugu soéylenir.
Ciimlede anlamin olusmasi aciklanirken dil birliklerinin dil bilgisi o6geleriyle
birlesmesi; anlam degerleri bakimindan birbirini tamamlamasi lizerinde durulmasi

gerektigi vurgulanir” (MEB, 2005:46)

“Haber cilimlelerinde dilin daha c¢ok gondergesel (ilk anlam) islevde
kullanildigini fark eder”(V:C:2:a:2). Terminoloji gostergebilim kapsamindadir. Bu
kazanimdan hareketle: “Ogrenciler iletisim tablosundan hareketle, dilin géndergesel
islevinin; heyecana bagli ve aliciyr harekete gecirme islevlerinden farklilig:
belirlerler. Haber climlelerinin mekan ve zamana da bagl olarak bu gondergeler
hakkinda bilgi, diislince, kanaat ve tavir bildirdigi; gondergelerin durum ve
goriiniiglerini belirttigi; haber climlelerinde kavram, esya, olay, kisi ve goriiniis gibi
hususlarin ciimlenin goéndergesi oldugu belirtilir. Haber climlelerinde kelime ve
kelime gruplar1 yalnizca gondergesel islevde kullanildiginda ciimlenin anlammin
nesnel oldugu; gondergesel islevin heyecana bagh islevle zenginlestirilmesinin
nesnel olanin kisisel degerlerle (6znel) anlatilmasmi sagladigi agiklanir” (MEB,

2005:48)

“Haber ciimlelerinde dikkatin disa yoneldigini fark eder”(V:C:2:a:3). Bu
kazanimda gecen “gonderici ve alict” dilbilim kuraminda iletisim i¢in gerekli en
temel Ogelerdir. Bu kazanimdan hareketle: “Haber ciimlelerinin bilgi ve haber
aktarmak iizere diizenlendigi; alici durumundaki kisinin verilen haber ve bilgi
karsisindaki tavrina gore ciimlede bazi diizenlemelere ihtiyag oldugu belirtilir.
Dinleyicinin haberin dogruluguna kanaat getirmesi i¢in haberi pekistiren s6z ve s6z
gruplarmin kullanildig1 sdylenir. Gondericinin verdigi haberin dile getirdigi bilginin

dogrulugunu yemin ifade eden sozlerle bildirebilecegi aciklanir. Haber ciimlelerinin
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dinleyicinin bilmedigi bir hususu 6grettigini veya dinleyenin bildiginden sdyleyenin

de haberdar oldugunu ortaya koydugu vurgulanir”(MEB, 2005:48).

“Dilek-istek cilimlelerini aywrir, bunlarin kullanildigr yeri ve kullanilis
amacini belirler”(V:C:b:1). Duygusal Etki Kurami ve Alimla Estetigi kuramiyla
ilgili bir kazanimdir. Bu kazanimdan hareketle: “Istenilen, tasarlanan bir eylemi,
eylemler hakkinda bir niyet ve duyguyu ifade eden ciimlelere dilek-istek climleleri
dendigi hatirlatilir. Dilek-istek ciimlelerinin dogru ve yanlis olmalarma imkan
bulunmayan ciimleler oldugu soylenir. Istek bildiren grupta dilek, soru, emir ve
cagirma climlelerinin yer aldigi; dilek bildiren climlelerin ger¢eklesmesi miimkiin
olsun veya olmasin bir husus i¢in gosterilen arzuya duyulan 6zlemi ifade ettigi

vurgulanir”’(MEB, 2005:49)

“Soru ciimlelerinin olusumunu belirler, kullanilis amacini agiklar”(V:C:b:5).
Ciimlede Ogelerin ve onlar1 tamamlayan kelimelerin sonuna “mi” soru edati
getirilerek soru ciimleleri kuruldugu; ses tonuyla soru ciimlesi diizenlenebildigi; soru
climlelerinin iletisim tablosundaki gondericinin, yani konusan kisinin bilmedigi bir
seyl 0grenmek ve bildigi bir seyin dogrulugunu teyit ve itiraf ettirmek {izere

diizenlenen ciimle ¢esidi oldugu vurgulanir.

“Paragrafin olusumunu ve olusum nedenini agiklar” (VI:1:1). Dilbilimle ilgili
bir kazanimdir. “Paragrafin yerine gore belli bir baglamda kelime, kelime grubu, tek
climleden veya birden ¢ok ciimleden olusan anlatim birimi oldugu belirtilir. Dilin ve
dil biliminin inceleme konusu olan ses ve anlam birimlerinin ifade edilecek bir husus
etrafinda dil bilgisi kurallarma gore birleserek anlatim birimi olarak paragrafi

olusturdugu vurgulanir’(MEB, 2005:50).

“Paragraf-climle iliskisini belirler’(VI:1:2). Bu kazanim da dilbilimsel bir
yaklagimla olusturulmustur. “Kelimede seslerin, ciimlede kelimelerin, paragrafta
climlelerin, metinde paragraflari birer birim olduklari secilen bir metinde gosterilir.
Boylece paragrafin metni olusturan birim oldugu agiklanir. Ciimlenin; soyut anlam
degerine sahip dil birimi oldugu, ciimlenin herhangi bir baglama ihtiya¢ duymadan
var oldugu ve bir baglamda iletilebilen, anlasilabilir, degerlendirilebilir anlam

kazandig1 vurgulanir” (MEB, 2005:57).
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“Paragrafta anlamim baglamla iliskisini sezer”(VI:1:3). Dilbilimin biitiinciil
yaklasimini 6ne ¢ikaran bir kazanimdir. “Belli bir baglamda iletisime katilan 6geler
biitlinliniin ¢esitli yonlerden birbirlerini tamamladiklari, birbirini tamamlayan ve
birbiriyle iligkili olan bu 0Ogelerin birlikte bir anlatim birimi olan paragrafi

olusturduklar1 vurgulanir”’(MEB, 2005:58).

“Paragrafin yapisin1 belirleyen unsurlar1 agiklar”(VI:2:1). Dil birimlerinin
yapiyl olusturmasinda oOnemli bir gorev yiiklendigini agiklayan bir dilbilim
yaklagimidir. “‘Paragraftaki ciimleler veya ifade kaliplar1 arasindaki iliskinin
paragrafin yapismi belirledigi, paragrafin anlamimnin paragraftaki ciimlelerin
anlammin toplami1 olmadigi, paragrafin sekil ve anlam kaynasmasmdan olusan

organik bir birlik olmas1 gerektigi vurgulanir” (MEB, 2005:58).

“Iyi bir paragrafta bulunmasi gereken dzellikleri belirler”(VI1:2:2). Paragrafi
olusturan dil gostergelerine deginmesi agisindan gosterge bilimle 1ilgili bir
kazanimdir. “Her paragrafin tek bir gosterge durumunda oldugu, gosterenin dil
ogeleri ve dil bilgisi kurallar1 araciligiyla ortaya konuldugu vurgulanir. Gosterilenin
de paragrafta kullanilan dil 6gelerinin birlikte ifade ettikleri husus oldugu soylenir.
Dil bilgisi kurallarinin yalniz olmadigi; kelimeler, kelime gruplar1 ve ciimleler

arasinda anlam iligkisiyle i¢ ice oldugu agiklanir” (MEB, 2005:59).

“Paragrafin boyutunu belirleyen 6geleri aciklar’(VI:3:2). Ulasilmak istenen
kazanim gostergebilimin iyi bir iletisimde bulunmasi1 gereken 6gelere yaptigi bir
vurgudur. “Anlatilan, tanitilan, bildirilen konunun, yer, zaman ve kisilerle ilgi
derecesinin paragrafin boyutunu belirledigi vurgulanir. Anlaticinin anlattigi konu,
yer ve objeyle iligkisinin paragrafin uzun veya kisa olmasini belirleyen 6gelerden
biri oldugu; iletisim bigimi, yeri, iletinin niteligi, alicinin, géndericinin durumu ve
ileti kanalinin paragrafin boyutunu birlikte belirledigi tizerinde durulur” (MEB,

2005:60-61).

“Paragrafin anlamini belirleyen 6geleri fark eder’(VI:4:1). Dil 6gelerinin bir
biitlin oldugu goriisiinii 6ne ¢ikaran bir dilbilim yaklagimidir. “Paragraftaki anlamimn
paragrafta kullanilan dil 6gelerinin biitlinliniin birlikte ifade ettikleri anlam oldugu

iizerinde durulur” (MEB, 2005:61).
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“Paragrafta biitiinliigii olusturan 6geleri sezer’(VI:4:2). Her paragrafin,
yapist ve ana diisiincesiyle bilesenlerine indirgenemeyen bir biitliin oldugu belirten

bir dilbilim yaklasimmidir.

“Paragrafta iletinin agik olarak ifadesinin gereklili§ini fark eder”(VI:4:4).
“Paragrafta; yer aldigi metnin tamami dikkate alinarak ne, kim, nerede, ne zaman,
nasil, ne kadar gibi sorulara gerek duyulmayacak bicimde iletinin ifade edilmesi

gerektigi” (MEB, 2005:62) vurgulanan bir géstergebilim yaklasimidir.

“Metinde, birbirini tamamlayan paragraflarin farkli anlatim tiirleriyle
olusturulabilecegini fark eder”’(VI1:7:2). Alimlama Estetigi ve Duygusal Etki Kurami
ile ilgili bir kazanimdir.”Bir metinde okuyucuyu bilgilendiren, ona mutluluk veren,
costuran; hiiziin veren, olaganiistiinin ve komik olanin imkanlarini sunan

paragraflarin yer alabilecegi belirtilir’(MEB, 2005:67).

Programin terminolojisinde su kavramlar 6ne ¢ikarimistir: “Gonderici, alici,
ileti, baglam, kanal, sifre, gosterge, gosterge bilim, iletisim tablosu, gondergesel
islev, heyecana bagl islev, kanali kontrol islevi, dil 6tesi islev, siiriyet islevi, aliciy
harekete gecirme islevi, anlamlama, kavramlastirma, kavram, ses imgesi,
bagdastrma”(MEB, 2005:67) Kavramlar dilbilimin ve gostergebilimin temel

kavramlaridir.
1.1.2. 10. Smif Dil ve Anlatim Program Hedef ve Kazamimlarin Dilbilim
ve Gostergebilim Kuramlanyla iliskisi

“Gondericinin alictya iletiyi ulastirma yollarini siralar”(I:1:2), “Tartismalarda
dilin hangi islevde kullanildigini belirler”(1:2:9), “Metindeki anlatim tiirii ile tema ve
dil iliskisini agiklar”(I:2:2), “Anlatimin nasil olustugunu belirler”(I1:4:1). Bu
kazanimlar gostergebilimin iizerinde durdugu yaklagimlardir. “Her iletisimde oldugu
gibi gonderici-alici ileti, kanal ve sifre gibi iletisim 6gelerinin rol ve islevlerine gore

anlatimin sekillendigi izerinde durulur” (MEB, 2005:68-78).

“Anlatimin amacmi fark eder; amacin anlatimdaki rolii ve degerini
tartisir’(11:4:2). Dilbilimin iletisim konusuna verdigi onemi vurgulayan bir kazammdir.
“Her anlatimda anlatic1 ile okuyucu veya dinleyici arasinda bir iliskinin oldugu

belirtilir. Bu iligkinin anlatimin amac1 oldugu vurgulanir” (MEB, 2005:78)
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“Iletisimde anlatici ile anlatilan obje veya husus arasindaki iligkinin anlatimi
nasil etkiledigini tartisir”(I1:5:1). Gostergebilimin iletisim semasim agiklayan bir
kazanimdr. “Iletisim tablosunda gdndericiyle gonderge arasindaki iliski {izerinde

durulur” (MEB, 2005:78)

“Anlaticinin 6znel ve nesnel olarak ifade ettigi her diizeydeki sozlii ve yazili
anlatimin 6zelliklerini belirler”(I1:5:2). Alimlama Estetigi Ile ilgili bir kazanimdir.
“Anlaticinin anlatilan obje, konu veya husus karsisinda 6znel veya nesnel olmasinin

anlatimi nasil etkiledigi ag¢iklanir” (MEB, 2005:79).

“Anlaticinin dolayl1 ve dogrudan ifade ettigi her diizeydeki sozli veya yazili
anlatimin 6zelliklerini belirler”(11:5:3). Duygusal Etki Kuramu ile ilgili bir kazanimdir.
“Anlaticinin;  gordiiklerini, isittiklerini duyu organlariyla algiladiklarmi ve
deneyimlerini dile getirdigi her diizeydeki anlatim ile baskasindan 6grendiklerini,
duyduklarim1 ifade amaciyla gerceklestirdigi anlatimlar iizerinde durulur” (MEB,

2005:79).

“Anlaticinin soyut ve somut olarak ifade ettigi her diizeydeki sozlii veya
yazili anlatimin 6zelliklerini  belirler”(I1:5:4). “Anlatic1” terimi gdstergebilimin
terminolojisidir. “Anlaticinin; duyu organlariyla algiladiklarini, baskalarindan
ogrendiklerini, isittiklerini, deneyimlerini ifade ettigi her diizeydeki yazili ve sozli

anlatimlarin 6zellikleri belirtilir” (MEB, 2005:79).

“Anlaticinin kisisel diislince, tasar1 ve kanaatlerini ifade ettigi her diizeydeki
sOzlii ve yazili anlatimlarin 6zelliklerini belirler”(11:5:5), “Sozli ve yazili metnin
olusmasinda bagdastirmanin 6nemini belirler”(I:62). Bu kazanimlar dil birimlerinin
bir araya gelerek olusturdugu “sistem” vurgulayan bir dilbilim yaklagimlaridir.
Etkinlik bolimiinde de “Birden ¢ok anlamli dil birliginin yan yana gelerek yeni bir

anlam ifade etmesine bagdastirma dendigi belirtilir” (MEB, 2005:79)

“Dil oOgelerinin dile getirdikleri husus ve durumlar arasindaki anlam
baglantilarini ve iliskilerini kurar”(I1:7:2). Kurallardan degil dilin canliligindan hareket
edilmesi gerektigini belirten bir dilbilim yaklagimidir. “Bir metnin veya metin pargasinin
yalnizca dil bilgisi kurallarinin dikkate alinarak diizenlenmedigi, dil 6gelerinin ifade
ettikleri husus ve durumlar arasinda anlam bagimntilar1 da oldugu vurgulanir. S6z

konusu anlam bagintilarina da bagdasiklik dendigi belirtilir” (MEB, 2005:80)

96



“Metnin  olusumunda, metnin yazilis amacin1t ve yazarin niyetini
belirler”(I1:7:5). Dil birimlerinin organik bir bagi kuran bir yapi1 oldugunu
vurgulayan bir dilbilim yaklasimidir. “Dil birimlerini birbirine baglayan dil
kurallarmin; bu birimlerin ifade ettikleri husus ve durumlar arasindaki anlam

baglant: ve iligkilerinin yazarin amacuyla ilgili oldugu vurgulanir” (MEB, 2005:81)

“Anlatim tiiriinii nelerin belirledigini kesfeder”(I1:8:3). Ele alinan kavramlara
bakildiginda gostergebilimimle ilgili kavramlar dikkat ¢ekmektedir.  “Anlatimin
gerceklesmesinde iletisime katilan 6gelerin, anlatimin amaci, alicida uyandirilmak
istenilen etki ve anlaticinin anlatilan husus veya obje karsisindaki tavrinin anlatim
tiiriinii belirledigi vurgulanir. i¢inde yer alacagi, kendisinden daha genis metnin
varlik sebebi ve Ozelliklerin, anlatimin gerceklesmesinde izlenecek yolun

belirlenmesinde rol sahibi oldugu vurgulanir” (MEB, 2005:82).

“Olay veya olay dizisini kimin anlattigmi belirler”(lll:1:1:3). Anlatic1 tiirlerine
yaklasim da gostergebilimsel bir yaklasgimdir. “Oykiileyici anlatimda bir anlaticinin
bulundugu belirtilir. Sanat metinlerinde anlaticinin kurmaca kisi, 6gretici dykiileyici
metinlerde ise gercek bir kisi oldugu vurgulanir. Sanat metinlerinde anlaticinin ii¢
temel bakis acisiin birinden hareketle olayi, mekani, kisileri ve zamani anlattigi
iizerinde durulur. Bu ii¢ temel bakis acisindan birinin ilahi bakis agis1 oldugu; bu
bakis acisindan hareketle yazilan metinlerde anlaticinin her seyi bildigi belirtilir.
Ikincisinde kahraman anlaticinin metindeki kahramanlarindan biri oldugu ve
anlaticinin olaylar1 kahraman kadar bildigi; {g¢iinciisiinde ise gozlemci anlaticinin
olup biteni kamera sessizligiyle arkadan izledigi belirtilir. Oykiileyici metinlerde
anlaticiin anlattiklarmi1 nereden ve nasil 6grendiginin metinden ve ifadelerden
anlasildigi;; bu metinlerde anlaticinin, yasayan veya yasamis bir kisi oldugu

vurgulanir” (MEB, 2005:84).

“Aciklama yazilarinda dil ve anlatim Ozelliklerini belirler”(111:5:2:4). Dilin
islevleri lizerinde duran bu kazanim gostergebilimin alanindadir. “Dilin gondergesel
islevi ve kelimelerin ger¢cek anlamlarinda kullanilmasina 6zen gosterildigi, agiklayici

anlatimda kesin ve a¢ik ifadenin 6nemli oldugu belirtilir” (MEB, 2005:98).

“Diissel yazilardaki olay Orgiisii, kisi, mekdn ve zaman biitliinlesmesinin

ozelliklerini belirler”(I11:6:1:5). “Yapiy1 meydana getiren 6geler arasindaki iliskinin
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degismedigi vurgulanir. Degisikligin iletisime katilan 6gelerin farkliliginda aranmasi

gerektigi belirtilir” (MEB, 2006:102). ifadeler Saussure’cii yaklasimlardir.

“Dinledigi ve okudugu mizahi metinlerin ortak 0Ozelliklerini fark
eder”(Ill:7:2:1). Duygusal Etki Kuramina vurgu yapan bir kazanimdir. “Bu tiir metinlerin ve
kendi icinde biitiinliigli olan metin pargalarinin okuyucuda uyandirmak istenen

etkiye gore diizenlendigi ve anlatildig1 belirtilir’(MEB, 2005:106).
1.1.3. 11. Simif Dil ve Anlatim Program Hedef ve Kazanimlarin Dilbilim
ve Gostergebilim Kuramlaryla fliskisi

“Metinleri, kullanilan dilin islevlerine gore gruplandwrr” (I:5).  Dilin
islevlerinden s6z eden bir gostergebilim yaklasimidir. “Dil ve iletisim iinitesinde
ifade edilen dilin islevlerinden hareketle, metinleri gruplandirir. Bir telefon
konusmasinda eyleme katilan 6geler sayilir. Her birinin islevinden s6z edilir. Dilin
de bu ogelerle iliskisi bakimindan islev kazandigi sdylenir. Boylece gondergesel
islevde kullanilan dil, varlik ve esyalar1 nesnel olarak ifade eder. Heyecana baglh
islevde, 6znel ifade s6z konusudur. Emir ve isteklerde dilin; aliciy1 harekete gegirme
isleviyle kullanildigs; dilin siirsek islevinin (poetik) edebi eserlerde karsimiza ¢iktigi;
bunlarin yaninda dilin, iletisimin devam edip etmedigini kontrol islevinin ve dil

bilgisinde kullanilan dil 6tesi iglevinin oldugu belirtilir” (MEB, 2005:109)

“Mektuplarin dil ve ciimle yapisinin 6zelliklerini belirler”(IL:1:5). Kullanilan
kavramlar gostergebilimle ilgili yaklasimlardir. “Ozel mektuplarda gdénderici ile
alicinin birbirine kars1 6zel durumu yaninda, ele alinan konunun da metnin tislibunu

belirledigi vurgulanir” (MEB, 2005:110).

“Ani yazilarinda kullanilan dil ve anlatimin ozelliklerini belirler”(I1:3:3),
“Inceledigi anida ses diismesi, ses tiiremesi ve ses benzesmesi olan kelimeleri
gosterir, bunlarin ortaya ¢ikis nedenlerini agiklar”(I1:3:13), “5SN 1K ifadesinin anlam
degerini, haber yazmadaki 6nemini kavrar”(I1:7:4). Cagdas yaklasimlar1 6ne ¢ikaran
bir elestiri anlayisin1 benimseyen kazanimlardir. “5SN 1K ifadesinin anlam degerini
olusturan; ne, neden, ni¢in, , ne zaman, nasil ve kim sorularinin haber yazisi

olusturmada 6nemli oldugu ifade edilir” (MEB, 2005:114-120).
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“Deneme yazilarnin amaclarmi belirler”(11:9:3). Duygusal Etki Kurami ile
ilgili bir yaklasimdir. “Zevk vererek okuyucuyu diisiinmeye yoneltmek; pratik
hayatin gercekleriyle kisi iliskisini ortaya koymak; kiiltlir alanindaki degisme ve
gelismelerle, zamanin akismi gézden uzak tutmadan, insanin nasil zenginlestigini
ifade etmek; insanin birey olarak zaman ve toplum karsisindaki tavrimi felsefeye
0zgii ciddiyetle, ilmi yazilara 6zgii kesinlige yer vermeden dile getirmek iizere

deneme yazildig1 vurgulanir” (MEB, 2005:123).
1.1.4. 12. Simif Dil ve Anlatim Program Hedef ve Kazamimlarin Dilbilim
ve Gostergebilim Kuramlaryla fliskisi

“Sanat metinlerinin yapisini inceler’(I:1). Yap1 kavrami dilbilim kuramimin

iizerinde durdugu bir yaklasimdir.

“Sanat metinlerinde gondergenin ne oldugunu, bir metnin gondergesinin
kendi icinde veya disinda olmasinin metne kazandirdiklarmmi aciklar”(1:2).

Gostergebilimsel bir ¢oziimleme yontemini vurgulayan bir kazanimdir.

“Sanat metinlerinin yazildiklar1 donemin zihniyetiyle iliskisini belirler’(1:4).

Dilsel metinlerin eszamanli incelenmesini 6ne ¢ikaran bir dilbilim yaklagimidir.

“Sanat metinlerinde kullanilan dilin islevlerini belirler”(1:5), “Dilin siirsel
isleviyle gondergesel islevi arasindaki farkhiliklar1 belirler” (1:6), “Dille
gergeklestirilen sanat  etkinliklerini  gruplandirir”(1:12). Bu kazanimlar da
gostergebilimin yaklagimlaridir. “Anlatma, gosterme, kendini cosku ile ifade etme
etkinlikleri ¢evresinde dille gergeklestirilen sanatlarin  gruplandirilabilecegi

vurgulanir” (MEB, 2005:136).

“Metni kendi i¢inde biitlinliigli olan parcalara ayirir”(I1:1:8), “S6z ve hareket
arasindaki iligkileri belirler”(II:1:11), “Siirin yapisint meydana getiren ses ve anlam
kaynagmalarindan olusan birimleri belirler, her birimin anlam, ses ve sodyleyis
degerini agiklar”(I1.6.10), “Birimlerin birbiriyle anlam, ses ve dil bilgisi
bakimlarindan iliskisini arastiwrir”(Il:1:11), “Birimlerin birleserek dile getirdikleri
duygu ve diistinceyi belirler’(I1:1:12). Kazanimlar, dili birimlerden yola ¢ikarak

inceleyen dilbilim yontemine vurgu yapmaktadir(MEB, 2005:138-155).
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“Sairin 6zel hayat1, mizaci, siyasi ve sosyal tercihleriyle metin arasinda iliski

olup olmadigini tartisir”(I1:1:22). Alimlama Estetigini ¢agristiran bir yaklagimdir.
1.1.5. 9. Smif Tiirk Edebiyat1 Programi Hedef ve Kazanimlarin Dilbilim
ve Gostergebilim Kuramlaryla iliskisi

“@Giizel sanatlarin insan hayatindaki yerini ve dnemini belirler” (I:1:5). Estetik
Yasant1 Kuramini 6ne ¢ikaran yaklagimlardir. “Sanatin insanin “varlik sartlari”ndan biri
oldugu; insan olan her yerde giizel sanat etkinligi oldugu vurgulanr” (MEB,

2005:28).

“Sanat ve sanatci iligkisini fark eder”(I:1:6). Bu kazanim, Alimlama Estetigi ile
ilgili kazanimdir. “Sanat eserinin biricik oldugu yani biitiin Ozellikleriyle bagka esere

benzemedigi vurgulanir. Bu haliyle de sanatgisini ¢esitli yonleriyle temsil ettigi agiklanir”

(MEB, 2005:28).

“Edebiyatin giizel sanatlar icerisindeki yerini fark eder”(1:1:8), “Edebiyatin
sanat olarak malzemesi hatirlatilir, glizel sanatlar igerisindeki yeri belirtilir.
Edebiyatin dille gerceklestirilen giizel sanat etkinligi oldugunu fark eder”’(I:1:9).
Insanin kendisini farkl araglarla ifade ettigi iizerinde durulur. (MEB, 2005:28).

“Insanm, her tiirlii birikimini dil araciigiyla sonraki kusaklara aktardigimi
kavrar”(I:3:1), “Ayn1 dili konusan insan topluluklarmin ortak kiiltiir degerlerini
paylastiklari1 sezer”(1:3:2). “Dilin kiltlir tastyicist roliinii belirler”(1:3:3). Bu
kazanimlar insan ve dil iligkisini vurgulayan yaklagimlardir(MEB, 2005:29).

“Dilin, kiiltiir alaninin (tinsel “manevi” tabaka) olusumundaki rolii ve
degerini fark eder”(I:3:4). Kiiltiir ve dil iligkini 6ne ¢ikaran yaklasimlardir.” Tinsel
tabakanin (kiltlir tabakasmin-manevi alanm) dille ve dile gore, dilin imkanlariyla
olustugu belirtilir. Dilin bireyin kiiltiirel kimligini meydana getirdigi ve ifade ettigi

vurgulanir” (MEB, 2005:30).

“Dilin bireysel kullanimda kazandig1 6zellikleri belirler”(1:3:6). Dilbilimsel bir
yaklagimdrr. “Saussure’deki dil-s6z ayirimi tizerinde durulur. Dilin bir sistem oldugu,
bu sistemde yer alan 6gelerin, bireylerin istek ve amaglarina gore bireysel bigcimde

kullanildig1 vurgulanmalidir” (MEB, 2005:30).
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“Metnin iletisim aract oldugunu fark eder’(I:4:1). “Metni meydana getiren
unsurlar1 belirler, bu unsurlarin birbirine nasil baglandigin1 agiklar”(1:4:2).
Dilbilimsel bir “sistem”i vurgulayan kazanimlardir. “Ciimle ve ciimlelerin anlam
birimleri olarak birlesmesi sonucunda metnin ana diisiincesini ya da temay1 ifade
ettigi, climle ve daha iist seviyedeki birimler arasinda bagmtiy1 saglayan kisi, mekan,
durum ve bagka bir nesnenin tekrar edilip edilmedigi agiklanir. Ayrica sozce

diizeyindeki bi¢imlerin iliskileri de vurgulanir” (MEB, 2005:30).

“Metni anlamli birimlere ayirir; birimler arasindaki iliskiyi agiklar”(1:4:4),
“Edebi metnin bir sistem oldugunu kavrar’(I1:5:4). Saussure’iin dil yaklagimlarini
vurgulayan kazanimlardir. “Edebl metnin okuyucu karsisina tamamlanmis bir sistem
olarak ¢iktig1; sistemin de metnin iskeleti durumundaki yap1 c¢evresinde olustugu

vurgulanir” (MEB, 2005:31-32).

“Edebi metnin organik bir birlik oldugunu sezer”(1:5:12). Bu kazanim dilbilim ve
gostergebilimin yaklagimlariyla ortiismektedir. “Dis diinya ve insana 6zgii her tiirli
gergeklikle duygu ve diisiince 6gelerinin birleserek, ayrilmaz bir biitiin olusturdugu

cesitli metinlerden hareketle gosterilir” (MEB, 2005:33).

“Siir dilinin dogal dilden farkliligini ve siirde dogal dilin imkanlarindan nasil
yararlanildigmi  fark eder”(Il:1:c:1), “Siirde imgenin dogus nedenlerini
gerekgeleriyle birlikte agiklar”(Il:1:c:2). Bu kazanimlar gostergebilimin one ¢ikardigi
yaklagimlardir. “Dil gostergelerinin sayilt ve belirli oldugu, insan hayali ve
diistincesinin sinirlt olmadig: hatirlatilir. Smirli olanla sinirsiz1 ifade etme arzusunun

imgelerin ortaya ¢ikis sebebi olarak alinabilecegi belirtilir” (MEB, 2005:37).

“Cesitli donemlere ait siirleri siir dili bakimmdan karsilagtirir”(I1:1:¢c:12),
“Siirde yapiyr olusturan birimlerin 6zelliklerini belirler”(1I:1:d:1), “Siirde yapinin
nasil olustugunu belirler’(Il:1:d:2). Dilin brr yapt olduguna vurgu yapan dilbilimsel bir
yaklagimdr. “Siir birimlerinin bir tema etrafinda birleserek yapiyr olusturdugu
sezdirilir” (MEB, 2005:37).

“Siirin, yapisi, dili, anlam ve ahengiyle bir biitiin oldugunu sezer”(I1l:1:d:4),
“Siirdeki gercekligin siire 6zgii oldugunu sezer”(I1:1:F:5). Yorumbilimi 6ne ¢ikaran
bir yaklasimdir. “Siirin yasanan ve tasavvur edilen gercekligi yorumlayarak

degistirdigi ve yogunlastirdigi vurgulanir” (MEB, 2005:39-40).

101



“Siirin  her okundugunda yeni anlam degerleri kazanip kazanmadigini
belirler”(I1:1:h:5). Hermeneutik yani yorumbilimi 6ne ¢ikaran bir yaklagimdir.”Siirin
okuyucunun kiiltiiriine, anlayisina, zevkine, i¢inde bulundugu duruma ve psikolojik
héline gore yeni anlam degerleri kazandig1 vurgulanir. Elestirel yorumcunun, hangi
sebeplerle siirde yeni ve farkli anlamlar buldugunu agiklama zorunda oldugu

belirtilir’(MEB, 2005:41).

“Siirde her pargay1 biitiin i¢ginde anlamlandirir, biitiinii parcayla parcay1 da
biitiinle dil, yap1 ve anlam yoniinden iliskilendirir’(Il:1:h:6), “Olay Orgiisii ile

yasanmis olayin farkliligini agiklar”(I11:2:b:3).

Duygusal Etki Kurami ile ilgili yaklasimlar1 one ¢ikaran kazanimlardir.
“Olay oOrgiisiiniin yaganmasmin miimkiin olmadigi, okuyucuda veya dinleyicide
estetik etki uyandirmak amaciyla diizenlendigi, gilindelik hayatta yasanan olaylarin
anlatilmasinda estetik etki degil, gergekligi dile getirmenin esas oldugu belirtilir”

(MEB, 2005:44).

“Olay oOrgiisiiniin  estetik kaygiyla diizenlendigini  sezer”(I111:2:b:4),
“Anlaticinin, bakis agismi ve oOzelliklerini kavrar”(I11:2:d:3). Bu kazamimlar da
Duygusal Etki Kuramu ile ilgili yaklagimlardir. “Anlatmaya bagli metinlerde ilahi bakis
acis1, kahraman anlaticinin bakis agis1 ve gozlemci anlaticinin bakis agist olmak
iizere ii¢ temel bakis agisinm oldugu vurgulanir. Bunlardan ilkinde anlaticinin her
seyl bildigi, ikincisinde bilginin kahramanlarin birinin bilgisiyle sinirli oldugu,
iclinciisiinde ise anlaticinin bir kamera tarafsizligiyla olup biteni ifade ettigi

belirtilir” (MEB, 2005:46).

“Metinde her pargayi biitiinle birlikte anlamlandirir, biitiinii parcayla parcay1
da biitiinle dil, yapt ve anlam yoniinden iligskilendirir”(I111:2:f:14), Her metnin
tamamlanmis bir yap1 oldugunu kesfeder’(IV:1:b:3), “Her yapiy1 meydana getiren
birimleri belirler’(IV:1:b:4). Kazanimlarin 6zelligi, dile birimlerden yola ¢ikarak
yaklasan dilbilimsel bir yaklasimdir. “Metnin yapisinin kendi i¢inde anlam biitiinligi
olan birimlerin bir diizene bagli olarak birlesmesi sonucu olustugu vurgulanir”

(MEB, 2005:52).

“Ogretici  metinlerde  biitiinii  olusturan  birimlerin  6zelliklerini

belirler”(IV:1:b:5). Dilsel iiriinlere bir biitiin olarak yaklasan dilbilimsel bir
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yaklagimi vurgulayan bir kazanimdir. “Birimlerin, kendi i¢inde anlam birligine sahip
climle kiimeleri oldugu; bu kiimelerin yeri, zamani, mekani, kisiyi ve durumu ifade
ettigi vurgulanir” (MEB, 2005:58).

“Ogretici metinlerde dilin islevini belirler’(IV:1:d:1). Dilin islevine vurgu
yapan gostergebilimsel bir yaklasimdir. “Ogretici metinlerde dilin bir nesneyi, bir

kavrami, bir olay1r anlatmak, agiklamak ve bildirmek ve okuyucuyu (alicty1)

uyarmak, harekete gecirmek iizere kullanildig: belirtilir.”
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SONUC

Calismamiz dort boliime ayrilmistir. Birinci boliimde “dil” kavrami tlizerinde
durulmustur. Dilin insani, toplumu ve bunlar1 ilgilendiren her tiirli alanla
0zdeslesmis bir varlik oldugu goriilmiistiir. Kendi basma bir biitiinliik tagiyan dil,
insan1 anlama ve anlatmada Onciil bir yere sahiptir. Ciinkii dille diistiniir, dille
anlasir, dille varligimizin farkma variriz. Ayrica bu boliimde; dilin niteligi, islevleri

aciklanmis; edebiyat 6gretimiyle iligkisi tizerinde durulmustur.

Ikinci boliimde edebiyat dgretimiyle dilbilim kuramlar: iizerinde durulmus,
kuramlarin edebiyat Ogretimiyle iligkisi irdelenmis ve kuramlar ayr1 ayri ele
almmistir. Bu bdliimde yansitma kurami, anlatimcilik, Rus bi¢imciligi, dilbilim,
gostergebilim, duygusal etki kurami, alimlama estetigi, hermeneutik ve metinler

arasi iliskiler lizerinde durulmustur.

Calismamizin {igilinci bolimiinde Cumbhuriyet’ten bugiine Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretim programlari lizerinde durulmustur. 1929 Miifredat Programi’yla
bilimsel temellere oturtulmaya ¢alisilan edebiyat 6gretimimiz 2005 Tiirk Edebiyati
Miifredat Programi’na gelinceye kadar sosyal, kiiltiirel ve siyasi gelismelerden
etkilenmis ve toplumdaki degisimlerle birlikte programin yapisinda ve
uygulanmasinda degisiklikler olmustur. Edebiyat 6gretiminin sanat 6gretimi oldugu
onceki programlarda da Ozelikle vurgulanmis; ancak bu anlayis uygulamalara
istenilen dilizeyde yansitilamamistir. Egitim-68retim miifredatlarinda sik  sik
degisiklige gidilmesi ve toplum ihtiyaclarinin iyi tespit edilememesi egitim

sistemimizin gelismesini engelleyici en 6nemli nedenlerin basinda gelmistir.

Son bolimde ise 2005 Tirk Dili ve Edebiyati miifredatinin dilbilim
kuramlariyla iligkisi incelenmistir. Bu programin iki ayr1 ders olarak hazirlandigi
goriilmiistiir. Birincisi Tiirk Edebiyat1 6gretim programy, ikincisi ise Dil ve Anlatim
dersi 6gretim programidir. Her iki programin olusturulmasinda da ¢agdas kuramlarin
etkisi goriilmektedir. Uniteler amaglar ve kazammlar iizerine yogunlasan bu
program, dilbilim, gostergebilim, alimlama estetigi, metinler arasilik, duygusal etki
kurami, yorumbilim gibi kuramlarin etkisinde hazirlanmistir. Ozellikle etkinlik
boliimlerinin  programa dahil edilmesi, Ogrencilerin  yaparak, yasayarak

ogrenmelerine katki saglayacagini ongormiistiir.
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Programda, dil ve edebiyat 08retiminde, XX. yiizyilda iletisim, dil bilim,
anlam bilim ve yorum bilim alanlarinda ulasilan diisiince ve gergeklestirilen
calismalardan yararlanilarak; Tiirkcenin kullanimi esnasinda kazandigr ve
kazanabilecegi her tiirlii deger ve 6zelligi 6grencilere beceri diizeyinde kazandirmak
amaciyla, “Edebiyat Programi” yaninda bir de “Dil ve Anlatim Programma” ihtiyag

duyuldugu belirtilmistir.

Dil ve anlatim programina ihtiya¢ duyulmasindaki sebep, dilin her diizey ve
baglamdaki kullanimmi belirtmek ve sezdirmek amaciyladir. Bagimsiz veya
edebiyat dersine bagimli olarak verilen dil bilgisi ve kompozisyon derslerinin, dil ile
anlatimin birbirinden ayr1 diistiniilmesine sebep oldugu bilinmektedir. Oysa dil ve

anlatimi birbirinden ayr1 diistinmek miimkiin degildir.

Programlarm dilbilim ve gostergebilim kuramlariyla iliskisi incelendiginde su

sonuglara ulasilmistir:

1.Yapisal dilbilimin etkisiyle programda yenilikler géze ¢arpmaktadir. Bu
yenilik programda belirtilmistir. Ornegin bu programdan nce hazirlanmis edebiyat
programlarinin hicbirinde linite esas alimmamus, devir ve kisiler ile konu basliklar1
boliimler halinde listelenerek verilmekle yetinilmistir. Bu programda ise her sinifta
iizerinde durulacak iiniteler belirlenmistir. Hangi beceri ve anlayisin nerede, nigin,
nasil kazandirilacagi sorulari {inite adi verilen birimler ¢evresinde ele alinmistir.

Ayrica tiniteler arasinda da iliski kurulmustur.

2. Dilin bir sistem olarak goriilmesi anlayisi, metinlerin incelenmesinde edebi
metnin kendisini olusturan 6gelerin kaynagmasi sonucu ortaya c¢ikan organik bir
birlik oldugu ve kendisini olusturan parcalardan herhangi birine indirgenemeyecegi
benimsenmesi fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bu yaklasim Saussure’iin yapisal dilbilim

kuramiyla ilgilidir.

3. Program Tiirk Edebiyat1 derslerinde oOgrencilerin metinleri once yapi
bakimindan incelemeleri; tema, dil anlatim, anlam bakimindan incelemeleri; sonra
da yorulmalarmi saglamak {izerine hazirlanmistir. Bu nedenle yorumbilimden

yararlanildig1 goriilmektedir.
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4. Programin en dikkat ¢ceken yeniliklerinden biri kazanimlara yer vermesidir.
Unitelerdeki kazanimlar dilbilim, anlambilim, iislup incelemesi, yorumbilim gibi

calisma alanlariyla ilgili verile g6z oniinde tutularak hazirlanmastir.

5. Cagdas kuramlar incelenerek hazirlanan bu program yapi, tema, dil ve
anlatim, anlam, yorum kelimelerinde ifade edilen hususlarla metinler arasi, metin-

yazar ve metin donem iliskileri g6z oniinde tutularak diizenlenmistir.

6. Bu program metin incelemesine de farkli bir yaklasimi 6ngérmektedir.
Ciinkii ders kitaplarina metin se¢giminde bugiine kadar yazarlar esas alinmis ve

onlarm adlar1 programda belirtilmistir; oysa bu program metni esas almistir.

7. Uniteler icerikleri bakimindan iki gruba ayrilmustir. Birinci grupta
dokuzuncu sinifta edebi metinlerin inceleme yontemlerini kazandirmay1 amaglayan,
diger smiflarda ise edebi donemlerin olusumu ve zihniyetini igeren {initeler yer
almistir. Ikinci grupta ise bu metinleri incelemeye ¢dziimlemeye ve yorumlamaya

yonelik iiniteler yer almaktadir.

8. Bu programda amag¢ yazar ve sairin hayat hikayesi degil, 6grencilere
kazandirilmak istenen edebi zevk ve anlayistir. Bunun i¢inde amaclar ve kazanimlar

biiylik 6neme sahiptir.

9. Programda ogrencilerin her diizedeki dil gdstergelerinin nerede, nigin,
nasil ve neden kullanildigini1 kavrayabilecek bir anlayisa ulagsmalar1 hedeflenmistir.

Gostergebiliminden yararlanildigini gosteren agik bir ifadedir.

10.Konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, gorliniisli, cagrisim degeri ve
kurallariyla bir sistem oldugu programda agik¢a dile getirilmistir. Bu sistemdeki
ogelerin kullanim esnasinda yeni degerler ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki dil
gostergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam olmak iizere iki yonii bulundugu; ancak
bunlar1 birbirinden ayirmanin imkansiz oldugu gibi hususlar temel hareket noktasi

durumundadir.

11. Program dilbilgisi 6gretimine dilbilimsel bir yontemle yaklasmistir. Dil
bilgisi kurallarin1 6gretmenin, dilin 6zelliklerini ve ifade giiciinii dikkate almadan
“anlatim” {izerinde durmanin 6grencilere yarar saglamadigi kabul edilmektedir. Dil

bilgisine ayrilan derslerde ezberletilen kurallar biitiint, “dil otesi dil”1 6gretme
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gayreti olarak degerlendirilmelidir. Dil bilgisi kurallarin1 ezberleyerek hi¢ kimse 1y1i,

dogru ve giizel yaz1 yazamamis ve arzu edilen diizeyde konusamamistir.

12. Yapisal dilbilimle ilgili programda her diizeydeki dil birliginin,
kullanildiklar1 baglamda ses, anlam ve sekliyle, baska bir ifadeyle gosteren ve
gosterileniyle kendi i¢inde bir biitiin oldugu, kendisinden daha genis dil birliklerinde
farkli islevler yiiklendigi; bu sebeple de kullannm aninda o6zelliklerinin, sezildigi

daima g6z onilinde tutulmustur.

13. Programda dili kullanmanm bilgiden c¢ok beceriye dayandigi gercegi

iizerinde durulmustur.

14. Dilin bir iletisim araci olma islevi de programda ozellikle {izerinde

durulan konulardan biridir.

15. Program somut beceri ve uygulamalara agirlik vermistir. Soyut bilgiler ve
tavsiyelerden kag¢milmis, metinlerden hareketle dort temel dil becerisinin

gelistirilmesi amaglanmaistir.

16. Program o6grencilerin birey olarak kendilerini gergeklestirmeleri yaninda

toplumla biitiinlesmelerini de dngdrmiistiir.

17. Dil bilgisi 6gretiminde ezbercilikten kaginilmis, kazanimlar yoluyla

metinlerden hareketle dil bilgisi kurallarinin 6ziimsenmesine temel alinmaistir.

Ogrencilerin merkeze alindig1 program yaklasim olarak ge¢mis programlarin
birikimlerinden yola ¢ikmis, ¢agimizin gelismelerini de g6z Oniine alarak yeni bir
anlayis ortaya koymustur. Programim igerdigi yenilikler bakimindan yapict bir
ozelligi vardir. Ancak su bir gercek ki her program uygulanabilirligi oraninda
basarilidir. Bu program ilk program degildir ve son program da olmayacaktir. Ciinkii
ilkemizin diger alanlardaki degisimi egitimde de yeni politikalar1 ortaya

cikaracaktir.
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