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Ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmektir.
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ABSTRACT

EVALUATION OF 2005 1., 2 and 3rd GRADES ELEMANTARY SOCIAL STUDIES
CURRICULUM BASED ON TEACHERS VIEWS
(THE CASE OF USAK)
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September 2006
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The aim of this study is to examine the new curriculum of 1., 2., and 3., grades

of primary social science lessons according to teachers’ views working in Usak.
In order to be able to evaluate the programmes of 1.,2., and 3. grades Social Science
Teaching according to the teachers’ views correctly, it was neccessary to compare the
programmes of 1.,2., and 3. grades Social Science Teaching as they appeared in the
2004 draft curriculum and 2005 working curriculum. This provided an insight into
several aspects of the social science programme such as overall view of the programme,
skills and acquisition, themes, activieties and evalutation and grading of the 2005
curriculum and 1998 social sciences programmes.

This study was carried out with all 612 teachers who were teaching to 1., 2.,
and 3. grade pupils in Usak in 2005 and 2006. 438 out of 612 questionnaires were used
in the final analysis. The data was analyzed by using SPSS package programme. The
following techniques were used to analyze the data: frequency, percentage, means, t and

f tests. In the tests of significance 0:0.05 level was used.
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GIRIS

Genel anlamiyla egitim, belli hedeflere gore siirec icinde kaliteli ve nitelikli
birey yetistirmektir. Kaliteli ve nitelikli bireyler bir iilkenin toplumsal, ekonomik,
teknolojik ve evrensel diizeye ulagmasim saglayacak kaynaklardir. Egitim sisteminde
kaliteli ve nitelikli bireyler yetistirilmesi i¢in bireyin dzgiirce gelisebilecegi ortamlar

olusturulmalidir.

Yiizyillimizda sosyal gelismenin olusmasi, genelde egitim sisteminin yapisina
ve islevselligine baghdir. Bireylerin hem sosyal rollerini benimsemeleri, hem de egitim
ortamlarina hazirlanmalart bakimindan egitim sistemi iginde ilkogretim kurumlari
onemli Ozellik tasimaktadir. Bu kurumlardaki egitim-0gretim programlart da egitim
Ogretim uygulamalarimin niteligini etkileyen nedenler arasindadir. Egitim-6gretim
programlarinin hizla degisen ve gelisen bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak

gelistirilmesi kaginilmaz olmaktadir.

[Ikogretimde ©nemli bir yeri olan Hayat Bilgisi Dersinin hedefine ulagmasi,
onun etkili bicimde uygulanmasina baglidir, bunun i¢inde bu derse ait programin her
yoniiyle yeterliliginin saptanmasinda Ogretmenlerin goriisleri 6nem tasimaktadir. Bu
onemden hareketle, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olunan 2005
[Ikogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Usak ili
[Ikogretim Okulu 1., 2. ve 3. Smiflar Ogretmenlerinin  goriislerine  gore

degerlendirerek, analiz etmek ve katki saglamaktir.
Bu temel amaca yonelik olarak 6gretmen goriislerine gore;
2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin;

Genel durum diizeyi, hedef boyutunda beceri ve kazanim diizeyi, icerik
boyutunda tema diizeyi, Ogretim siireci boyutunda etkinlikler diizeyi, degerlendirme
boyutunda 6lgme-degerlendirme diizeyi bakimindan Ogretmenlerin Hizmet Yillarina,
Cinsiyetlerine, Calistiklart Yerlesim Yerine, Mezun Olduklar1 Okula, Okuttuklari

Sinifa, Calistiklar1 Okulun Ogretim Bigimine gore arastirilmistir.



2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmeye yonelik olarak, nce 2004 Ilkogretim 1.,
2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Taslak Program, daha sonra Milli Egitim
Bakanliginca gelistirilip, degistirilerek 6gretmenlerin uygulamada kullandiklar1 2005
[Ikogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Bu
inceleme ile 6nceki 1998 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programu ile ilgili bilgiler karsilagtirilmistir.

Yapilan bu c¢aligmalardan sonra gelistirilen 6lcek 2005-2006 egitim-Ogretim
yilinda Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
uygulayan oOgretmenlerine uygulanip, elde edilen veriler istatistiki analizlere tabi

tutularak, ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmustir.

Bu arasgtirma ile toplanacak verilerin 6zellikle; 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren ilkdgretim kurumlarinda uygulanan 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programmin uygulama sonuglari iizerinde tartisma ve yeni

arastirma olanaklar1 yaratmasini saglayacaktir.



BiRINCi BOLUM

PROBLEM DURUM

Glinlimiizde hizla artan ve gelisen bilgi ve teknolojiye, toplumun tiim
kesimlerinin, dolayisiyla egitim ile ilgili unsurlarin da hizli bir degisim gostermeleri
gerekir. Toplumun ihtiya¢ duydugu niteliklere sahip bireyler yetistirmek egitimin en
basta gelen gorevlerinden biridir. Bunun baslangic noktasin1 da ilkdgretim
olusturmaktadir. [1kogretim egitim sisteminin temel yap1 tasidir. Cocugun cevresine
uyumunu saglayan ve ilkogretimin ilk iic sinifinda okutulan Hayat Bilgisi Dersi
programlarinin bilim ve teknoloji alaninda degismeler ve gelismeler 1s181inda

degerlendirilmesi ka¢inilmazdir.

[Ikogretimde olduk¢ca ©nem tasiyan Hayat Bilgisi Dersinin amacina
ulagmasi, ders programinin 6geleri agisindan nitelikli hazirlanmasiyla ilgilidir.
Ogretim programinin basarisi, 6grencinin ilgi, yetenek ve gereksinimleriyle tutarl
olmasina baglidir. Ogretim programinin 6gretimde etkili bicimde uygulanmast igin

de karsimiza kendilerine biiyiik sorumluluklar diisen 6gretmenleri ¢ikarmaktadir.

Ogretim programlarinin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi bir defalik
degildir. Toplumlarin yapisini ve egitim sistemlerini etkileyen bilim ve teknoloji
alanindaki degisme ve gelismesine paralel olarak uygulanan programlarin aksaklik
ve eksiklikleri giderildikce, toplumdaki ve bilim alanindaki degismelere gore
yeniden diizenlendik¢e ve programlar gelistirildik¢e egitimin niteliginin artmasi
beklenir. Program gelistirme siirecindeki planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarmin her birinde 6gretmen onemli role sahiptir(Ozgetin, 2000:35). Egitim-
ogretim programlarinin uygulamada getirecekleri sonuglar 1s1§inda 2005 Ilkdgretim
1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin da 6gretmen

goriislerine gore degerlendirilmesi 6nemlilik arz etmektedir.



A) ILKOGRETIM:

Egitim sisteminin temel tas1 olan ilkdgretim kademesinde bireylere toplum ve
diger iiyelerle uyum i¢inde yasama ve yasamlarim1 daha iyi bir bi¢cimde siirdiirmeleri i¢in
gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir. Milli Egitim Temel Kanunu'na gore
ilkogretim 6-14 yaslarindaki c¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Anayasa'ya gore
ilkogretim bu cagdaki ¢ocuklar i¢in zorunludur. Boylece 6—14 yaslar1 zorunlu 6grenim
cagi olmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki ilkdgretimin amag ve gorevleri, milli

egitimin genel hedeflerine ve temel ilkelerine uygun olarak;

1- Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklarn kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak

yetistirmek;

2- Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden gelistirerek

hayata ve iist grenime hazirlamak;

3- Ilkogretimin son ders yilinin ikinci yarisinda 6grencilere, orta 6gretimde
devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu acgabilecegi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitic1 bilgiler vermek
iizere rehberlik servislerince gerekli caligmalar yapmaktir. (www.meb.gov.tr.mevzuat.
Madde: 23, 2005)

[Ik6gretim kurumlar1 hem birey hem de toplum boyutunda son derece

onemli 6zellikler tasimaktadir. [Ikogretim kurumlarinin temel hedefi:

“Ureten, bilimsel diisiinen ve bilimin giiciine inanan, olaylara elestirel
bakabilen ve cagin gereklerine uyum gosterebilen bireyler yetistirmenin yam sira
genel Kkiiltiir sahibi, bilincli, bilgili, kisi ve toplum sorunlarina duyarli, sorunlarla
basa cikabilme giiciine sahip, iilkesini seven bireyler yetistirmek ve ¢ocuga 6zgiin
bir kisilik kazandirmak, c¢ocugun sahip oldugu degerleri gelistirmek, yaratici
elestirel diisiinme yetenegi kazandirmak ve yeteneklerini gelistirmek bireylerin
zihinsel, duyussal ve bedensel yonlerden gelismelerine hizmet etmektir. Uygulanan
egitim programlarinin da bu temel hedeflere hizmet eder nitelikte olmasi

gerekmektedir” (Tanriverdi, Polat, Apak, 2005: 407).



B) HAYAT BiLGIiSi DERSI:

Bebeklikten cocukluga terfi ederek okulun kapisindan iceri giren c¢ocuk,
yeni bir toplum, yeni otoriteler, yeni kurallar, yeni rollerle karsilasir. Ailesinin
yaninda Ogrenmeye basladigi hayati O6gretmenlerle paylagsmaya baglar. Plansiz,
programsiz aile egitiminin yerini planli, programli ve orgiitli bir egitim alir, bu
egitimin en 6nemli amaci, cocugun yasadig1 dogal ve toplumsal ¢evresine uyumunu

saglamaktir (Ozdemir, 1998: 1).

[Ikogretimin 1., 2. ve 3. smmflarinda okutulan Hayat Bilgisi Dersinin,
[Ikogretimin hedeflerinin gerceklestirilmesinde dnemli bir yeri vardir. ilkdgretimin bu
déneminde yasamui bir biitiin olarak algilayan cocukta genelde tek tek olgu ve olaylar
yoktur, bunun i¢in bu donemde Tiirk egitim sisteminde dersler sosyal ve fen bilgisi
olarak ayrilarak, hem bunlarin, hem de sanat, cagdas diisiince ve degerlerin bir bilegkesi

olan Hayat Bilgisi Dersi diizenlenmistir. (S6nmez, 1999: 10) .

Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve
bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler (S6nmez, 1999: 10) olarak tanimlanan
hayat bilgisinde dogal ve toplumsal olgu ve olaylar alinip islenmektedir. Dogal ve
toplumsal bilim alanlarin1 kapsadigi gibi diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da iceren
Hayat Bilgisi Dersinde cocuk i¢inde yasadigi dogal ve toplumsal olgu ve olaylari
bilir, onlar1 anlar, yorumlar, kestirir, ilke genelleme ve yontemleri yeni olgularla
kullanarak, analiz eder, yeni ¢dziimler 6nerir ve degerlendirir (Ozgetin, 20001: 15),
kendini ve cevresini tanimasinin, kendini gelistirerek ¢evresine uyum gostermesinin,
cok yonlii ve yaratict diisiinme, problem ¢dzme gibi 6zelliklerin temelleri Hayat
Bilgisi Dersinde atilir. Boylece insanin ¢evresi ve yasami ile ilgili ilk diisiinceleri,
duygular1 ve hareketleri bigimlendirilir(Ozden, 2005: 441). Cocugun icinde
bulundugu dogal ve toplumsal ¢evre hayat bilgisi dersinin aracidirlar. Cocugun
duyu organlariyla algilayabildigi alanin 6tesine gecmeyen konular dgretilmelidir,
cevreyle ilgili konular, bilimsel bir goriisle degil, ¢ocugun c¢evreyle olan iliskileri
yoniinden ele alinmalidir (Ozdemir, 1998: 1).

“Hayat Bilgisi Dersinde c¢ocuga, ilgi duyacagi, hoslanacagi konulari
karsilastirarak dikkatinin cekilmesi saglanir. Bu nedenle Hayat Bilgisi Dersinde tek
tir etkinlik yerine c¢esitli etkinliklere yer vermek gerekir.  Okula yeni baslayan

cocugun gelismesi ¢ogunlukla kendi diinyasinda yasadig: ilgilerinin doyurulmasina



baglhidir. Cocugun bu 6zelligini dikkate alan Hayat Bilgisi Dersinde, gozlem, inceleme,
cevre gezisi, deney vb. yOntemlerle hayal diinyasindan gercekler diinyasina
cekilmeye calisilir. Bu yontemlerin yani sira verilecek ornekler de somut olmali ve
cocugu hayale siiriklememelidir. Cocugun hoslandig1 temsili etkinliklerle onlarin
ilgilerinin doyurulmasina yardim edilmelidir. Hayat Bilgisi Derslerinde olaylarin
canlandirilmas1 yontemine sikca yer verilmesi gerekir. Boylece cocuk, bir is yaparak,
nesnenin kendisi ile karsilasarak kendi hayal diinyasindan, yetiskinler diinyasina

yonlendirilir” (Ozdemir, 1998: 2,3).

“lIkdgretimin ilk yillarinda genellikle somut diisiinen cocuk, herhangi bir
nesneye dokunabilmeli, gorebilmeli, olgebilmeli, siniflandirabilmeli, kargilastirabilmeli,
onu kendi ciimleleriyle ifade edebilmelidir. Hayat Bilgisi Dersi de, miimkiin
oldugunca c¢ocugun nesne ve olaylarn1 kavramada duyu organlar1 ile temasa
gecebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi Dersindeki amag, cocugun
psiko-sosyal ozellikleri dikkate alinarak, hayata hazirlamak; ona zayif ve kuvvetli
yonlerini tanitarak kendisi ve ¢evresiyle barisik, yaratic1 ve 6zerk yasamaktan zevk

alan, demokratik tutumlara sahip bir insan olarak yetistirmektir’(Ozdemir, 1998:3,5).

Ozgetin’ de (20001: 16) bir arastirmasinda “Hayat Bilgisi Dersinin
iceriginin dogal, toplumsal bilimlerle, ¢agdas diisiince ve degerleri icerdigini,
toplumsal dogal, sanatsal ve diisiinsel olgu ve degerlerin tiimiiniin degil, bunlarin
bir bileskesine ve cocugun hazir bulunusluk diizeyine uygun olanlar
saptandigini, dogal, toplumsal, sanatsal, diisiinsel ve degerlerle ilgili temel
olgularin belirlenmesi gerektigini, bu donemdeki ¢ocuklarin i¢cinde yasadiklar

kiiltiirel degerleri taniyip, benimseyip yasama hazirlandigini.” vurgulamistir.

“Insan, toplum ve doga boyutunda ortak yasanun tiim degerlerini iceren ve
ogrencinin kuracagl cok boyutlu iliski Oriintiisiiniin bilingle olusturulmaya baslandigi
birinci donem derslerinin bel kemigi, ikinci donem derslerinin de temeli olmasi niteligi ile
Hayat Bilgisi Dersi diger derslerden farkli ve oncelikli 6neme sahiptir” (Sabanci ve

Sahin, 2005: 383).

“llkogretim okullar1 1., 2. ve 3. smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi
Dersin de c¢ocugun cevresine etkin ve uyumlu olmasimi saglayacak bi¢cimde

yetismesi beklenmektedir. Hayat Bilgisi Dersi, ¢ocuga ilk yildan itibaren biyo-



sosyal ve kiiltiirel bir varlik halinde gelismesine katk1 saglayan derstir. Yasamda var
olan her seyi iceren Hayat Bilgisi Dersinde, insan davraniglarim1 ve grup dinamigini
inceleyen davranis bilimlerinden yararlamilir. Ayrica dogal, beseri, sosyal
bilimlerle ilgili ilke ve beceriler egitim-6gretim programlarinda yer alir’( Bayram,

2005: 446).

Giilaydin® a (2002: 5) gore “Hayat Bilgisi Dersi, ¢ocugun okula basladigi
yillarda onun biitiin olarak gelismesini saglamaktadir. Okula baslamadan ¢ocugun
cevresi hakkinda o©grendigi yanlis ve eksik bilgiler, bu asamada diizeltilir ve
tamamlanir. EZitimin 6nemli Ogelerini olusturan ve ahlaki nitelik tasiyan toplumsal

degerler bu ders araciligiyla kazandirilmaktadir. ”

“Hayata hazirlamay1 amaclayan Hayat Bilgisi Dersinde 6grenci bu dersle
yakin cevresinden uzak c¢evresine, somut alandan asamali bir sekilde gelisen soyut
alana dogru bilgi, duygu ve eylem olarak acilim giicii kazanmakta; bdylece
kendisini, cevresini ve yasami kesfetmeyi ogrenmektedir. Cocugun yasadigi dogal
ve toplumsal ¢evreye uyumunu saglamak egitimin en 6nemli hedeflerinden birisidir,
Hayat Bilgisi Dersi ile Ogrencilere dogal ve toplumsal yasama dair temel
bilgilerin aktarilmasinin yani sira onlarin bu bilgileri giinlilk yasantilarinda
kullanabilmeleri, yeni durumlara uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli diisiinsel
beceriler kazandirilmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi diger derslerin merkezinde
bulunan yasantisal 6zelligi yiiksek bir ders olma niteligi tasimaktadir. Sonraki
siirecler icinde yerlerini alacak olan oteki dersler ve onlara konu olan bilgi, bilim
alanlar1 ve teknoloji disiplinleri, bu dersin iceriginden kaynak alarak gelistirip
serpilecek, bilim ve sanat disiplinlerinin ana c¢ekirdegini olusturacaktir”

(Tanriverdi ve Digerleri, 2005: 407,408).
C) HAYAT BILGiSi DERSININ TARIHCESI:

Hayat Bilgisi Dersinin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak
bilinmemektedir. Ancak, insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal

bilimler egitiminin bagladig1 bilinmektedir (S6nmez, 1999: 16).

“Hayat Bilgisi Dersinin temelleri Platon (Eflatun)'a dayanmaktadir. Aristo,
Hayat Bilgisi Ogretiminde gozlem ve deneye Onem vermek gerektigini belirtmis;

Comenius, 6gretimde basamak basamak ilerlemek gerektigini sdylemistir. Hayat



Bilgisi Dersinin kurucusu olarak kabul edilen Comenius; ¢ocuklarin bir yetiskin olarak
goriilmemesi  gerektigini, cocuun yapisina uygun olmayan seylerin zorla
Ogretilemeyecegini savunmustur. John Locke, tabiat¢i egitimi vurgulamistir. Pastelozzi,
Hayat Bilgisi Dersinin sekillenmesinde 6nemli bir isim olmusg, cocugun egitiminde
yakin cevreden yola ¢cikmanin éneminden ve cevreye dayali biitiin halinde bir Hayat
Bilgisi Dersinden s0z etmistir. Herbart, egitim ve Ogretimin amaglarindan birisinin,
karakter gelisimi oldugunu belirtmis, irade egitimine onem vermis egitim ve 0gretimin
cocuk faaliyetlerine agirhik verilerek diizenlenmesi gerektigini dile getirmistir”

(Karagiille, 2003: 5).

“Ludwig Vives ve Fransiz Michael de Montaigne korii koriine kitaba bagl
kalmak yerine bizzat canli 6grenmeyi istemistir. Ingiliz Bjcon von Verilam’ da bizzat
esyanin kapisini calmak gerektigini savunmus. Sahsi olarak uygulamayi ve tecriibe
edinmeyi One siirmiistiir. Wolfgang Ratichius'da da buna benzer diisiincelere
rastlayabiliriz. O Bacon' un ilmi prensibini ilk mekteplere nakletmek istemistir.
Ogrenciler ona gore ezberlemekle degil bizzat tecriibelerle 6grenmelidir. Hayat Bilgisi
Dersini ilkdgretim i¢in 6nemli gorenlerden birisi de Francgois Rabelais 'tiir. “Rabelais in
Gargantua” adli bir ¢ocuk icin olusturdugu terbiye planinda esya konularina yer vererek
Bati' da ilk defa planli olarak esya mevzularmi ders konusu haline getirmistir.
17.yiizyilda kilisenin egitim iizerindeki hakimiyeti zayiflamistir. Bu dénemde Almanya'
da Andreas Reyber'in 1656'da yayinladigi bir kiraat kitabinda, dini konular yaninda
hayat bilgisi konular1 da yer almistir. 18. yiizyila gelindiginde egitimin hedefinin,
cocugu obiir diinyaya hazirlamaktan ¢ok bu diinyaya hazirlamak olarak degistigini
gormekteyiz. Bu donemde ise J. J. Rousseau' nun "Emile" adli eseri, esya ve yurt bilgisi

bakimindan 6nemli diisiincelere sahiptir” (Bektas, 2001: 12).

1921 yilinda Almanya’da “yurt bilgisi (heimatkunde)” adi altinda 6gretim
programi hazirlanmistir. Hazirlanan bu programda; Ders icerigi ve uygulanan
yontemler, giincel konulara iliskin diizenlemeler diger derslerin icinde bu dersin yeri ve
onemi ele alinmistir. (Kaiser, 2006: 21). 1966 da hayat bilgisi dersinin(sachunterricht)
kapsami, olumlu ve olumsuz etkileri degerlendirilmistir. Ayrica giincel gelismelere
uygun diizenlemeler yapilmistir. Ornegin: Teknolojik yeniliklere paralel olarak
elektronik ve manyetik alan konulart 6ne cikarilmistir. 1968’de dersin ABD’deki

uygulamalarina uyum diizenlemeleri yapilmistir. 1968-1972 arasinda eyaletlerin



tiimiinde ortak program cikarilmistir (Katzenberger, 1973). 1972-1977 yillar1 arasinda
dersin igerigi tartismaya acilmistir. Tartisma siirecinde; dersin 6gretiminde kullanilacak
yontem, calisma materyalleri, giinliikk yasama uygunlugu ele alinmistir (Beck, 1984).

1977-1980 yillarinda 2. genel program hazirlanmistir (Dagmar, 2001) .

Bizim egitim tarihimizde ise, islamiyetten 6nce toplumsal ve dogal yasamla
ilgili kurallar gelenek ve gorenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyetten
sonra ise Islam dininin esaslarma gore kisi yetistirilmeye ¢aligilmis, bunun yani sira

gelenek ve gorenegin de kurallar1 6grenciye kazandirilmistir (S6nmez, 1999: 17).

[lk6gretimin 1., 2. ve 3. smiflarinda okutulan Hayat Bilgisi Dersi
Cocuklarin hem kendilerini hem de icinde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1
tamimalar i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998 ilkogretim
programlarinda ve 2004-2005 yil1 programinda da aymi adla yer almistir.

“Ulkemizde, Hayat Bilgisi Dersi ve programlardaki yeri batidaki kadar eski
degildir. Saffet Pasa'nin 1869 tarihli "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne kadar, ne
Siibyan Mekteplerinde, ne de Riistiyelerde okutulan dersler icinde Hayat Bilgisine veya
karsilig1 olabilecek bir derse rastlanmaz. Bu nizamname ile okullara "Malumati Nafia"
adinda bir ders konmustur ki, bu ders bu giinkii anlamda Hayat Bilgisi Dersidir. Daha
sonra 1909'da Kiz Riistiyesinde bitki ve hayvanlarin, insan viicudunun, esya adlarinin,
mevsim, giin, saat gibi bir takim bilgilerin verildigi "Sifahi Malumat" ile "Durusii Esya
ve Malumatinafia" adindaki derslerde Hayat Bilgisi Dersine cok yakindir. 1913'te
yaymlanan "Mekatibi iptidaiye Dersi Miifredati"nda Hayat Bilgisinin daginik bir
bigimde yer aldig1 goriilmiistiir. 11k ii¢ simifta "Miisahabati Ahlakiye", dordiincii smniftan
itibaren de "Malumati Medeniye ve Vataniye" adindaki dersler konulari bakimindan
Hayat Bilgisi ile benzerlik gosterilmistir. Cumhuriyet doneminde ilk miifredat programi
1924 yilinda hazirlanmistir. Bu programdaki "Musahabat", "Tabiat Tetkiki", "Tarih",
"Cografya" gibi dersler de Hayat Bilgisinin konular islenmistir” (Kiiciiktepe, 1998:
37).

1926 yilina kadar ilkokullarda Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzissihha, Cografya
ve Tarih Mebadisi, Musabahat-1 Ahlakiye ve Mallimat-1 Vataniye dersleri yer almistir.
Bu dersler Hayat Bilgisi ad1 altinda toplanmis ve ilkokulun I, II, II. Simflarinda
okutulmaya baglanmistir (Giilaydin, 2002: 6). 1926’ dan sonra aym ad altinda 1930,
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1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989 ve 1993, 1995, 1998 ve 2005 yillarinda program
diizenlemeye gidilmistir. Hayat Bilgisi Dersi 1930, 1932, 1936 programlarinda, 1926
programindaki amaca; bireyleri, bedence ve ruhga en iyi aliskanliklara sahip, milli,
medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek gibi ilkeler eklenmistir. Bu
hedefler 1948 ve 1961 programlarinda tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili iki baslik
altinda toplanmig 1. simifta 5, II. sinif ta 6 ve IIl. sinifta 7 saat olarak, 1962 ve 1965
program taslaklarinda hayat bilgisi toplum ve iilke incelemeleri dersleri baslhigi altinda

yer almistir (Sonmez, 1999: 17).

“1948 Programinda Hayat Bilgisi Dersinin cevre Ozellikleri dikkate alinarak
islenmesi daha ¢ok 6nem kazanmistir. Bu program 6gretmene daha ¢ok yetki vermis ve
yoresellesmistir. 1968 ilkokul programinda Hayat Bilgisi Dersi iiniteleri birinci siifta
yedi, ikinci ve iiclincii sinmiflarda sekiz olarak belirlenmistir. Ders saatleri giinde birer
saat olmak iizere her ii¢ sinif i¢in haftada bes saat seklinde diizenlenmistir. Diger dersler
icin ilkokul ilk ii¢ sinifin mihveri olarak Hayat Bilgisi Dersi iiniteleri esas olarak kabul

edilmistir” (Karagiille, 2003: 6).

“1968 yilindan sonra yeni bir Hayat Bilgisi Dersi programinin gelistirilmesi
uzun yillar almistir. Okullarin, ¢agin gerekleri dogrultusunda Ogrencilerin egitim
gereksinimine yanit verebilecek nitelikleri tasimasi, egitimin niteligini gelistirmek ve
Ogrenci basarisini artirmak icin Milli Egitim Bakanligi 'nca 1990 yilinda "Milli Egitimi
Gelistirme Projesi" baglatilmistir. Bu proje kapsaminda olusturulan Miifredat
Laboratuar Okullari’'nda uygulanmak iizere gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi
Programlardan birisi de {lkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi programidir.
1993-1994 6gretim yilinda pilot bolge olarak secilen 13 ildeki 208 okulda 1 yil siire

ile deneme siirecinde uygulanmistir” (Belet, 1999: 14) .

1995 programinda, hedefler yakin ¢evreyi tanima ile ilgili, yurttaghk gorevleri
ve sorumluluklari, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri, ekonomik yasama
fikrini ve yeteneklerini gelistirme ve daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme
yoniinden olmak {izere bes baslik altinda toplanmistir (S6nmez,1999:17). 1997-1998
Ogretim yilinda iilke genelindeki tiim ilkdgretim okullarin da yayginlastirilmistir. Bu
programin diger programlardan farki ise; alanda deneme siirecinden gecirilerek
yayginlagtirilmis olmasidir (Belet, 1999: 14). 1998 yilinda gelistirilen yeni Hayat
Bilgisi Dersi programinin bir 6nceki programdan en 6nemli farki ¢agdas program

gelistirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmis olmasidir. Bu programda derslere
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iliskin genel hedeflerin yan1 sira her derse iliskin 6zel hedeflere ve davranigsal
hedeflere de yer verilmistir. Ancak, program degerlendirme kapsaminda
yapilan bazi arastirma sonuglari. Hayat Bilgisi Dersi Programi'min yeniden ele
alinmas1 gerektigini géstermistir (Acat, Anilan ve Girmen, 2005: 396).

Tiim ogretim programlarinda oldugu gibi, hayat bilgisi dersi
programlarinda da zaman zaman degisiklige gidilmek zorunda kalindig:
goriilmiistiir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginda gelistirilmekte olan diger
derslerin programlariyla Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin biitiinlestirilmesi ig¢in

caligmalar yapilmstir.

“Gelistirilen bu program 2004 — 2005 egitim- 6gretim yilinda 9 ildeki (Ankara,
Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van) 120 pilot okulda
uygulamaya konularak denenmistir. 2004 — 2005 6gretim yilindaki pilot uygulama
sonuglari Hayat Bilgisi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate alinmus, ilgili kisi ve
kurumlarin programla ilgili goriis ve Onerileri de goz oniinde bulundurularak gerekli
goriilen degisiklikler yapilmistir. Program 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve
Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren

Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur”’(MEB Program, 2005: 8).
D) EGITIM-OGRETIM PROGRAMLARTI:

“IIkogretimin en 6nemli hedeflerinden biri de; ¢cocugun yasadigi ortamda dogal
ve toplumsal cevresine uyumunu saglayarak onu bir iist 6grenime hazirlamaktir.
[Ik6gretimin bu hedefine ulasabilmesi icin egitimin niteliginin siirekli yenilenerek
gelistirilmesi gereklidir. Egitimin niteliginin gelistirilmesi temelde egitim-6gretim
programlarinin gelistirilmesiyle iligkilidir. Egitim-6gretim programlari, egitimin planh
ve kontrollii bir siire¢ olmasini saglar. Programlarin gelistirilmesi gelisigiizel yapilamaz.
Program gelistirmede istenilen sonuclara ulasmak i¢in programin analizlerin yapilmasi

gerekmektedir” (Ocak ve Beydogan, 2005: 124).

Egitimciler tarafindan farkli tanimlar1 yapilan egitim-6gretim programinin
0zde pek ¢ok boyutu icerdigi ve genis icerikli oldugu vurgulanmaktadir Tiirkiye'de
program gelistirme caligmalarinin Onciilerinden, Vans’® a (1997: 14) goére egitim
programi: "bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi, milli

egitim ve kurumun hedeflerinin gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar",
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Ertiirk (1984: 95-96) egitim programini gecerli ogrenme yasantilar1 diizeni olan
"yetisek" olarak nitelemekte ve Ogrenci acisindan bir 6grenme yasantilari diizeni,
egitimci agisindan ise bir egitim durumlan diizenidir. Egitim programi "6grencilerde

beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin tamami1" dir.

Demirel’e (2005: 4) gore ise Egitim Programi “6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir.” tanmimda yer
alan 6grenenin, yasam boyu devam eden siirecte siirekli 6grenme arzusunda olanin birey
oldugunu, 6grenenlere de 6grenme yasantilar1 saglamanin egitim programlari aracilig
ile gerceklestiginden Ogrenme yasantilarinin egitim programinin en O6nemli boyutu

oldugunu aciklanmaktadir.

Egitim Programi ile 6gretim programi kavramlar birlikte, ¢cogu kez de biri

digerinin yerine kullanilmaktadir.

Varig (1997: 14), “Egitim programinin bir okul ya da egitim kurumunda yer alan
biitiin egitim faaliyetlerini kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini icine aldigim
belirtir. Ogretim programmin ise egitim programi icinde yer aldifini ve Ogretme-
o0grenme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigini belirtir. Ders programinmi da
Ogretim programinin iginde yer alan ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik

bir sekilde diizenlendigi bir plan olarak” belirtmektedir.

Demirel’e (2005: 6-7) gore, “Ogretim programi, okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir. Ders programi da, bir ders siiresi icinde planlanan hedeflerin
bireye nasil kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldig bir plandir. Egitim
programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tim egitim etkinliklerini
kapsamaktadir. Ogretim programu ise bir egitim basamaginda gesitli stmf ve derslerde
ele alinacak konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir. Ders programi da

bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir.”

E) PROGRAMLARIN OZELLIiKLERi VE TEMELLERI:

Giinlimiizde, eskiden oldugu gibi okullarda her ¢esit bilgileri 6gretmek yerine,
ogrencilere iginde yasadiklar1 hayata uyum gostermelerini saglayacak bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina ©Onem verilmektedir. Buna bagli olarak, egitim

programlarinda iglevsel, esnek, toplumun goriis ve isteklerine uygun ve uygulayicilara
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yardimer olma gibi 6zellikler bulunmalidir(Aydin, 1998: 2). lyi bir egitim-6gretim
programin ozellikleri Onder tarafindan Islevsellik, Topluma uygunluk, Esneklik,
Ekonomiye uygunluk, Bilimsellik, Uygulanabilirlik Hedeflere yonelik olma seklinde
maddelendirilmistir (Ozgetin, 2000:2).

“Egitim-6gretim programlarinin her egitim uygulamasi, bir insan anlayisini,
insan felsefesini, yani bir diinya goriisiinii, bir kiiltiir ve uygarlik anlayisim1 yansitan
felsefi;
zihinsel, duygusal ve bedensel, bakimindan gelismislik, olgunluk diizeyine uygun olmak
ve bireysel farklar dikkate alan psikolojik;

Bireylere iiretime doniik, gecerli is ve mesleklere yonelik, davramslar
kazandiracak nitelikleri olan ekonomik;

Yeni yetisen kusaga, toplumun kiiltiiriinii aktaran, bireyi toplumun etkin,
uyumlu bir {iiyesi yapan, toplumun oOzelliklerini tanitabilen, cagdas ve evrensel

gelismeleri de dikkate alan toplumsal temelleri vardir” (Aydin, 1998: 3).
F) EGITIMDE PROGRAM GELIiSTiRME:

Egitim bilimleri alanindaki edebiyat incelendigi zaman egitim-6gretim
programi1 kavraminin yani sira ¢ok sik kullanilan diger bir kavram da program
gelistirmedir. Program gelistirme ile ilgili farkli yaklasimlarin, goriislerin ve
tanimlarin bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle program gelistirme kavraminin tek bir

tanimin1 yapmak oldukca giictiir.

Varis (1997: 17) program gelistirmeyi “gerek okul ig¢inde ve gerekse okul
disinda, Milli Egitim ve okulun hedeflerini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere
diizenlenen muhteva ve faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle
gelistirilmesine yoOnelmis koordine cabalarinin timii” olarak goérmektedir. Aydin’in
(1998: 4) bir arastirmasma gore program gelistirme en genel anlamiyla, “egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu
elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir. Demirel’ de ( 2005:
5) Program Gelistirmeyi "egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii" olarak tanimlamustir.
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Bu tamimlara bakildiginda bir programin dort temel Ogesi oldugu
vurgulanmaktadir. Bu Ogeler hedef, igerik, ©Ogrenme-ogretme siireci ile Olgcme-
degerlendirmedir. “Hedef kavram icinde 6grenene kazandirilacak davranislar; icerik
ogesinde hedeflere uygun diisecek konular biitiinii; Ogrenme-6gretme siirecinde
hedeflere ulagmak i¢in hangi 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve
tekniklerin segilecegi; Olgme-degerlendirme dgesinde hedef/davranislarin ayri ayri test
edilip, davranislarin ne kadarinin kazandirilldigi ve yapilan egitimin kalite kontrolii

vardir” (Demirel, 2005: 5) .

Bu goriisler bize e§itim programinin, programin unsurlar olan, hedef, igerik,
Ogretme-0grenme siireci ve degerlendirme boyutlan arasindaki dinamik bir iliskiler

biitiiniinii géstermektedir.
G) PROGRAM GELISTiRME SURECI:

“Program gelistirme, sistemli bir sekilde ve arastirmalara dayali olarak
yapilmasin1 gerektirdigi icin, bilgi, beceri ve uzmanlik gerektiren bir siirectir. Egitim-
Ogretim programlarinin hem toplumun biiyiik kesimini ilgilendirmesi, hem de program
gelistirmenin oldukga icerikli ve karmasik olmasi, program gelistirmede genis Olgiide
katihmi gerektirmektedir. Egitim-6gretim programlar 6grenciler, egitimciler, aileler ve
toplumu etkiledigi icin bu gruplarin program ile ilgili kararlarda s6z sahibi olmas1 ve ortak

fikirlerini yansitmas1 gerekir” (Yiiksel, 2000: 583).

“Program gelistirme siireci, egitim programlarinin dayandigi temellerle ilgili
"ne, nicin, nasil, ne zaman, kim ve ne ile" sorularinin cevaplan iizerine kurulur.
Programin unsurlarindan hedef boyutunda, "bireyleri nicin egitiyoruz?" sorusuna cevap
aranir. Egitimin hedeflerin belirlemek, orgiin egitim faaliyetlerinin dayanaklaridir.
Hedefler biiyiik olciide, iilkenin egitim felsefesini de ortaya koymaktadir. Programin
icerik boyutunda, "belirlenen hedeflere ulagabilmek i¢in ne 6gretelim?" sorusuna cevap
aranir. Biiyilk oranda da hedef-ara¢ iliskisi kurularak, hedefe uygun bilgilerin

"

aktarilmast istenir. Programin siire¢ boyutunda ise," icerigin Ogrenciye nasil

aktarilacag1" belirlenir. Yani, "0gretim yontem ve teknikleri ile arag-gere¢ ve kaynaklar
neler olacaktir?" sorusu cevaplandirilir. Programin son boyutu olan degerlendirme

boyutunda ise, yapilan 6gretimin kalite kontrolii yapilir” (Aydin, 1998: 7).
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“Ulkemizde de Cumhuriyetin ilan1 Ile birlikte egitimde hizli bir degismeye
gidilmistir. Bu degisiklikler hedefler, icerik, 6gretim siire¢leri 6gelerinden olusan
ve dinamik bir 6zellik gosteren egitim programlari aracilifiyla yapilmaktadir.
Gegmiste ve giiniimiizde egitim reformu, egitimde yeniden diizenleme gibi adlar
altinda yiiriitiilen ve yapilan c¢alismalarin temelinde program diizenlemesi
bulunmaktadir. Degisen ve gelisen diinyada yapilmasi diisiiniilen degisiklikleri
ifade eden ve bunlan sistemli bicimde bir araya toplayan araclar egitim-6gretim

programlaridir” (Ozden, 2005: 441).

3797 Sayih "Milli Egitim Bakanligi'min Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
uyarinca Milli Egitim Bakanlhigi tim egitim kademelerinde uygulanacak programlarin
gelistirilmesinden sorumlu olmustur. Bakanlik bu sorumlulugunu okullarin bagh
bulundugu. Genel Miidiirliikler, Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliklar1 ve Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligina devretmistir. Gelistirilen programlar Talim ve Terbiye
Kurulunun, daha sonra da Bakanin onayi ile yiirlirlige girmektedir. Onaylanan ve
yiirlirliige giren programlar tiim okullarda uygulanmistir (Yiiksel, 2000: 585-586; Varis,
1997: 30-50; Demirel, 2005: 15-19).

Program gelistirme calismalar1 baglaminda, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2004-2005 6gretim yilinda, ilkdgretim 1-5 Tiirkge, Sosyal Bilgiler. Fen
ve Teknoloji, Hayat Bilgisi ve Matematik dersleri program hazirlama calismalari
baslatilmis, taslak programlar hazirlanmis ve pilot olarak uygulamaya konmustur.
Kasim 2004 tarih ve 2566 sayili Tebligler Dergisinde adi gecen derslerin
O0gretim programlar1 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere

kabul edilmistir.

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi da
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca olusturulan Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas
Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Bu program, ilkdgretim okulu 1., 2. ve 3.
simiflarda 6grenim goren 6grencilerin, 2005 Ilkogretim 1,2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi
Dersindeki kazanmmlarimi, bu kazanmimlara hangi temalar cercevesinde ve hangi
ogrenme-ogretme durumlarinda erisebileceklerini, Ogrenme-Ogretme siirecinin ve

sonuclarinin nasil degerlendirilecegini icermektedir(MEB Program, 2005: 6).
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[Ikogretim programmin biitiin hedefi 6grencileri iyi bir diinya ve iilke
vatandas1 haline getirmektir. Bu hedefi gerceklestirebilmek icin ilkogretim okullarinda
ogrencilere toplum i¢indeki rollerini benimsetmek, toplumsal yasama uyum saglamak ve
onlarla uyumlu bir bigimde yasamak icin gerekli olan bilgiler ve beceriler kazandirilmaya

calisiimaktadir (Ozkal, Giingor, Cetindz, 2004: 602).

H) 2005 iILKOGRETIM 1., 2. ve 3. SINIFLAR HAYAT BIiLGIiSi DERSI
OGRETIM PROGRAMI VE YAPISALCI YAKLASIM:

[Ikogretimin 1., 2. ve 3. smiflarinda okutulmakta olan Hayat Bilgisi Dersi,

dogal, toplumsal, sanatsal, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bileskesinden olugsmaktadir.

“Hayat Bilgisi Dersi ile ¢ocuk, ¢cevresinde olup biten sosyal ve dogal olaylara,
esyalara ve varliklara karst duydugu meraki giderir. Ogrenci, ilkogretimde somut
islemler donemindedir. Bu donemde Ogrenme-6gretme ortaminda ona sunulacak
olgular gercek yasamdan ve yakin ¢evreden alinmalidir. Onceden 6grenme-gretme
ortamlarinda davramig¢1 yaklasim ilkeleri kullamilmakta ve hedeflerin ve hedef
davranislarin belirlenmesi, sinif i¢i etkinliklerin bu davraniglar1 kazandirma hedefi
diizenlenmesi ve Ogrencilerin bu davraniglar1 kazanma diizeylerinin test edilmesi gibi
O0grenme-Ogretme  etkinlikleri davramiggt teori ilkeleri goz Oniine alinarak
diizenlenmekte idi. Son zamanlarda farkl bilim adamlan tarafindan savunulan 6grenme

kuramlarinda 6grencinin aktifligi ilkesi 6nem kazanmistir” (Asan, Giines, 2005: 1).

“2005 Ilk6gretim 1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
programimin temel hedefi ve vizyonunun; Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklari ne olursa
olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve karar verme
becerileri gelismis; yasam boyu 68renen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye

Cumbhuriyeti vatandaglar1 yetistirmek oldugu ifade edilmistir.

Hazirlanan ilk6gretim programinin, ezberci anlayisa son verecegi
belirtilerek tiimiiyle davranis¢i yaklasimlardan oOte, bilginin tasidigi degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, bireyin yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
dogrultusunda hazirlandigi vurgulanmistir. Bu programla, 68renci ve etkinlik

merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarini, bireysel
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farkliliklarim1 dikkate alan ve cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayisin yasama gecirilmesinin amaclandigi belirtilmistir’(Acat ve digerleri,

2005: 395).

“2005 Ilkodgretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programinin
temelde davramgci yaklagimdan etkinlik odakli yapilandirmaci yaklagima dogru bir
farklilagmay1 6ngordiigii anlasilmaktadir. Bu cercevede, 6grenci merkezli bir egitim ve
Ogretim siirecinin benimsendigi; uyaranlarin yorumlamasina, anlamlandirmasina ve
bilginin aktif olarak yapilandirmasina agirlik verildigi goriilmiistiir.

Davranise1 yaklasimda, davranislar ve bu davranmislar olusturacak deneyimlerin neler
olmas1 gerektigi tizerinde yogunlasilir. Davramsci yaklagimda, bilgi kaynagi olarak
Ogretmenlerin ve Kkitaplarin ise kosuldugu, anlatim yontemine agirlik verildigi,
Ogrencilerin ise distan verilen uyaricilarla giidiilenen pasif alicilar konumuna
zorlandig1 belirtilmektedir. Bireyin icsel olarak kendisini pekistirmesi ve yonlendirmesi
g6z ard1 edilmistir “(Sabanci, Sahin, 2005: 383-384).

“Yeni programin hedefi 1940’lardan beri takip edilen bihevyorist (Davranisci)
yaklagimi terk etmektir. Ciinkii mevcut davranisc1 yaklasimda bilgiler ve o bilgilerle
hedeflenen davramiglar vardir. Bu program, kati ve mekanistik neden-sonug iligkisine
dayanan Newton' cu degerler dizisi yerine, birden fazla neden ve sonucu gz Sniinde
bulunduran Quantom'cu degerler dizisi ile egitim vermeyi ongoriir. Bu egitim anlayist
ile baskin lineer diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve coklu sebep-coklu
sonu¢ anlayis1 ©ne cikarilmistir. Ogrenen birey pasif alict konumunda degil;
o0grenmeye yoneldigi dis diinyaya zihnindeki semay1 ve kategorileri giydirerek bilgisini
sekillendirir. Kisi kendi anlayisini olusturur. Bu anlayista amag, bilgi konusu olan
materyalin iizerini hazir bilgilerle ortmek degil o konuyla ilgili bilgilerin ortaya
ctkmasim  6gretmek olmustur. Ogrenenin 6zerkligi ve farkli olusu goz Oniinde
tutulmustur ve bu dogrultuda smif ici uygulamalar icin etkinlikler diizenlenmistir”
(Cevik, 2005: 52 — 54) .

“Davrams¢i yaklagimin temel varsayimlarina karsi ¢ikan yapilandirmact yaklagim
Ogrenciyi merkeze almakla beraber 6grenmeyi 6grencinin etkin rol aldig: bir siire¢ olarak
gormekte ve alternatifler sunmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore 6gretme yerine 6grenme, 0gretmen yerine

ogrenci vurgulanir. Anlamsal ¢ikarimlarin ¢ocuklarda 6gretmenin 6ngordiigiinden farkli
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olabilecegi kabul edilir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, gercekligin birey tarafindan
algilanisina ve onun sahip oldugu degerler ve gecmis birikim ile deneyimleri sonucu
onun zihninde bicimlendiriligine vurgu yapar.

Yapilandirmac1 6gretimde, Ogrenciler kendi kavramlarin: kendileri olusturur,
problemlere iliskin ¢oziim yollarim gelistirirler. Ogretim ortami, dgrencilerin dgrenme
siirecine aktif katilimmi saglayacak sekilde diizenlenir. Ogrenciye iistiinliikk kullanma,
ogrendigini degerlendirme ve yasayarak deneyim kazanma imkénlarnn hazirlanir.
Ogretmen, ogrencilerin moral, motivasyonunu devamh canh tutar; &grencilerin 6zgiin,
yaratict yonlerinin iiriinii olan ¢alismalart tespit ve takdirde c¢ok titiz davranir.
Ogretmenin 6grenen igin yapabilecegi en iyi seyin miimkiin oldugu kadar 6grenciyi
kendisinden bagimsiz kilmaya calismak oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasim,
bireylerin kisisel farkliliklarnm dikkate alan, birey merkezli, giidiileyici ve elestirel
diistinmeyi artiran bir yaklasim olarak degerlendirilebilir” (Sabanci, Sahin, 2005: 383—
384).

“Ogretim yontemleri ile ilgili literatiir, s6z konusu paradigmatik degisime uygun
anlayisin yapilandirmaci 6gretim ortamlar ile olabileceginden s6z etmektedir. Egitim
felsefesi acisindan yapilandirmacilik, nesnelligi 6ne ¢ikardigi pozitivist paradigmanin
aksine, bilginin yorumlandigim ve karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda
bilginin olusturulmasidir. Yani bilgi, deneyim, gozlem ve mantikli diisiinme

kiimesinden olusur. Bagka bir deyisle bilgi 6zneldir.

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir.
Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Bu
o0grenme yaklasiminda Ogrencinin Onceki yasantilari, 68renmede temel olusturur.
Bilgi, konu alanlarina bagl olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde
yapilandirarak var olur. Bu sebepte deneysel, subjektif ve bireyseldir.
Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini esas alan bir
yaklasimdir. Burada 6grenen icin bir zihinsel yapilandirmanin s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Bu da karsimiza bilissel yaklasimi c¢ikarmaktadir” (Ozden, 2005:
440).

“Yapilandirmacilik, bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin

yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
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konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel teskil etmektedir”

(Un Agikgoz, 2006: 60).

Yapilandirmaci kuram, bir bireyin nasil anladigim1 ve &grendigini aciklayan
felsefi bir yaklasimdir. Yapisalct kurama gore Ogrenme, insan zihnindeki bir
yapilandirma sonucu meydana gelir; yani, 6grenme, bireyin zihninde olusan bir ig-
stirectir. Bu durumda birey, disardan gelen uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, fakat onlarin

aktif 6ziimleyicisidir.

“Yapilandirmacilik bir bilme kuramidir, bunun icinde bilme, bilen, bilinen,
bilgiyi yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bir¢ok aciklama
gerektirmektedir. Yapilandirmacilifa gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim
kanallanyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine;

bilgi, 6grenen tarafindan yapilandirilir, iiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir.

Yapilandirmacilik, gercegin dis diinyada bilenden ayn olarak durdugu, bilginin
dogru olmasi igin gercege uygun olmasi ve gercegi yansitmasi gerektigi gibi
diisiinceleri reddeder. Bilen, gercegi kendi yasantilarina ve cevreyle etkilesimine dayali

olarak yaratir.

Yapilandirmacilifa gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin
cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken

ortaya cikar.

Bu siirec, yasam boyu siirer. Ciinkii cesitli zamanlarda cesitli ortamlarda
gecirdigi yasantilar bireyde bir dengesizlik, bir problem yaratir. Birey o©nceki
deneyimlerine, kavramlarina ve bilgilerine dayanarak bu dengesizligi giderebilecek
olas1 ¢oziimler diisiiniir. Bu ¢oziimlerden dogru olanlar, daha sonra kullanilmak {izere

saklanir” (Un A¢ikgoz, 2006: 61) .

Yapilandirmaciliga gore bilginin, sosyo-kiiltiirel bir baglamda, &grenenlerin

yasantilarindan 6nceden bildikleri ¢ercevesinde anlamlar ¢cikarmalari ile yapilandirildig
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ve bu da yapilandirmaciigin oziinii olusturmaktadir (Un Ag¢ikgdz, 2006: 63),68renme
kurami olan yapilandirmacilikta “6grencinin siif icinde ya da disinda aktif katilimim
gerektirir ve 6grenme siirecinde 6grenci sorumluluk almanin ve karar verme siirecine
katilmanin 6nemini algilar ve bu baglamda hareket eder. Birey Ogrenirken gecmisten
gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma yOntemiyle paylasarak
yeni bilgilerin olusturulmasini saglar” ( Shunk, 1996).

“Ogretme ve ogrenme alanindaki kuramlar genel cizgileriyle incelendigi
zaman bunlarin nesnelci ve yapici olarak siniflanabilecegi goriilmektedir. Bu iki ayn
goriisiin  algilama, bilme, anlama ve Ogrenmeye iligkin agiklamalar1 oldukga
farklilagsmaktadir. Geleneksel olarak nitelendirilen Ogretim uygulamalar1 temelde
nesnelci goriise dayanir. Ote yandan yapici goriis, geleneksel 6gretim uygulamalarinda
karsilasilan bir¢ok soruna ¢oziim getirebilecek bir segenek olarak goriilmektedir. Temel
olarak yapicilik, 6grenmenin, deneyimlerden de yararlanarak gercekleri yapilandirirken
meydana gelen aktif bir siire¢ oldugunu belirtir.

Yapilandirmaciliga gore ne Ggrenilirse Ogrenilsin, 6grenmenin gerceklestigi
baglam ve 6nceden bilinenlerden ayn diisiiniilemez. Yapicilik bireyin disinda gergek bir
diinya oldugunu kabul etmekle birlikte bu diinyayr anlamlandirmanin bireye 0zgii
oldugunu belirtmektedir. Farkli iki bireyin bir durumdan ayni anlami c¢ikarmasi
beklenemez ciinkii bireylerin yasam deneyimleri ve Onbilgileri farkli yorumlar

yapmalarina neden olacaktir ” (Akgiin, 2005: 2).

“Yapilandirmaci kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir. Ciinkii her birey
yeni bir bilgiyi, onceki bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecinden gecirerek yeniden
yorumlamakta ve bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gore 6grenme de,
eski bilgilerimizin yeni deneyim ve yasantilarin 1s18inda yeniden yorumlanmasi ve
yapilandirilmasidir.  Yapilandirmaci  6grenmede; Oznel bir gercekligin savunuldugu
Pozitivizm otesinde Ogrenmenin bireysel biliste olusan ©znel anlamlarm sosyokiiltiirel
baglamda 6zneler arasi siireclerle yeniden olusturulmasi; bilginin ise bireyin eylemleriyle ve
bu eylemlerinden edindigi deneyimlerle olustugu ve hicbir zaman kisiden bagimsiz olmadigi,
duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul edilir” (Yurdakul,

2005: 40,) .

“Temelde yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3.

Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programui birey merkezli olup, 6grencinin bakis
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acist esas alinmistir. Ezberleme yerine aktif katilim yoluyla dgrenme, 6grencinin
ihtiyac1 olan ve siirekli yenilenen bilgiyi 0grencinin yapilandirilmasi, bireyin yasam
kalitesini artiracak temel becerileri kazandirilmasi, yetenekleri ve kisiligi gelistirmenin
onceligi, dersin zevkli ve eglenceli olmasi, yasamin ve insanin biitiinliigiine paralel
olarak olgular biitiinciil ve tematik bir yaklasimla gergeklestirilecektir.

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3.Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
Ogretme degil 6grenme, Ogrenenin Ozerkligini ve inisiyatifini destekleme ve kabul
etme, Ogrenenleri irade ve amag sahibi varliklar olarak gérme, 6grenmeyi siire¢ olarak
diisinme, Ogrenenin arastirmasint destekleme, 6grenmede deneyimin kritik roliinii
onaylama, Ogrenenlerin dogal merakin1 destekleme, Ogrenenlerin zihinsel modelini
hesaba katma, performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayisi vurgulama, kendini
biligsel teorinin ilkeleri i¢cinde gorme, ©Ongdr, yarat ve analiz et gibi bilissel
terminolojiden yararlanma, dgrenenin nasil ogrendigini dikkate alma, Ogrenenin diger
Ogrenenlerle ve Ogretmenle iletisim igerisinde olmasmi ve birlikte ©6grenmeyi
destekleme, Ogrenenleri ger¢ek diinya durumlarina katma, Ogrenmenin gerceklestigi
baglama 6nem verme, Ogrenenin inanglar1 ve tutumlarin1 g6z Oniinde bulundurma,
Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve gercek deneyimlerden anlam cikarma firsatini
saglama yaklasiminin esas alindigi goriilmiistiir(Anonim, 2005: 7; MEB Program,

2005: 11).

Ogrenciler okula cok farkli deneyimlerle ve diisiincelerle geldiklerinden her
O0grenci okula kendi deneyimlerini, aligkanliklarini ve begenilerini de beraberinde
getirirler. Biitiin 0grencilerin ayn1 konular1 aym sekilde ve ayni diizeyde &grenmeleri
beklenemez, her 6grenci kendisine sunulan uyaricilar kendi deneyimlerine bagl olarak
anlamlandinir ve bilgiyi kendine gore yapilandinir. Bu da her Ogrenciye kendi

o6grenmesinden sorumlu olmasini gerektirir (MEB Program, 2005:10) .

Bu baglamda 6gretmenlerin temel rolii, 6§renme-6gretme ortamini diizenlemek,

etkinlikler konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir.
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I) 2005 iLKOGRETIM 1., 2. ve 3. SINIFLAR HAYAT BiLGiSi DERSI
OGRETIM PROGRAMI VE OGRETMENIN ROLU:

“Ogrenme ve dgretme dedigimizde geleneksel anlamda 6grencilerin diizenli
bir sekilde dizilmis siralarda oturan, Ogretmenini dinleyen ve Ogretmeninden
duyduklarim not alan ve ancak soru soruldugunda cevap haklarini kullanan, verilen
alistirmalar ya da odevler iizerinde 6zenli ve sessizce caligsan bir ortamdan olusan bir
anlay1s akla gelmistir..

Sadece dinleyen, konus denildiginde konusan, yaz denildiginde yazan, oku
denildiginde okuyan, elestirel diisiinceden uzak, sorgulamayan, sessiz, ezbercilige
itilmig Ogrenciler yerine, istedigini bilen, sorgulayan, elestirel diisiinen, bilgiyi alan
degil arastiran ve bildiklerini paylasan ve paylasimlart sonucunda yeni bilgi
cikarimlarinda bulunan, toplumda etkin ve yiikksek degerlere sahip Ogrenciler
yetistirmek i¢in egitimcilere diisen, egitimde paradigmatik degisime uygun ortamlar
saglamakdir” (Yildinim, Akar, 2004: 1) .

Bilgi toplumsal iliskiler i¢inde farkinda olarak olusturulur. Ogrenenin bunun
farkina varabilmesi i¢in Ogretmen, konu ve c¢evresindeki diinyayla olan ilisgkilerini
sorgular hale gelmelidir. Egitim siireci de bu sorgulamay1 destekler nitelikte olmalidir.
Bu sekilde egitim, yapilandirmacilik yaklasimi ¢ercevesinde doniistiiriilebilir.
Yapilandirmacilik kuramma gore smf i¢i etkinliklerde ©grenenin Ozerkligi,
sorgulamasi, kendisi icin bilgi olusturmasi, Ogrenen degerlendirmesinin Ogrenme
siirecinde yapilmasi gerekmektedir (Can, 2004: 1).

“Yapilandirmacilik 6grenme yaklasimina gore bilgi pasif olarak alinamaz.
Kisi, yeni bir bilgi aldiginda onu kendisinde O©nceden var olan bilgileriyle
karsilastirdiktan sonra Oziimser, Onceden var olan bilgilerin icerik ve niteliklerini
degistirir ve yeni edinilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun davranir. Kisilerin
onceki bilgileri ayn1 olmadigindan dolay1 yeni alinan bilgi kisiler tarafindan farkli
oziimsenmis olur. Ogrencinin bireyin herhangi bir anda sahip oldugu bilgi birikimi yeni
bir bilgiye veya uyarimlara cevap vermede ¢ok onemlidir. Ogrenci kendine 6zgii olarak
bilgiyi olusturur. Bu siire¢ Ogrenciyi aktif kilan bir siiregtir. Yapilandirmacilik
Ogrencilerin daha ©6nceki deneyimlerinden ve ©nbilgilerinden yararlanarak yeni
kargilastiklart1 durumlara anlam verebileceklerini ve onlar1 6ziimleyebileceklerini

savunur”’(Asan, Giines, 2000: 1).
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“Bilgi edinme bir sonug¢ degil, yeni bilginin olusturulmasi i¢in bir kaynaktir.
Dolayisiyla, boyle bir 0grenme siirecinin, geleneksel simif ortamlarinda
gerceklestirilemeyecegi ortadadir.

Oncelikli olarak, yapilandirmaci anlayisin basarili uygulandigi ortamlar,
gercek demokrasinin yasandigr yerlerdir. Bu ortamlarda hem egitici hem de &grenci
etkin olarak cahgirlar. Ogrenci, ogrenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel c¢aba
gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gercekleri sorgulayarak
baskalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige acik tutumlar gelistirerek katki saglar. Bir
konuya biitiinsel boyutta bakar ve mutlak dogrularla degil, ortamin ve Kkiiltiiriin
gerekliliklerini gdz oniinde bulundurarak esnek yargilar iiretir, 6grencinin rolii bilgiyi
oldugu gibi alan degil, iireten ya da arastirandir. Yani edilgen degil, aktiftir. Egitici ise,
bireyi bilgiye ulagmasi icin kaynak saglayan, onlara rehberlik eden, 6grenciyle birlikte

ogrenci olan ve arastirandir” (Yildirim, Akar, 2004: 3,4).

“Yapilandirmaci yaklasim modelinde ogrencilerin, Ogretmen tarafindan
belirlenecek bir problemin ¢oziimiine, tiim teknoloji kaynaklarin1 kullanarak ulagmalari,
kendi 6grenmelerini olusturmalarinda yardimci olur. Teknoloji, bilimsel bilgi ya da
diger diizenlenmis bilgilerin ise kosulmasimi saglayan uygulamalardir. Teknoloji,
cagimizda egitimin temel modellerini etkilemis, dgrenme-0gretme siireclerinin verim
ve etkinligi i¢in vazge¢ilmez Ogelerinden biri olmustur. Hayat Bilgisi Dersinde de
bilgilerin kavratilmasi, olaylarin agiklanmasi, bilgilerin iizerinde gozlem ve
arastirmalarin yapilmasinda bilgi teknolojisi iiriinleri kullamlabilir. Teknoloji; etkin
Ogrenme, amach Ogrenme, Ozgiin Ogrenme ve is birlikli Ogrenme amaciyla
kullanilmalidir. Ogrencilere 6n bilgilerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta yerine,
yenilerini koyma firsati verecek zengin 6grenme yasantilar1 sunulmalidir. Bilgisayar
destekli egitim, multimedia, ¢oklu ortam, internet gibi bilgi teknolojisi {iriinlerinin
kullanilmas1 6grenme-6gretme etkinliklerinde 6grenci ve 6gretmene biiyiik kolayliklar

saglar, egitim yasantilarini zenginlestirir’(Asan, Giines, 2000: 50-53).

“Ogretmen, becerilerin ve kisisel niteliklerin kazanilmasma yardim eder,
kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel egitimi kolaylastirir, aktif olarak &grenir, beceri ve kisisel
niteliklerin kazanilmasinda Ogrenciye model olur, ¢ocuklarin &grenme siirecindeki
gelisimlerini Olcer ve degerlendirir, simf i¢i etkinlikler diizenlenirken bireysel

farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurur ve uygulamalarinda bunlar dikkate alir, 6gretimi
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planlar, ogrencilerin saglik ve giivenlik becerilerini kazanincaya kadar saglik ve
giivenlik icinde olmalarin1 saglar, 6grencileri grup calismasia yonlendirir ve is birligi
icerisinde caligmalarin1 saglar, O0gretimi kaliteli kilabilmek icin meslektaslariyla is
birligi yapar, 6grencilerin ¢aligsmalarina rehberlik eder, aile ile is birligi yapar” (MEB
Program, 2005: 104).

Brooks & Brooks (1999) Yapilandirmacilik yaklasimina gore smif ici
etkinlikleri uygulan 6gretment;

“Ogrenci ozerkligini ve girisimlerini destekler, ogretimde cesitli ortam ve
materyallerin yam1 sira verileri ve birincil bilgi kaynaklarini kullanir, dgrenmeyi
toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize eder, bir Ogrenme gorevini
olustururken gercek yasamda karsilasilan diizeyde karmasik olmasina dikkat eder,
belirlemek, karsilastirmak, siniflamak, ¢6ziimlemek, olusturmak gibi iist diizey bilissel
etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik verir, dogrudan parcalara aymrmak yerine
oncelikle biitlinciil olarak tasarlar, dgrenenlere acik uclu, diisiindiiriicii, anlamli ve
derinligi olan sorular sorar, onlar1 konuyu aragtirmalar icin destekler, 6grencilere kendi
arkadaslarina sorular sormaya yonlendirir, 6gretim sirasinda 6grenme dongiisii modeli
kesfetme, kavrami tanitma, uygulama kullanarak 6grencilerin dogal merakini besler,
Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendirir, gerekli oldugunda Ogretim stratejilerini ve
icerigi degistirir, Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atar, 6grencilerin
yaptiklar1 hatalar1 anlamalart i¢in geri bildirim kullamir, 6grencilere bir soru
yonelttiginde olas1 bir yanit iizerinde diisiinmeleri i¢in yeterince bekleme siiresi tanir,
Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri ve cesitli goriisleri
birbirleriye karsilastirabilmeleri i¢in zaman verir, Ogrencilerin basarisim1 6grenme
baglamina gore degerlendirir” seklinde belirlemistir.

“Bir ders programi tek basina diisiiniilemez. Programin uygulayicisi
ogretmendir. Bir program ne kadar miilkemmel olursa olsun, gerekli donamima ve
yeterlige sahip olmayan Ogretmenler tarafindan uygulanirsa istedigi amaca ulasmasi
miimkiin degildir. Dolayisiyla, egitim programlarinin istenilen basariya ulagsmasinda
oncelikle mevcut 6gretmen yeterliliklerinin kazandirilmis olmasi sarttir.

Giiniimiiz 6gretmeni, bilgi kaynagi olan ve bilgiyi dogrudan aktaran
durumundan ziyade, 6grencileri bilgi kaynagina yonlendiren, bilgi kaynagina ulasma

becerisi kazandiran ve ulastiklar1 bilgileri anlamlandirip bu bilgileri irdelemesini
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saglayan bir birey haline gelmelidir. Boylece bilgi egitim siirecinde igerik olmaktan
cikip, bir siire¢ haline gelecektir.

Yeni egitim anlayisinda 6gretmenin roliinde meydana gelen degismeler
ogretmenlerin yeni bir formasyonla donatilmasini gerekli kilmistir. Ogretmen sadece
geleneksel Ogretim yontemlerini ve teknolojilerini bilmekle yeterli kalmamali
bunlarin yaninda yeni dgretim akim ve kuramlarini 6grenen, yeni bilgi teknolojilerini
kullanir hale gelmelidir. Kazanimlara dayali Ogretimin basaris1 6gretmen
nitelikleriyle dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin mesleki anlamda gelismeleri

gereklidir” (Yel, Gokbulut, Giiven, 2006: 466).

i) 2005 iLKOGRETIM 1., 2. ve 3. SINIFLAR HAYAT BIiLGiSi DERSi
OGRETIM PROGRAMI NIN, 1998 iLKOGRETIM 1., 2. ve 3. SINIFLAR
HAYAT BILGiSIi DERSi OGRETIM PROGRAMI iLE
KARSILASTIRILMASI:

i. a) Hedefler Bakimindan (Beceri ve Kazanim)

“Egitim-6gretim programi hedef, igerik, Ogretim siireci ve degerlendirme
0gelerinden olusmaktadir. Programin &gelerinden hedef boyutunda bireyleri nicin
egitiyoruz sorusuna cevap aranir. Egitimde hedefler, ©6gretimi yonlendirmesi,
O0gretme-Ogrenme isleminin yapilmasini ortaya koymasi ve olgmelere kilavuzluk
etmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Hedefler, 6grenciye kazandirilmak iizere
secilen istendik ozelliklerdir. Bu ozellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar,
ilgiler, aligkanliklar olabilir. Hedefler; uzak hedefler, genel hedefler ve 06zel
hedefler olmak iizere iic baslikta toplanir. Uzak hedefler politik felsefeyi
yansitirlar. Uzak hedefler genel hedefleri izler. Ozel hedefler ise, bir disiplin ve
calisma alaninda 6grenciye kazandirilmasi uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek,
ilgi, tutum ve aliskanlhiklar gibi 6zelliklerdir Bu siralama bir bakima hedeflerin

dikey siralamasini ortaya koymaktadir” (Demirel, 2005: 105-106).

Egitim sisteminin iilkenin gelismesine katkida bulunmasi, degisik diizeydeki
hedeflerin birbiriyle tutarli olmasina baglidir. Celiski halinde bulunan hedefler,
ozellikle, hizli gelisme ve degisme halinde bulunan toplumlar ile gelisme
ihtiyac1 bulunan toplumlar icin engelleyici olabilmektedir(Ozcetin, 2000:21).

Tutarsiz hedefler, davranislar tutarsiz insanlarin yetismesine ve bu da bireylerin
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uyumsuzluguna, sosyal gerginliklere ve insan kaybina neden olmaktadir.
Memleketimizde egitim yoluyla kaderde, kivangta, tasada birlik yaratmak igin
dikkat edilecek yaklasimlardan en Onemlisi, hedefler arasindaki tutarlik olacaktir
(Vanig, 1997:102).Programlarin hazirlanmasinda bazi aksakliklar olabilir. Hedef
yazimindaki Ol¢iitler gdz oniinde bulundurulmadan hazirlanabilir. Bu nedenle
programlarin uygulandig1 siire icinde toplumsal degisme ve bilim alanindaki
ilerlemeler sonucu genel ve 6zel hedeflerde degisiklige gitmek gerekir (Ozcetin,

2000: 25).

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programi’nda
Hayat bilgisi dersinin temel amaci, 6grencilerin giinliik yasamda ihtiya¢ duyduklan ve
kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina yardimci olma, cocuklarin ileride
alacaklar1 fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine temel olusturabilmeleri icin bazi
kavramlar1 tanitma ve cocuklarin temel bilgi ve becerilerle donanmus, istenen kisisel
niteliklere sahip birer yurttas olarak yetismeleri saglama seklinde ele alinmistir(MEB
Program, 2005: 99).

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programu,
Bireyin c¢esitli uyaranlarla etkilesime girerek bunlar1 anlamlandirdigi ve bilgiyi
kendisinin yapilandirdigt yapilandirmaci yaklasimi yansitmistir. Bu baglamda
Programin hedefi, bireyin dogrudan gozlenebilen davranislarinin yani sira dolayl olarak
gozlenebilen tutumlarii, degerlerini ve becerilerini de kapsayan kazanimlar seklinde
ifade edilmistir. Cocuklarda gelismesi hedeflenen temel yasam becerileri, olumlu kisisel
nitelikler, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler belirlenen
temalarla biitiinlestirilerek kazanimlar olusturulmustur. Kazanimlar belirlenirken konu
biitiinligiinden cok, beceriler esas alinmistir. Programda Ogrencilerin kazanmasi
hedeflenen ve aralarinda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma,
problem ¢dzme, karar verme bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkce’ yi
dogru, etkili ve giizel kullanma, isbirligi ve 6z yonetimin bulundugu 14 beceri ifade
edilmistir. Programda gelistirilecek becerilerin ii¢ tema altinda her sinif icin hedeflenen
kazanmimlarla eslestirilmesi tablolar kullanilarak yapilmistir, Hayat Bilgisi Dersi
kazanimlan ara disiplin kazanimlar1 eslestirilerek verilmistir. Hedeflenen becerilerin
yam1 sira duyussal alanda belli kisisel niteliklerin ve degerlerin gelistirilmesi

ongoriilmiistiir. Hedeflenen 15 kisisel nitelik ve degerler arasinda 6z saygi, 0z giiven,
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toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, bans, yardimseverlik, yenilige aciklik,
dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme
bulunmustur (Anonim, 2005: 22; MEB Program, 2005: 12,13).

“Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazamimlari, karsilastiklar1 nesneler,
olaylar ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullanirlar. Bu beceriler
gelistirilmedikce, ¢cocuklarin anlayarak temalarla ilgili sonug¢lara ulagsmalarn s6z konusu
olmamaktadir. Beceri kazanmada nasil bir yol izlenecegi onceden bilinirse, 6grencilerin
bu becerileri kazanmalaria yardimci olunabilir. Beceri kazanma bazen kendiliginden
bazen de aktif bir siire¢ sonucu gerceklesmektedir” (MEB Program, 2005: 18).

“1998 programinda oOzellikle dikkati ceken, programin hedef ve davranis
ifadeleri ile gozlenen davranisci yaklasimi olmustur. Ancak davranisci bir yaklasim igin
gozlem ve 6lcme acisindan ¢ok zor olan duyugsal alanin yiiksek oranda kapsanmasi da
dikkat cekicidir.

Hayat Bilgisi Dersinin genel hedefleri altinda verilen 26 genel hedeften 15
hedef duyusgsal alanda bulunmustur. Diger hedefler ise bilissel agirlikli olmakla beraber
psiko motor ve duyussal alanlar1 da kapsamistir. Her simif icin 6zel hedefler
belirlenmistir. 1. siif i¢in 18, 2.simf igin 21, 3.smif icin 22 6zel hedef belirtilmistir.
Bunlardan bir iki 6zel konudaki hedeflerin disinda vatandaglik, toplumsal roller, insan
iliskileri, kisisel ozellikler ve beceriler, hak ve sorumluluklar, cevre ile iligkiler gibi
alanlarda ii¢ sinif icin ortak hedefler verilmistir. Her iinitenin altinda o {initenin konusu
ile ilgili hedefler ve her birinin altinda davranislar verilmistir. Uniteler altinda verilen
hedefler ve davraniglar Hayat Bilgisi Dersinin genel hedefleri arasinda yer alan yaratici
ve elestirel diisiinme, cevreyi koruma, dayanisma ve isbirligi alisgkanlhigi gelistirme gibi
ozellikleri gelistirme acisindan bilgi ve kavrama gibi baslangic diizeyindeki

davranislarla sinirlandirilmistir” (Anonim, 2005: 22).

1998 tarihli Hayat Bilgisi Programinda hedeflerle ilgili olarak once Tiirk
Milli Egitiminin Temel Hedefleri, Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri, 1739 sayili
Milli Egitim Temel kanunundan aynen alimistir. Bunlar [lkogretim Kurumlar
Yonetmeliginin 5. maddesinde yer alan Ilk6gretimin Hedefleri izlemistir. 1998
[Ikogretim Hayat Bilgisi programinda her hedefin altinda o hedefi gergeklestirecek

olan davraniglarin yer almast olumlu bir gelisme olmasina ragmen bazi davranmis
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ifadelerinde davranis yazma Olgiitlerine uyulmadigi, fakat hedeflerin davranisa

doniistiiriilebilir sekilde diizenlendigi gézlenmistir (Ozgetin, 2000: 25).

1998 Hayat Bilgisi Dersi programinin genel hedefleri belirlenirken, ¢ocuklarin
ilgi, ihtiyag, yetenek ve 6grenme kapasiteleri dikkate alinmis, her bireyin kendine 6zgii
bir varlik oldugu diisiincesinden hareketle, egitim ve dgretimde basglangi¢ noktasi olarak
hazir bulunusluk diizeyleri ele alinmustir (Ozbey, 2001: 35).

1998 Hayat Bilgisi Dersi programi olgularim pargalara bdliinerek her bir
parcanin ayrt ayri analiz edildigi, mekanik, dogrudan gozlenebilen ve Olciilebilen
davraniglarin temel alindigr davranmis¢t yaklasim yansitmistir.  Programin hedefi,
dogrudan gozlenebilen ve Olgiilebilen hedefler ve davranislar seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin kisilik gelisiminden ¢ok, bilissel/zihinsel gelisimi ¢ne ¢ikarilmistir. Cocuk
Ozgilin bir birey olarak degil, toplumun bir iiyesi olarak goriilmiistiir. Bu nedenle de

bireysel farkliliklar arka planda kalmistir (MEB Program, 2005: 256, 257).
I. b) icerik Bakimindan (Tema)

Programin icerik boyutunda belirlenen hedeflere ulagsmak icin ne
Ogretelim? Sorusuna cevap aranir. Bu baglamda, programin igerik boyutu ile
ogretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel, 2005: 120). icerik hedef
icin bir aragtir; hedeflerin gerceklesmesine yardimci olacak bigimde icerik
diizenlenir (Sonmez, 1999:65). Programin icerik se¢ciminde Toplumsal ve bireysel
fayda, 6grenme ve O0gretme ile bilgi yapisinda igerigin isgal ettigi yer Olciitlerinin
olmas1 gerekmektedir(Varis, 1997:115). Icerik ©Ogrencinin yasam bicimiyle
iligkilendirilmelidir. Bunun i¢in Ogretime, c¢ocuklarin asina oldugu O6grenme
alanlarina odaklanarak baslanilmali ve programin kapsam ve sirasi buna gore

planlanmalidir (Parker, 2001: 8).

Icerik, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik, dgrencinin
hazir bulunusluk diizeyine uygun somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora ve birbirinin on kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantiki bir
tutarlilig1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica igerigin soyutlama, diizey, sema,
vardama, materyal Orgiitleme, alistirma, gorsel, diizen, degisik 6grenme Ogretme
etkinlikleri ve icerik ilkelerine uymas1 da gerekmektedir (S6nmez, 1999:65). icerik

konunun 6zelligine gore ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmalidir. Icerik



29

hedeflerle tutarli ve ogrenciler icin anlamli olmalidir. Igerik diizenleme farkli

yaklasimlar dikkate alinmaktadir(Demirel, 2005: 126).

Ozgetin® in  (2000: 26) bir arastirmasma gore; “Icerik seciminde;
kavramsal cercevelerin, temel konular ve fikirlerin, alternatif ve Orneklerin
verilmesine dikkat edilmesi gerekir. Icerik, verilmek istenenlerin pes pese
siralanmasi degildir. Icerik seciminde her seyden once bazi olgiitler aranmalidir.
Bu olgiitler;  Gegerlilik ve giivenirlik, Bilimsellik, Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarin
karsilama, Faydalilik, Ogrenebilirlik, Sosyal gerceklerle tutarlilik olmalidir. Igerigin
hedeflerle tutarli ve tiim hedefleri kapsayacak bicimde serpilmis olmasi programin
etkili olmasini gerektirecektir. Bir icerigin gecerli olmasi igerigin cagdas
bilimsel bilgileri yansitmasi ile miimkiindiir. Cagdas olmayan ya da yanlishgi yeni
bulgularla kanitlanmis bir bilgi dgrencilerin biiyiik kismi tarafindan kazanilsa da

uygulamada bir ise yaramayacag icin gereksizdir”

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi Programinda
sarmal program yaklasimi ile hazirlanmis bir icerik diizenlenmesi hakim olmustur.
“Sarmal program yaklagiminda da Dogrusal bir siranmin izlenmedigi, daha Onceki
ogrenmelerin tekrar edildigi, bu tekrarlarin hatirlatmaktan ¢ok kapsaminin genisletildigi,
esnek, siirenin kontrollii oldugu, her 6grenme alaninin kendi i¢inde bir ardigikliginin s6z
konusudur” ( Demirel, 2005:127) .

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
“Icerik, 6grenme alanlar1 altinda temalar ve kavramlardan olusmustur. Genel olarak
tematik yaklasim ve yakindan uzaga ilkesi uygulanmustir. Icerik belirlenirken insanin
biitiinliigii ilkesine paralel olarak izlenen biitiinciil yaklagimin bir sonucu olarak ii¢ sinif
icin ¢cocugun yasaminda temel olusturan ii¢ ana 6grenme alani-birey, toplum ve doga-
benimsenmis ve bu alanlar1 kusatan ana temalar yer almistir. Bu tematik yaklagim
cercevesinde ortaya ¢ikan “Okul heyecanim”, “Benim essiz yuvam” ve “Diin, bugiin ve
yarin” temalarinda birbiriyle iligkili, biitiinlikk icinde ele alinarak ve temalar altinda
beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler ve diger derslerle biitiinlestirici bir yaklagim
izlenmesi amaclanmustir.

Ara disiplinlere ait kazamimlar, hayat bilgisi programi kazamimlaryla
eslestirilmistir. Program 6grencinin bakis acis1 temel alinarak hazirlanmistir. Ogrencinin

diinyasinda yer alan olgular sunulmustur. Bireylerde aranan temel degerler ve kisisel
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nitelikler (6z sayg1 ve 6z giiveni yiiksek, sabirli, hosgoriilii, yardimsever, yenilige acgik)
vurgulanmistir. Cesitli disiplinler (Tiirk¢e, matematik, resim, miizik) ve ara disiplinlerle
(afet egitimi, insan haklarnn ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim,
rehberlik ve psikolojik danigsma, saghk kiiltiirii, spor kiiltiirii ve olimpik egitim,
girisimcilik gibi) dogrudan baglantilar kurulmustur” (Anonim, 2005: 16,17; MEB
Program, 2005: 256,257).

“2005 Iilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda temalar; “Beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler diger derslerle
biitiinlestirilebilmekte; aym1 zamanda da cocugun diinyasindaki olgu ve olaylarn
yansitmaktadir. Bunun icin Temalar; “Bireysel farkliliklar1 olan &grenciler igin
isteklendirme kaynagi olup, 6grencilerin ¢alismalarina olan ilgi ve kendilerine olan
giivenlerinin diger derslere de yansimasina yardimci olmaktadir,  Ogrencilerin,
bagkalarinin goriis agisim daha iyi anlamalarim ve onlara saygi duymalarim
saglamaktadir, 6grencilerin yasadiklari cevreyle olan baglarim ve farkindaliklarin
arttirmaktadir, Ogrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini
saglamaktadir, dgrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir, dgrencilerin tutumlarinda ve
caligma aligkanhiklarinda iyilesme saglamaktadir, Ogrencilerin okula yonelik
tutumlarinin iyilesmesine yardimer olmaktadir” seklinde vurgulanmistir(MEB Program,

2005: 52).

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda
temalar segilirken; “Ogrencinin ilgisini cekmesine, Ogrencilerde merak ve arastirma
istegi yaratmasina, 6grencilerin yeni ¢alismalar1 denemelerine ve beceri kazanmalarina,
ogrencilerin dogal Ogrenme yolunu izlemelerine firsat vermesine, kisisel niteliklerin
kazanilmasina olanak saglamasina, derslerin temelini teskil eden bir yapi tasimasina,
cesitli 6grenme yaklagimlarina uygun olmasina, bir¢ok alana uygulanabilmesine, diger
disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulasabilecek kadar sinmirli
olmasina, 6grenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesi goz oniinde bulundurulmasina,
bir, iki ve {igiincii siniflarda ayn1 adla adlandirilarak uygulanan temalarm, kazanimlarin
pekistirilmesine, Onceki Ogrenme temellerinin {izerine yenilerinin eklenmesine ve
cocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun igerik belirlenmesini

saglamasina” dikkat edilmistir (MEB Program, 2005: 52).
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TABLO I: 2005 flkogretim 1.,2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programin Siiresi

TEMA ADI
x OKUL BENIM ESSIZ DUN, BUGUN,
< HEYECANIM YUVAM YARIN TOPLAM
> |E2|celz|Z2|cz|z|52|cz|z|52|cs
& S 2| 88| So| 2|88 Sl e8| 885451 € 2] &5

S | O ER| S ~»| © ER| I »| 0 ER| < | 0

? 33 NG| S 33 ! ST5& ! S-| 33 !
1 39 | 82 | 45 | 30 | 64 | 35 | 16 | 34 | 20 | 85 | 180
2. | 33 | 63 | 35 | 37 | 71 | 39 | 24 | 46 | 26 | 94 | 180
3. | 34 | 54 | 30 | 46 | 73 | 41 | 33 | 53 | 29 | 113 | 180

(MEB Program, 2005: 105)

1998 Hayat Bilgisi Programinda icerik iinite temeline gore diizenlenmistir ve
tinitelerin ¢cocugun/dgrencinin yasamindaki temel konular, birey, toplum, cevre ve belli
milli ve yasamsal etkinlikler ile ilgili olarak diizenlendigi gozlenmistir. Programin
temelindeki davranis¢1 yaklasima dayali olarak, her sinifta hedeflerle iinitelerin 6gretim
siireci ve degerlendirme siirecinde agirliklarini ve dagilimlarin1 gosteren bir planlama
araci olarak belirtke tablosu verilmistir. 1998 Hayat Bilgisi Programinda iinitenin
Onemi basligr altinda iinitenin ana ve yardimci noktalart belirlenmistir. Ana ve
yardimc1 noktalarin belirlenmesi kazandirilacak hedef davraniglarin bir
gostergesidir. Unitelerin ne kadar siirede islenebilecegi belirtilmistir. Programda
initeler birbirinin 6n kosulu olarak ve gittikce derinleserek helezonik bir bi¢cimde
yapilandirilmaya calisilmis olmakla beraber, bazi {initelerin icerik diizenleme
ilkelerine uyulmadan diizenlenmistir (Anonim, 2005: 17).

“1998 Hayat Bilgisi Programinda yer alan tiniteler her sinif diizeyinde icerigi
genigletilerek verilmistir, Simf diizeyi yiikseldik¢e bazi konular eklenmis, bazi konular
cikarilmistir. Konular iiniteler halinde diizenlenmis ve yakindan uzaga, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, yakin cevreye uygun olarak diizenlenmistir. Her tinitenin siiresi ve
Onemi belirtilmistir. Boylece ana fikre ve ulasilmak istenen hedefler rastlantiya
birakilmamistir. Programda her iinitenin siiresi ve onemi belirtilmistir. Unitenin
onemi boliimiinde ayrica iinitenin daha sonraki sinif ya da siniflarda hangi
iinitelere kaynaklik yapacag yazilmistir. Ilk defa hayat bilgisi ogretim
programinda her iiniteye ait hedef ve hedef davranislar yazilmistir. 1998 Hayat

Bilgisi Programinda digerlerine gore daha fazla demokrasi ile ilgili konulara yer
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verilmistir. Ayrica bu programda da zamanin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap
verebilecek konular igerige alinmistir”’(Ozbey, 2001: 67).

1998 Hayat Bilgisi programinda Olgular, atomistik bir yaklagimla birbirinden
bagimsiz ¢ok sayida iiniteye boliinmiistiir. Unite yaklasiminin benimsenmis olmasi
nedeniyle c¢esitli disiplinler (Tiirk¢e, matematik, resim, miizik) ve ara disiplinlerle
(kariyer bilinci gelistirme, girisimcilik, vb.) dogrudan baglanti kurulmamistir (MEB

Program, 2005: 256, 257).
I.o ()gretim Siireci Bakimindan (Etkinlikler)

Acik bir sistem olarak ele alinan egitimin en Onemli siire¢lerinden biri de
ogrenme-6gretme ortami yani Ogretim siirecidir. Ogretim siirecinde 6grenci icin

gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasidir (Sonmez, 1999:147).

“Ogretme siireglerine, egitim durumlari, ¢evre ayarlamasi 6grenme
yasantilari, egitim veya 6grenme ortamlari, egitsel yasantilarda denilmektedir.
Ogretme siirecinin temelinde 6gretmen, merkezinde ise 6grenci yer almaktadir. Bu
siire¢ Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun, ipucu, doniit, diizeltme,
pekistireg, arac-gere¢ ve Ogretme yontemleriyle donanik, dgrenme ilkeleriyle
desteklenmis, Ogrenci katilganligin1 saglayici ekonomik ve diger yasantilarla
kaynasik, bir yasantilar zinciri olarak diizenlenir. Ogretim siirecleri, dikkat
saglama motivasyonu harekete gecirme, hedeflerden haberdar etme, daha Once
O0grenilmis bilgi ve becerileri hatirlatma, uyarici materyallerin sunulmasi, 6grenciye
yol gosterici olma, doniit saglama, Ogrenilenleri degerlendirme, Ogrenilenlerin
kaliciligini ve transferini saglama, 6grenme-6gretme siirecinde kullanilacak egitim
ortaminin belirlenmesinde arag-gerecin seciminde, ayn1 zamanda etkili kalici

ogrenmenin saglanmasinda 6gretim yontemini belirlemedir”(Ozcetin, 2000: 30).

Programin siire¢ boyutunu olusturan Ogretim siireci O0grenci agisindan
ogrenme yasantilari, 6gretmen acisin da ogretme yasantilar1 diizenegidir. Ogrenme
yasantilart 6grencinin diisiinme becerilerini gelistirmeli, elestirel ve yaratici
diisinmeye sevk etmelidir. Ilgilerini ¢ekebilmeli ve onlar1 arastiriciliga
yoneltmelidir. Ogrenme yasantilari diizenlenirken ogrenme stilleri, stratejileri ve
modelleri dikkate alinir. Ogrencileri programin merkezinde tutabilmek icin beceri ve

kazanimlarla tutarli 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir(Demirel,2005: 135,136).
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Etkinliklerin secilmesinde, hedefe ulagsma yarari, harcanan zaman ve calisma
sonucu olusan ogrenmeleri karsilayabilmesi, 6nemli olan baz1 kavramlarin anlamini
aciklanmasi, zenginlestirmesi ve genisletmesi, Ogrencinin dikkatli diisiinme ve
planlama yapmasinin gerektirmesi, dogru ve gercege uygun sunum, Ogrenci
yetenekleri dogrultusunda olmasi, mantifa uygun zaman araliginda ve masraf
gerektirmesi, gereksinim duyulan materyallerin mevcut olmasina iliskin nitelikler

g0z Oniine alinmalidir (Parker, 2001).

“Yapilandirmacilik 6grenmeye ve egitime getirdigi yeni yaklasimla yeni
uygulamalara da olanak saglar. Ogrenenler edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine etkin
olarak 6grenme siirecine katilirlar ve kendi bilgilerini olustururlar. Yapilandirmacilik
yaklagitmina gore Ogrenenlerin Ozerkligi ve Ozfarkindaligt desteklenmeli ve
gelistirilmelidir. Sinif i¢i uygulamalar da bunu destekler yonde olmalidir. Bunun i¢in
Ogrenenlerin smif icinde daha etkin olabilmeleri i¢in etkinlikler diizenlenmeli,
Ogrenenlerin birlikte caligsarak bilgiyi, icerigi ve simiflarindaki giic dengelerini
degerlendirmeleri gereklidir. Ayrica &grenenlerin kendi ses ve diisiincelerinin de
O0grenme siirecine katilmasi1 zorunludur. Bu daha demokratik ve ¢ogulcu bir egitime
olanak saglar. Bilgi toplumsal iliskiler i¢inde farkinda olarak olusturulur. Ogrenenin
bunun farkina varabilmesi i¢in Ogretmen, konu ve c¢evresindeki diinyayla olan
iliskilerini sorgular hale gelmelidir. Egitim siireci de bu sorgulamayi1 destekler nitelikte
olmalidir. Bu sekilde egitim, yapilandirmacilik yaklasimi ¢ercevesinde doniistiiriilebilir
Yapilandirmacilik kuramima gore simif i¢i etkinliklerde 6grenenin Ozerkligi,
sorgulamasi, kendisi i¢in bilgi olusturmasi, Ogrenen degerlendirmesinin Ogrenme

siirecinde yapilmasi vurgulanmaktadir” (Can, 2004: 6).

Ogretim etkinlikleri, aktif ogrenmeyi destekleyen gercekci etkinlikler
cercevesinde yiiriitiilmelidir. Bu etkinlikler, biligsel iist diizey becerilerinin kullanmasini
gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve isbirlik¢i calisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir.
Paylasim ve tartismalarin amaci, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle paylasilmasini
saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini, yani kavramsal farkliligin olusturulmasini
kolaylastirmaktir. Etkinlikler ¢esitlilikleri ve farkliliklar1 ile ortami zenginlestirirler

(Yildirim, Akar, 2004:3)
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Gliniimiizde de, Ogretim siiregleri, 6grenme, gelisme, kisilik, kiiltiir gibi
alanlarda yapilan arastirmalarin pozitif bulgularina dayanilarak yonlendirilmekte ve

yeni Ogretim teorileri gelistirilerek, yeni yaklasimlar denenmektedir (Varig, 1997: 150).

2005 Ilk6gretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi programin da
“Hedeflere ulasilabilmesi i¢in 6gretme siireci ve kazanimlar i¢in etkinlikler ve siireg ile
ilgili aciklamalara agirlik verilmistir, programdaki etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu
ve uygulamada bireysel farkliliklar ve ¢evresel kosullar dikkate alinarak esnek olmanin
geregi, Ogretme siirecinin diizenlenmesinde kazanimlarin ve kavramlarin kuramsal
olarak etkinliklerle iligkisi gosterilmis, etkinliklerde iletisim, 6grenme stilleri, 6gretme
ve Ogrenme stratejileri, zekd alanlari, yapilandirmaci yaklagimin geregi olan ilkeler,
bireye sorumluluk verme ve etkili 6grenme iizerinde durulmustur. Ogretmenin rolii ve
ogretmenlerden beklenen 6zellikler ve davraniglar ile 6gretmenin esnek, degisime agik
rehber rolil ve 6grenme-6gretme siireci ile izleme-degerlendirmeyi bir biitiinliik iginde
ele almasi belirtilmistir. Ayrica bu siirecin verimi acisindan aile katiliminin, okul-
Ogretmen-aile iligkisinin dnemi ve nasil uygulanacag iizerinde durulmustur. Programda
Ogretmene yardimer olmak {izere etkinlik ornekleri verilirken sinif-okul ici etkinlikler,
okul dis1 etkinlikler, inceleme gezisi, ders i¢i ve diger derslerle, ara disiplinlerle
iliskilendirme vurgulanmaistir.

Ogretmene, dgretmen agirlikli olan yaklasimlarm yani sira, aktif 6grenmeye ve
etkilesime dayali, bireysel ve yasantilara dayal farkli zeka alanlarm ve Ogrenme
stillerini  dikkate alan oOgretim stratejilerinden ornekler sunulmustur. Ogrenme ve
Ogretme siirecinin temalar, ara disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler ve kazanimlar
dikkate alinarak organize edilmistir. Her kazanim daha sonraki kazanimlara on bilgi
olusturacak sekilde ve cocugun yasamindaki olay ve olgularin olugma sirasi goz o6niinde

bulundurularak siralanmistir. (Anonim, 2005: 25; MEB Program, 2005: 93).

“Ogretim etkinliginin uygulanmasi sirasinda Ogrenme-ogretme stratejileri-

yontem ve teknik secimindeki ilkeler ise sunlar olmustur:

Aktif 6grenme bir siirectir. Kisisel olarak veya grup igerisinde ortaya cikabilir.
Cocuklarda degisik seviyelerde gerceklesir. Ogrenme siirecinde ogrencileri merkeze
alir ve onlarin aktif olmalarin1 saglar. Yol gostermek ve calismayr yonetmek igin
Ogretmene ihtiya¢ duyar. Giivene ve destege dayali bir sinif atmosferi gerektirir. Pozitif

bir stmif ortami ve atmosferi asagidaki hususlar dikkate alinarak olusturulabilir; Mutlu
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Ogretme ve Ogrenme ortami Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglar.

Ogrencilerin ¢alismasi ve birbirleriyle olumlu etkilesimleri icin gesitli yollar
aranmalidir.  Anlagmazliklar1 gidermek ve ogrencileri Odiillendirmek igin uygun
stratejiler kullamlmahdir.  Ogrencilerin simf tartigmalarina katilmalarina  firsat
taninmalidir. Kendine giliveni ve saygiyr artiran Ornekler iizerinde calisiimalidir.
Ogrencilere giiniin veya haftanin  hedeflerini olusturma firsati tanmmalidur.
Etkinliklerden sonra Ogrencilerin Ogrendiklerini yapilandirmalarin1 ve kavramlara
ulagmalarin1 saglayacak sessiz bir siireye ihtiya¢ duyacaklari unutulmamalidir. Sinirlt

zaman ¢ok planl bir bigimde harcanmalidir.

Ogrenme-6gretme uygulamalari sirasinda goz 6niinde bulundurulmasi gereken
diger faktorler sunlar olmustur Sinifin o ana kadar olan diizeyi, Degisen sosyal ve
cevresel ihtiyaclar1 karsilama, Programin uygulanmasina spiral yaklasim, Bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, Beceri gelisimi, bilgiye ulasma ve tutumlar arasinda denge
kurma, Cesitli aktif 6grenme yontem ve metotlarim1 kullanma ihtiyaci, Smif igerisinde
meydana gelebilecek olusumu ve olaylar1 dikkate alinmalidir” (MEB Program, 2005:
103).

“2005 Tlkogretim 1,2 ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Programinda Ogrenciler
cesitli etkinlikler yoluyla Ogretme siirecinde aktif rol alirlar ve bilgiyi kendileri
yapilandirirlar. Ogrencinin giinliik hayatinda kullanabilecegi ve kendisine gerekli olan
temel bilgiler, kendi deneyimleri sonucunda yine kendisi tarafindan yapilandirilacaktir.

Ogrenciler bilgiye ulasma  yollarrm  kullanarak  bilgilerini siirekli
giincelleyebilme firsatina sahiptirler. Program, 6gretmen degil 6grenci merkezlidir.
Ogretmen sadece bir rehberdir. Bireysel farkliliklar nedeniyle her dgrencinin farkl
zeka alanlarinda ve farkli 6grenme stillerini kullanarak daha iyi Ogrenebilecegi
varsayimi benimsenmistir. Etkinlik temelli bir yaklasimla 6gretme siirecinde geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerinin yan1 sira 6grencilerin aktif oldugu yontem ve teknikler

kullanilmaktadir” (MEB Program, 2005: 256, 257) .

1998 Hayat Bilgisi Programinda “ programin uygulanmasi ile ilgili esaslar
boliimii yer almistir. Bu boliimde "her 6grenci, ihtiyaglari, ilgi, yetenek ve
o0grenme kapasitesi ile kendine 6zgii bir varlik oldugundan, egitim ve 6gretimde
baslangic noktasi onun hazir bulunusluk seviyesi olmalidir. Konular islenirken

konunun 6nemi, 6grenme-06gretme etkinliklerinin ve terimler boliimlerinin dikkatli
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bir sekilde incelenmesi ve uygulanmasi biiyiik 6nem tagimistir. Ogrencinin yasadig
toplumla uyum i¢inde olmasimi saglayict bilgi, tutum ve beceriler gelistirmek
olmalidir. Kiime calismalari, rol yapma, oyun gibi tekniklere agirlik verilmelidir.
Dersin islenisinde video, kamera, tepegdz gibi arag-gerecler kullanilmalidir.
Ogrencinin gorerek, isiterek 6grenmesini saglayici materyallerden yararlanilmalidir.
Gezi-gozleme agirhik verilmelidir.  Ders islenirken Ogretmen yol gostericidir.
Ogrencinin derse katilimi ve yaparak yasayarak oOgrenmesini saglanmalidir”

aciklamasi yapilmistir.(Ozcetin, 2000: 32,).

“1998 Hayat Bilgisi programinda Ogrenme/ogretme etkinlikleri altinda
ogrencilerin aktif katilmina, etkilesime, yasantilar yoluyla 6grenmeye agirlik veren
uygulamali yontemler, demokratik bir ortamin yaratilmasi iizerinde durulmustur.
Konulara gore 6gretmen agirlikli yontemler de dnerilmistir. Onerilen yontemlere paralel
olarak cesitli 6grenme materyalleri belirtilmistir” (Anonim, 2005: 25).

1998 Hayat Bilgisi programinda Her iinitenin basinda icerige uygun, hedeflere
ulagmada etkili olacak sekilde ilk defa her iiniteye ait egitim durumlar diizenlenmistir.
(Ozbey, 2001: 75)

1998 Hayat Bilgisi programinda “Ogrenme-ogretme siirecinde 6grenciler verilen
ya da sunulan bilgileri ezberlemek icin aktif olmuslardir. Bilgiyi 0Ogretmen
yapilandirarak 6grencilere aktarmustir. Ogrencinin bakis agis1 temel alinmamustir;
yetiskinlerin bakis acis1 egemen olup, Ogrencinin diinyasinda yer almayan olgular
sunulmustur. Yogun bir bilgi aktarimi yapilmistir; 6grenciler aktarilan bilgileri anlamak
yerine ezberlemeye yonlendirilmislerdir. Bilgi yogunlugu nedeniyle 6grenciler ve
ogretmenler mekanik bir bicimde programi yetistirme stresi yasamislardir.

Cesitli disiplinlere ait mevcut bilgi birikimi konu merkezli olarak 6grencilere
statik bir yaklagimla ve birbirinden kopuk bir bicimde 6gretmen tarafindan aktarilmistir.
Dolayisiyla da ogrencilerden cok, oOgretmen merkezlidir. Biitiin Ogrenciler ayni
yontemlerle 6grenmeye yonlendirilmislerdir. Ogrenme stillerindeki farkliliklar ve

Ogrencinin eglenme ihtiyaci dikkate alinmamistir. (MEB Program, 2005: 256, 257).
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i. d) Degerlendirme Bakimindan (Ol¢me ve Degerlendirme)

Sinama durumlari tiimiiyle 6l¢me ve degerlendirme ile ilgilidir. Ogrencide
gozlemeye karar verdigimiz hedefleri kazanip-kazanmadigini; kazandiysa, ne
Ol¢iide kazandigini, kazanamadiysa, neden kazanamadigini, kazanabilmesi i¢in
egitim sisteminde neler yapilmasi gerektigini belirleme sinama durumunun kapsami
icindedir (Sonmez, 1999:174). Degerlendirme, gercek sonuglarla beklenen sonuglar
arasinda bir kiyaslama yapilmasina olanak sagladigi gibi gelecekteki etkinlikler
icinde bir sonuca varilmasina yardim eder. Degerlendirme kavrami acgiklanirken
6lcme kavrami da aciklanmalidir, birbiri ile iligki bu iki kavram, anlam bakimindan
birbirinden ayrilir. Olgme bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla yada
baska sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirmede ise dl¢me sonuglar1 bir dl¢iitle

karsilastirilir(Belet, 1999: 26).

2005 Ilkogretim 1. ,2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Programinda
“Degerlendirme siireci devamlilik ilkesine uygun olarak ele alinmis ve mevcut 6lgcme ve
degerlendirme yaklasimlarimin/yontem ve tekniklerinin yami sira yapilandirmaci
yaklasima dayali yeni degerlendirme yaklasimlarina ©Onem, ayrica goézleme, 0z
degerlendirmeye, akranlarint ve grubu degerlendirmeye, oOgrenci iiriin dosyasina,
onemle iizerinde durulan duyussal ozellikleri ve performansi degerlendirmede farkli
Olceklerin ve oOlgiitlerin kullanilmasina agirlik verilmistir. Programda her smif ve tema
icin kazanimlar ve etkinlik 6rneklerine uygun olarak 6lcme ve degerlendirme siireci ile
ilgili Onerilerde bulunulmustur. Sadece iirliniin degil, siirecin degerlendirilmesi

vurgulanmigtir” (Anonim, 2005: 28).

“Hayat Bilgisi Dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde dgrencilerin
Hayat Bilgisi Dersi Programi’min tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar
olciilmeye ve kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler, dgrencilerin kazanimlar, kavramlar
ve becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken, karsilastiklart
zorluklar1 tammlarken, 6grencileri 6grenmeye ve becerilerini gelistirmeye 6zendirirken
degerlendirme yaparlar. Boylece degerlendirme, 6grencilerin egitiminde yapilandirici ve
gelistirici bir rol oynar. Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler,
Ogretmenler tarafindan kullanilabilecegi gibi dgrencinin kendini degerlendirmesine ve

kisisel hedefler belirlemesine de yardim eder.
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2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Programinda bireysel
farklihiklar1 dikkate alan Ogrenci merkezli Ogretme ve Ogrenme stratejileri
benimsenmistir. Bu nedenle 0lgme ve degerlendirmede Ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarim sergilemeleri icin ¢oklu degerlendirme kullanilmistir. Sadece yazili ve s6zlii
sinavlarla 6grenci basarisinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Cocuklarin
yasam becerilerini uygulama diizeyleri farklidir. Bazi1 ¢ocuklar elestirel diisiinmede ileri
diizeydeyken, bazilan yaraticilikta, bazilan da kisisel gelisimlerini tamima ve izlemede

basarili olabilirler.

Degerlendirme teknikleri Ogrencinin tiim becerilerinin degerlendirilmesini
saglamalidir. Aym sekilde, baz1 degerlendirme teknikleri de belli konular icin daha
uygundur. Bilgiyi edinme, kullanma, yorumlama gibi iist diizey becerileri 6lgmede agik
uclu sorular daha etkili olabilir. Bu nedenle, degerlendirme Ogrenme siirecinin
gerekliliklerine uygun araglarla yapilmahidir. Hayat Bilgisi Dersi i¢in hazirlanmig
etkinliklere ve degerlendirme Orneklerine yer verilmistir. Temalardaki kazanimlara
uygun degerlendirme araglarim gelistirerek kullanilmalidir. Ornegin, derslerin islenisi
siirecinde Ogrencilerin yapilan etkinliklere katilma diizeylerini gézlemlemek i¢in 6rnek
olarak verilen gozlem formlar1 aynen kullanilabilecegi gibi degerlendirme olgiitlerine

gore bazi dlgiitler ¢ikarabilir ya da bagka olciitler eklenebilir.

Ogrenciler, bir etkinligin ya da birka¢ kazanimin sonunda kendilerinin hangi
becerilere sahip olduklarimi (kendi algilarina gore) degerlendirmeleri i¢in verilen 6z
degerlendirme formlar1 da kullanilabilir. Bu formlar1 kullanmak, 6grenciler hakkinda
yapilacak degerlendirmelerde ve alinacak kararlarda onemli ipuclar1 verecektir. Oz
degerlendirme, akran degerlendirme gibi formlarla 6grencileri degerlendirirken amag
puan vermekten cok, onlarin eksikliklerini belirlemek ve bu eksiklikleri gidermeye

yonelik onlemler almaktir” (MEB Program, 2005: 111).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin aciklamalar boliimiinde birinci sinifta
ogrencilerin okuma-yazma bilmedigi gz Oniinde bulundurularak daha ¢ok gozlem
formlara yer verilmistir. Olgciilebilecek kazanimlar icin ortak formlarin diizenlenmesi
uygun goriilmiistiir. Programin agiklamalar bolimiinde gézlemle oOlgiilebilecek ardisik

kazanimlarin sonuncusunda kazanim numaralar belirtilerek gdzlem formu 6nerilmistir.
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“Olgme ve degerlendirme islemlerinin ne siklikta yapilmasi gerektigi ya da
birbirini izleyen iki 0lgcme ve degerlendirme islemi arasinda ne kadar siire olmasi
gerektigi konusunda ogretmenlere esneklik taninmistir. Programda yer alan hicbir
kazanim oOlcme ve degerlendirme disinda birakilmamistr. Hayat Bilgisi Dersi
Programinda Arastirma, inceleme, sorgulama, plan yapma, elestirel diisiinme, karar
verme gibi iist diizey zihinsel siire¢ler vurgulanmustir. Uriinlerin yani sira alternatif
O0lcme yontemlerinden yararlanilarak siire¢ de oOlgiilmekte ve degerlendirilmektedir”

(MEB. Program, 2005: 112,256, 257).

1998 Hayat Bilgisi programinda Hedeflerin gerceklestirilme durumlar ile
ilgili olarak geri bildirim saglamak amaciyla belirtke tablosunun kullanilmas tizerinde
durulmustur(Giileryiiz, 2001: 73). Her iinitede 6lgme baslig1 altinda hedef davraniglarin
kazanilma durumunu belirlemek icin kullanilabilecek sozlii, acik uclu ya da coktan
secmeli sorular ve dgrenci davramslar gozlem formu verilmistir( Ozgetin, 2000: 34).
Degerlendirme bagligi altinda 6gretmenin 6lgme sonuglarina gore 6grencilerin basarilart
hakkinda sonuca ulasacag: ifade edilmistir(Ozbey, 2001: 78).

1998 Ilkogretim Hayat Bilgisi Programinda Diisiinme, problem c¢6zme,
yaraticilik, gibi iist diizey zihinsel siireclerden ¢ok, gozlenebilen somut davranislar 6n
plana cikarilmistir. Siire¢ yerine sonug (liriin) vurgulanmakta ve degerlendirilmistir.
Ogrenme-ogretme  siirecinde geleneksel yontem ve teknikler kullamilmustir. Uriin
(sonug/cikt1) tizerinde duruldugu icin geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemleri
kullanilmistir. (MEB Program, 2005: 256, 257)

Okvuran, (2005: 422,) bir arastirmasinda “2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi, 1998 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
ile karsilastirdiginda; Davramig¢1 yaklasim yerine, yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi, hedef ve davranislar yerine kazamim ve becerilerin kullanildigi,
initeler yerine temalarin benimsendigi, 68rencinin bakis acisinin temel alindigi,
etkinlikler yolu ile 6grencilerin aktif oldugu, bilgi ezberleme yerine temel yasam
becerileri edinmenin amaglandigi, siirecin iiriinden daha ©nemli oldugu, cesitli
disiplinler ve ara disiplinlerle baglant1 kuruldugu, aktif ©Ogretim ve modern
yaklagimlarin kullanildigi, degerlendirmede iiriiniiniin degil siirecin goz Oniine

alind1g1, ¢ocugun degerli, 6zgiin bir birey olarak ele alindigi, bireysel farkliliklarin



40

on plana alindigi, Ogrencilerin kendilerini ¢evrenin icinde bir biitiin olarak

algilandig1” seklinde farkliliklar bulmustur.
TABLO II Genel olarak bu farkliliklar1 tablo olarak gosterecek olursak

19.9 S.Il.kogre.tlgl vHa.y at 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi
Bilgisi Dersi Ogretim S
Ogretim Program
Program
Kuram Davranis¢i Yapilandirici
Felsefe Esasicilik 1"Ierlemecilik
Bilgi Ogretmen Tarafindan|Ogretmenin rehberliginde cesitli
ogrenciye aktarilir. etkinliklerle 68renci bilgiye ulasir
Osrenci Bilgivi ezberleven Bilgivi kesfeden. arastiran. elestiren
Amacg Davranislar esas alinmakta  |Beceriler ve kazanimlar 6n planda
Simif ortami O gretmen Merkezli Ogrenci merkezli
Degerlendirme |Uriin Siirec
Vizyonu Mutlu Bireyler yetistirmek
(Yel ve digerleri, 2006: 468)
Bu arastirmanin temel problemini; 2005 {lkogretim 1., 2. ve 3. Siiflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programini  uygulayan Usak li Ilkogretim Okullari

Ogretmenlerinin Program ile ilgili goriisleri ve Hizmet Yillarina, Cinsiyetlerine,

Calistiklar1 Yere, En Son Mezun Olduklar1 Okula,

Sinifin Durumuna,

Calisma Durumlarina, Okuttuklari

Calistiklar1 Okulun Ogretim Bigimine gore, Programin genel

durumuna, beceri ve kazanimlarina, temalarina, etkinliklerine, 6lgme-degerlendirmesine

iliskin

goriisleri  arasinda anlamh

olusturmaktadir.

farkliliklar:

acisindan  degerlendirmek

PROBLEM CUMLESI

Usak Ili Hk(igretim Okullan 1., 2. ve

3. simif 6gretmenlerinin uyguladiklar

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program ile ilgili

goriisleri nelerdir?

A. ALT PROBLEMLER

Usak Ili ilkogretim Okullarinda 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programini1 uygulayan dgretmenlerin:

2005 lkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin;

1-Genel durumuna iligkin goriisleri nelerdir?
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2-Beceri ve Kazanimlarina iligkin goriigleri nelerdir?
3-Temalarina iligkin goriisleri nelerdir?
4-Etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
5-Olgme-Degerlendirmesine iliskin goriisleri nelerdir?

6- Hizmet Yillarinin; 2005 flkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazanimlari; temalari; etkinlikleri;

Olcme-degerlendirmeye iligkin goriislerinde anlaml farklilik var midir?

7-, Cinsiyetlerinin; 2005 Ilkdgretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazanimlari; temalar; etkinlikleri;

Olcme-degerlendirmeye iligkin goriislerinde anlaml farklilik var midir?

8- Calistiklar1 Yerlesim Yerinin; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazamimlari; temalars;

etkinlikleri; 6l¢me-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamli farklilik var midir?

9- Mezun Olduklar1 Okulun; 2005 Hkbgretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazanimlari; temalar;

etkinlikleri; 6l¢me-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamli farklilik var midir?

10- Okuttuklart Sinifin; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazanimlari; temalari; etkinlikleri;

Olcme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamli farklilik var midir?

11- Caligtiklar1 Okulun; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinin; Genel durumu; beceri ve kazanimlari; temalari; etkinlikleri;

Olcme-degerlendirmeye iligkin goriislerinde anlamh farklilik var midir?
B) ARASTIRMANIN AMACI

[Ikogretimde ©nemli bir yeri olan Hayat Bilgisi Dersinin hedefine ulasmast,
derse has oOzellikleri tasimasina, program gelistirme ilkelerinin gerektirdigi niteliklerde
etkili bicimde uygulanmasina bagli olarak, programin her yoniiyle yeterliliginin
saptanmasinda, programlarin en etkili uygulayicilar olan 6gretmenlerin goriisleri 6nem
tastmaktadir. Bu Onemden hareketle, 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren

uygulanmakta olunan 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
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Programimin Usak ili [Ikégretim Okulu 1., 2. ve 3. Siiflar Ogretmenlerinin goriislerine

gore degerlendirerek, analiz etmek ve programa katki saglamaktir.
Bu temel amaca yonelik olarak 6gretmen goriislerine gore;

2005 ilkodgretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin;
Genel durum diizeyi, Beceri ve kazanim diizeyi, Tema diizeyi, Etkinlikler diizeyi,
Olgme-degerlendirme  diizeyi bakimindan  Ogretmenlerin ~ Hizmet  Yillarina,
Cinsiyetlerine, Calistiklar1 Yere, En Son Mezun Olduklar1 Okula, Calisma
Durumlarina, Okuttuklar1 Sinifin Durumuna, Calistiklart Okulun Ogretim Bigimine

gore arastirilmistir.
C) ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu arasgtirma ile toplanacak verilerin 6zellikle; 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren Usak 1li {lkogretim Okullarinda uygulanan 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin uygulama sonuglar1 iizerinde yeni tartisma ve

arastirma olanaklar ile katki saglayacagi umulmaktadir
D) DENENCELER

1. 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
uygulayan 6gretmenler, 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin; genel durumuna, beceri ve kazamimlarina, temasina,

etkinliklerine, 6lgme - degerlendirmesine katilmamaktadirlar.

2. 2005 ilkodgretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
uygulayan ogretmenlerin, 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin genel durum, beceri ve kazammlar, temalar, etkinlikler ve dlgme-
degerlendirme diizeylerine iliskin goriislerinde; Hizmet Yillarn Cinsiyetleri, Calistiklar
Yer, Mezun Olduklar1 Okul, Okuttuklar1 Sinif, Calistiklar1 Okulun Ogretim Bicimi

bakimindan anlaml farklilik yoktur.
E) SAYILTILAR
Bu arastirmanin dayandigi temel sayitlilar;

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler; 2005 flkogretim 1., 2. ve 3. Siiflar Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili uygulanan 6l¢me aracindaki sorulari, programi
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biliyor olarak, ger¢ek goriis ve egilimlerini yansitacak bi¢imde, i¢ten ve yansiz olarak

degerlendirmislerdir.

2. Hazirlanan sorularin 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin uygulama sonrasi sonuglarim kapsayacak nitelikte oldugu

varsayilmistir.
F) SINIRLILIKLAR

1. Arastirmanin bulgulari, Usak Ili TIkogretim Okullarmdaki 2005 Ilkogretim 1.,
2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini uygulayan 1., 2. ve 3. Simf

Ogretmenlerinin 6lgek sorularina verdikleri cevaplarla sinirlidir.

2. Arastirma, Usak ili {lkogretim Okullarinda 2005-2006 6gretim yil1 siiresinde
uygulanan 2005 lkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina

iliskin 6gretmen goriisleri ile sinirhidir.

3. Arastirma kapsaminin daraltilabilmesi i¢in ¢alismada kullanilan degiskenler
programin genel durumu, becerileri, temasi, etkinlikleri ve 6lgme degerlendirmesi ile

sinirhidir.

G) TANIMLAR:

Ilkogretim: Birka¢c Ogretim basamagindan olusan orgiin egitim sisteminin
okuma yazmayi, matematigi, iyi bir yurttas olmak icin gerekli olan temel bilgi ve
becerileri kazandiran sekiz yillik ilk basamagi: (Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik.)

Hayat Bilgisi: Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. (Sonmez, 1999: 10)

Simf 6gretmeni: [lkogretim 1-5 siniflart okutan sinif 6gretmenligi alani
olan 6gretmen. (ilkdgretim Kurumlar Yonetmeligi, Md.4/j)

Tema: Birbiri ile iliskili {inite, konu ve kavramlari bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. (MEB Program, 2005:14)

Kazamm: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. (MEB
Program, 2005:14)

Etkinlikler: Kazanimlan gerceklestirmek hedefiyle belli teknik ve yontemlere

gore diizenlenen davranislar biitiiniidiir. (MEB Program, 2005:14)
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Kisisel nitelikler: Ogrencilerde ogrenme siireci igerisinde kazamlmasi
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan 6zelliklerdir. (MEB Program, 2005:14)
Olcme degerlendirme: Egitim- ogretim siirecini ve sonucunu izleyerek

aksakliklar1 zamaninda tespit ve diizenleme isidir. (MEB Program, 2005:14)

H) YAPILAN ARASTIRMALAR:

Hayat Bilgisi Dersi ve Programi ile ilgili kitap, arastirma ve makaleler

mevcuttur. Burada akademik diizeyde yapilmis arastirmalara (tezlere) yer verilmistir.

Ali Ozdas (1995) “llkokullarda Uygulanmakta Olan Egitim Programlariin
[lkokul Ogretmenleri ve Ilkogretim Miifettisleri Tarafindan Degerlendirilmesi” baslikli
aragtirmasinda; uygulanmakta olunan programlarin degiskenlere gore genel bir
degerlendirmesini yaparak, su onerilerde bulunmustur:

Miifredat programi asin1 yiiklii olan derslerin programlarinin yeniden goézden
gecirilmesi gereklidir. Miifredat programlarindan ezbere sevk edici konular mutlaka
cikarilmalidir.  Basvuru  kaynaklarindan bulunabilecek  bilgiler programlardan
cikarilmali, onun yerine Ogrencileri arasgtirmaya sevk eden bilgiler konulmalidir.
Ulkemizin cografi sartlar1 ve yasanti ozellikleri goz Oniine alinarak "tek tip program
"uygulamasi yerine cevre sartlarina gore diizenlenmis ¢ok program uygulamasina
gecilmelidir. Cagdas program gelistirme anlayisi ilkelerine uyulmalidir. Program
gelistirme asamasinda ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine mutlaka basvurulmalidir.
Miifredat programlan akici olmali, konular arasinda kopukluk olmamalidir. Cagdas
program gelistirme anlayisina uygun olarak hazirlanan programlar uygulanmali ve
sirekli ~ degerlendirmeye tabi tutularak, giincellestirilmesi gereken konular
diizeltilmelidir.

Coskun Kiiciiktepe (1998) “EARGED Tarafindan Gelistirilen 1998 Hayat Bilgisi Dersi
Programmin Program Gelistirme Ilkelerine Uygunluk Derecesi” ile ilgili Arastrmasmnda elde
edilen verilerin istatistiksel analizlerini yaparak;

Program gelistirme ilkelerine gore program gelistirme komisyonunda bulunmasi
Gereken iiyelerden Olcme Degerlendirme Uzmam Egitim Felsefecisi, Egitim

Ekonomisti, Egitim Planlamacisi, Miifettis, Okul Yoneticisi, iletisim Uzmani, Halkla
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iliskjler Uzmani, Grafik Tasarim ve Resim Uzmani, Ogrenci Velisi, Meslek Odalari
Temsilcisi ve Okul-Aile Birligi Temsilcisinin 1998 Hayat Bilgisi Dersi program
gelistirme komisyonunda bulunmadigi; 1998 Hayat Bilgisi programinda hedefler
saptanirken hedef kaynaklarindan toplum ve bireyin ihtiyaclar1 yeterince analiz
edilmedigi;

1998 Hayat Bilgisi programindaki hedefler egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi
ve egitim ekonomisi acgisindan gerekli nitelikleri tam olarak tasimadigi; 1998 Hayat
Bilgisi programindaki hedefler ve hedef davranmislarin nitelikleri program gelistirme
ilkelerine uygun bulunmadigt;

1998 Hayat Bilgisi programinin igerigi program, gelistirme ilkelerine gore
icerigin tasimasi gereken nitelikleri ve 1998 Hayat Bilgisi programinda belirtilen
Ogrenme yasantilart program gelistirme ilkelerine gore Ogrenme yasantilarinda
bulunmasi gerekli nitelikleri;

1998 Hayat Bilgisi programinda belirtilen Ogretim materyalleri, program
gelistirme ilkelerine gore 6gretim materyallerinde bulunmasi gereken nitelikleri; 1998
Hayat Bilgisi programindaki degerlendirme durumlar1 program gelistirme ilkelerine
gore gerekli nitelikleri tam olarak tasimadigi;

1998 Hayat Bilgisi programi EARGED tarafindan gelistirilen program
gelistirme modeline, "program gelistirme komisyonunun olusturulmasi, ihtiya¢ analizi
yapilmasi, 6gretim materyallerinin saptanmasi” a¢ilarindan uymadig ile ilgili sonuglart
elde etmistir.

Sakine Demir (1998) “Cumhuriyet Doneminde Program Gelistirme Acisindan
Hayat Bilgisi Ogretim Programlarmin Incelenmesi” ilgili arastirmasinda Hayat Bilgisi
Ogretim  Programlarimin  amag, icerik, islenis ve degerlendirme bakimindan
karsilastirilmasini yaparak 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile su tespitlerde
bulunmustur.

1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin hedefleri c¢agdas egitim biliminin
ozelliklerine gore diizenlenmistir. 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programinin hedefleri ii¢
sene sonunda ulasilacak genel hedefler ile her sinif diizeyinde ulagilmak istenen 6zel
hedefler seklinde diizenlenmistir. Her amagc, icinde bir tek faaliyeti icerecek sekilde ve
Bloom'un taksonomisine uygun olarak, bir alana yonelik olarak diizenlenmistir. 1998
Hayat Bilgisi Ogretim Programinda her sinif diizeyindeki 6zel hedeflere ulasmak icin

hedef ve davranislar yer almistir.
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1998 Hayat Bilgisi Programinda hedeflerin gergeklesmesinin rastlantilara
birakilmasini engellemek {izere Belirtke Tablosu yer almistir. 1998 Hayat Bilgisi
Ogretim Programinin iiniteleri hedef ve davramslara gore diizenlenmis ve bilgi yiikii
azaltilmistir. 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin islenis yoniinden; mihver
ders olmasi, iinitelerin islenisinde siraya uyma zorunlulugunun olmayist ve iinitelerin
bulunulan yerin 6zelliklerine gore  islenmesi noktalarinda benzerlikleri vardir.

1998 Hayat Bilgisi Programi'nda kiime ¢alismalarinin yaninda rol yapma, oyun
gibi tekniklere de yer verilmistir. 1998 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda
degerlendirmenin egitim ve Ogretimin ayrimaz bir oldugu vurgulanmis ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina dair 6rnekler verilmistir.

Muammer Yilmaz (1999) “ilkogretim 1.Kademe Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programindaki Egitim Durumlarimin  Ogretim ilkelerine Uygulugunun Ogretmen
Goriisleri Agisindan Incelenmesi” ile ilgili arastirmanin bulgu, yorum ve sonuglarindan
hareketle yapilan Oneriler asagida belirtilmistir.

Smif dgretmenligine bayan 6gretmenlerin atanmasi, 6grenci basarist agisindan

onemli sonuglar dogurabilir. Ciinkii bayan Ogretmenler, erkek Ogretmenlere gore;
ogrencilerle daha iyi iletisim kurmakta, daha sabirli ve hosgoriilii olmaktadir.
Smif Ogretmenligi mezunu olanlarin simif O6gretmeni olarak atanmalarina ©ncelik
taninmalidir. Simif 6gretmenliginden mezun olmadigi halde, halen simif Ggretmeni
olarak gorev yapan Ogretmenler icin zorunlu hizmet ic¢i egitim kurslar agilarak,
Ogretmenlerin bu kurslara katilmalar1 saglanmalidir. Boylece Ogretmenlerin hizmet
oncesi eksiklikleri giderilerek egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda karsilastiklari
sonuclar en aza indirile bilir. Okullarda deneyimli 6gretmenlerin, mesleki kidemi diisiik
olan Ogretmenlere egitim-Ogretim faaliyetleri konusunda yardimci olmalarn
saglanmalidir. Bu durum okul idaresi tarafindan organize edilmelidir. Mesleki kidemi
10 y1l ve yukarisi olan 6gretmenler 1. Kademeye (1,2. ve 3. Sinif) verilmelidir. Ciinkii
Hayat Bilgisi Dersi dikkat ve deneyim isteyen bir derstir.

S. Dilek Belet (1999)  « Ilkogretim Okullarinda Uygulanan Hayat Bilgisi
Programinin Degerlendirilmesi”  adli Bu arastirmada, ilkdgretim kurumlarinda
uygulanan Hayat Bilgisi programina iliskin olarak, dogretmenlerin goriis, beklenti ve
onerileri, belirli bagimsiz degiskenler acisindan saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin

sonuglarina dayali olarak, gelistirilen 6neriler sunlardir:
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Hayat Bilgisi programina iligkin olarak genelde Ogretmenler olumlu goriis
belirtmistir. Hayat Bilgisi programi bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda
siirekli olarak gelistirilmeli ve bu ¢aligmalara siireklilik kazandirilmalidir. Hayat Bilgisi
programimin hedefleri; yeniden gozden gecirilerek Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
programinda belirlenen hedeflerle tutarli olacak bi¢imde diizenlenmelidir. Bu yolla
yapilacak olan diizenlemeler, 6grencilerin daha sonraki dgrenmelerinde basarilarinin
artmasina yardimci olacaktir.

Hayat Bilgisi programinin  hedefleri; Ogrencilerin  dengeli  yasam
gereksinimlerini karsilayabilecek duruma getirilmelidir. Hedefler, Ogrencilerin
gereksinim duydugu, toplumun bir bireyi olarak sahip olmalar1 gereken bireysel
ozellikleri kazandirmaya elverisli olacak bi¢cimde diizenlenmelidir.

Hayat Bilgisi programinin hedefleri, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine
uygun olarak belirlenmelidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmadan
belirlenen hedeflerin, 6grencilerde gozlenmek istenen davramis degisiklerinin
gerceklestirilmesinde  yeterince etkili olamayacagi g6z Oniinde tutulmalidir.
Ogretmenlerin yarisina yakin bir cogunlugu icerigin 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine, ilgi ve gereksinimlerine tam olarak uygun olmadig: goriisiindedir. Bu
durumda igerikte yer alan bilgilerin hedefleri uygunlugunun yeniden gozden
gecirilmesi,  icerik ¢oziimlemelerinin yapilmasi,  Ogrencilerin ilgisini cekmeyen ve
onlarin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmayan konularin cikarilmasi, igerigin
yeniden yapilandirilmast gerekli goriilmektedir. Ayrica igerikte yer alan bilgilerin
sunulus sirasinda 6grenme ilkeleri de g6z oniinde tutulmalidir.

Ayten Ozgetin (2000) “ 1998 ilkogretim Hayat Bilgisi 3. Simif Programinin
Ogretmen Goriisleri Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasinda, Program,
hedefler boyutunda, 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmustur, Ogretmenler programu,
icerik yoniinden genel orta yeterlikte gormektedirler. Ancak bu boyutun yeterligi,
hedefler yeterliginden daha diisiik diizeydedir.

Ogretmenlere gore, program, egitim durumu yoniinden de orta yeterlik
diizeyindedir, Ancak, 6gretmenler, programin egitim durumu boyutundaki baz1 maddeleri
orta yeterliligin alt siurlarinda gormektedirler. Ogretmenler programi, degerlendirme
yoniinden de orta yeterlikte degerlendirmektedirler.

Hedefler birey ve toplum ihtiyaclarina uygun, psiko-motor hedeflere de yer

verecek bicimde, bolgesel 6zellige imkan taniyan ve acik ifadeli olmaldir. Icerik yorelere
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gore degisen; giinliik hayatta kullanilabilir; bilgiden cok egitsel; uygulanabilir,
ogrencilerin gelisimlerine uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmelidir. Egitim durumu
yoniinden, gezi gozleme dayali yaparak ve yasayarak 6grenmeye yer veren ve Ogrenme-
ogretme etkinliklerini ayrntili bigcimde agiklayan bir diizenleme ile yeniden ele
almmalidir. Program degerlendirme yoniinden yetersizdir. Belirtke tablosu daha iyi
aciklanmali, Olcme-degerlendirme konusunda daha yeterli bilgiler ve Ornekler
verilmelidir.

Sultan Ozdemir Ozbey ( 2001) “Tiirkiye’ de Hayat Bilgisi Ogretim
Programlariin Tarihsel Gelisimi” ile ilgili Arastirmada Tiirkiye’de hayat bilgisi
Ogretim programlar1 ve hayat bilgisi ders kitaplarina iliskin olarak arastirma problemi
ile ilgili, bulgu ve yorumlara dayali sonu¢ ve bu sonuglarla ilgili bulgular yer
almaktadir.

1. Hedef ve Hedef Davranislarla Ilgili Sonuglar:

1998 ilkdgretim programinda, dersin genel, 0zel ve iinite hedef ve hedef
davranislar yazilmistir. Hedef ve hedef davranislar taksonomik olarak yazilmustir. Tlk
defa toplumun ihtiyag¢ ve beklentileri yaninda bireyin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate
alinmastr.

2. Icerik Ile Tlgili Sonuglar:

1998 ilkogretim programi konular iiniteler seklinde diizenlenmis, igerik yogunlugu
hafifletilmistir. Her iinitenin basinda iinitenin 6nemi belirtilmis ve 1968 programi ile
yasanan geriye gidis giderilmistir. Uniteler birbirini destekler nitelikte olup giderek
derinlesmektedir.

3.Egitim Durumlarn Ile Tlgili Sonuglar:

1998 ilkodgretim programinda egitim durumlart ¢agdas egitim bilimin ilkelerine
uymaktadir. Her iinite ile ilgili egitim ortamlar1 yazilmigtir.

4. Stnama Durumlari Ile ilgili Sonuglar:

1998 hayat bilgisi 6gretim programinda ilk defa degerlendirme cagdas egitim
biliminin 6zelliklerine uygun olarak ele alinmistir. Her iinite ile ilgili degerlendirme
calismalar1 yapilmis, her sinifa ait belirtke tablosu yapilmig, ornek Ogrenci gézlem
formlar1 verilmistir.

Mustafa Bektas (2001) “Ilkogretim Hayat Bilgisi Ders Programinin
Degerlendirilmesi ile ilgili arastirmasinda asagidaki sonuclara ulasarak Onerilerde

bulunmustur.



49

Cagimizda bilgi yigilarak hizla artmakta teknolojide bu artisla dogru orantili
olarak hizla degismekte ve gelismektedir. Cagimizin meslek sahibi insanlar1 kendilerini
meslekleriyle ve hayatin her alamyla ilgili gelismelere uyum saglama yolunda
yenilemeli ve gelistirmelidirler. Hedefler egitim siireci sonunda bireye kazandirilmasi
istenen Ozellikler olarak tanimlanabilir. Hedefler; bu ozellikleri ile i¢erik belirleme,
O0grenme-Ogretme siirecleri tayin etme ve degerlendirme kistaslarim1 ortaya koyma
asamalarinin 6n sartin1 olusturmaktadir.

Hedeflerin egitim siireclerine aktaricilari olan 6gretmenlere dogru ve diger
ogretmenlerle es anlamlar ifade etmeleri ise ancak hedef yazim kurallarina itina
gosterilmesi ile miimkiin olacaktir. Hedeflerin aralarinda tutarli ve sonrakinin
olusumuna destek olmasi her ders i¢in bilyilkk 6nem tagimaktadir. Fakat Hayat Bilgisi
Dersinin mihver ders olmasi nedeni ile hem Hayat Bilgisi Dersinin kendi hedefleri
arasinda hem de diger derslerin hedefleri arasinda bir tutarlilik ve sonrakinin olusumuna
destek olus oOzelligi tasimasi gereklidir.  Hedefler ancak egitim siirecleri ile
kazandirilabilir. Oyleyse belirlenecek hedefler her tiirlii sart ve imkin goz oniinde
tutularak gerekli egilim siirecleri olusturulabilecek sekilde tespit edilmelidir. Aksi
takdirde hedeflerin gerceklestirilmesinde asilmasi hayli giic problemler c¢ikacaktir.
Hedefler Ogrenci iizerinde olusturulmak istenen Ozelliklerdir. Bu durumda ogrenci
hedefte belirlenen 6zelligi kazanabilecek hazir bulunusluk diizesine sahip olmalidir.

Egitimin ¢iktis1t olan &grenci toplumun icinde yer alacak bir birey olarak
yetistirilmektedir. Toplumun bir bireyi olacak 6grenciye kazandirilacak oOzellikler
toplumun ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte olmalidir. Ogrenci aldig: egitim sonunda
toplumda uyumlu iletisimler kurabilecek 6zelliklere kavusmahdir. Ogrenci, toplumdaki
sosyal, kiiltiirel ve tabii cevre icerisindeki is boliimiine kendine Ozgii goriislerini de
katma miicadelesi icinde bir uyum saglama durumunda olmalidir.

Bir ders icin belirlenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in mevcut kosullarin yeterliligi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Mevcut kosullar igerisine zaman, mekén, arag-gerec, yontem
vb.  dahil edilebilir.  Hedefler = Ogrencilerin  egitim  ihtiyaglarina  gore
sekillendirilmelidirler. Eger birey, bir ihtiyacim1 yeni bir Ogrenmeye ihtiya¢ duymadan
giderebiliyorsa bu alanda bireyde olusturulmasi gereken bir 6zellige (hedef) ihtiyaci yok
demektir.

Okul hi¢cbir zaman gercek hayattan kopuk olamaz. Bu i¢ icelik hedefler ile

belirlenmeli ve vurgulanmalidir. Egitim siireglerinin hayatla i¢ ice olusu ogrenci icin
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giiclii bir isteklendirme nedeni olacaktir. Her hedefin 6grenci davramisi olarak ifade
edilmesi zorunludur. Bu zorunluluk, davraniglarin hem egitim durumlarinin belirlenmesi
hem de hedefin kazanip kazanilmadiginin test edilmesi siire¢lerinde kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bir dersin igerigi ancak hedeflerin belirlenmesi ile ortaya
cikacaktir. Hedefler daha c¢ok alanin temel ilkelerini kazandirmaya yonelik
belirlenmelidir. Hedefler degisebilir sonuglar iizerinde fazlaca durmamalidir.

Icerik, ogrencinin hedeflere ulagsmadaki davramisinin uygulanacagi hayat
alaninin  kapsamidir. Bu igerik belirlenirken tiim bilgilerin aktarimi s6z konusu
olamayacagindan saglam kriterlere gore belirlenmis bir icerik olusturulmalidir.
Ogrenmede merak, en temel etkenlerden birini olusturmaktadir.

Ogrenme siirecleri icerisinde meraki belirleyici en 6nemli unsursa iceriktir.
Icerigin kapsami ve dizilimi meraki arttirici etkide bulunabilir. Ogrenme siireglerinin
basarisi. Ogrencinin aktif katilimi saglanabildigi oranda artacaktir. Aktif katilim igerigin
kapsamu ile dogrudan ilgilidir. Igerik sadece bilgi aktarimi dogrultusunda belirlenmis
ise Ogrencinin aktif hale getirilmesi zorlasacaktir. Icerik tespit edilirken bireysel
farkliliklara hitap etmek iizere icerikte esneklikler bulunmalidir. Igerigin dizilimi edinilen
bilgilerin belli araliklarla, cesitli nedenlerle tekrarim ve kullanimimi gerektirecek sekilde
olmasi bilginin kalicihgim arttiracaktir. Hem hayatla ici igelik yoniinden hem de 6grencide
merak uyandirilmasi agisindan icerikteki bilgilerin giincelligi 6nem tasimaktadr.

Igerik siralamiginda dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de bir konunun sonraki
konuyu destekleyici ve 6grenimi kolaylastirici bilgiler kazandirmasidir. Egitim-6gretim
stirecleri icerisinde Ogrencinin istenilen Ozellikleri kazanmasi kullanmilacak yontemler ile
dogrudan ilgilidir. Egitim-Ogretim siirecleri icerisinde 6grencide istenmedik yan iiriinlerin
olusmamasi icin kullanilacak yontemler biiyiik bir itina ile secilmelidir. Cocugun
sosyallesme ve arkadaslar1 ile koordineli ¢alisma adina en Onemli &grenmelerini
gerceklestirdikleri yillar ilkogretim I, I ve III. simif yillaridir. Programinda onerilen
yontemlerin sosyallesmeyi ve arkadaslar ile koordineli ¢alismay1 gerektiren yontemler
olmadigi goriisiinde olduklari belirlenmistir.

Programin her asamasinda oldugu gibi yontemlerin belirlenmesi asamasinda da
ogrenci dikkate alinarak tercihler yapilmalidir. Ogrenci merkezli olmayan ve 6grenciyi
aktiviteye yOneltmeyen yoOntemler, Ogrenmeyi gerceklestirecek kisinin Ogrencinin
kendisi oldugunu unutmus kisilerin belirledigi yoOntemlerdir. Dersin hayatla i¢

iceriginin gerekliligi daha once de agiklanmisti. Okul dig1 gezi, gbzlem, deney ve
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incelemeler gibi etkinliklerde siire ve yonetmeliklerle ilgili biiyiikk sikintilar
bulunmaktadir. Demektedir.

Giilhan Giilaydin (2002) “1998 ilkogretim Hayat Bilgisi Programina Iliskin
Ogretmen Goriisleri” ile ilgili aragtirmasinda;

Programda yer alan hedefler, Ogrencilerin yakin c¢evrelerini tanima ve
anlamalarina yonelik yetenek ve becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayacak
niteliktedir. Hedefler, giinliik yagsamla ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmas1 ve ikinci
devre derslerine temel teskil etmesi yoniinde yeterli nitelikleri tagimaktadir.

Ogretmen goriislerine gore programda yer alan hedefler, dgrencilere vatandashik
gorev ve sorumluluklarinin kavratilmasina, demokrasi ilkelerinin, milli ahlaki ve insani
degerlerin benimsetilmesine yardimci olacak niteliktedir. Programda yer alan hedefler,
ogrencilerde bilimsel yontemle calisma becerisinin kazandirilmasina, problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesine ve isbirligiyle ¢alisma aligkanliginin kazandirilmasina
olanak saglamasi acisindan tam bir yeterlikte degildir.

Hedefler, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim 6zelliklerine uygun
nitelikte belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore hedefler, 6grencilerde yaraticilik ve
cok yonlii diisiinme yeteneginin gelistirilmesine olanak saglamasi agisindan tam bir
yeterlikte degildir. Programda yer alan iiniteler, belirlenen hedeflere ulasmay1 saglayici
nitelikte, yakin c¢evreden uzaga, somuttan soyuta, basitten karmasia, asamali ve
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmistir. Uniteler, dgrencilerin ilgisini ¢ekecek
niteligi yeterli diizeyde tasitmamaktadir.

Program, ekonomik ve sosyal yapi acisindan farkli yerlesim bolgelerinin
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmamistir. Programda yer alan iiniteler, cocugun
icinde bulundugu cevreye uyum saglayabilecegi nitelikte yasama doniik olma 6zelligini
tam olarak tasitmamaktadir. Giincel olaylara, belirli giin ve haftalara yeterince yer
verilmigtir. Programda iinitelerin islenisi icin Onerilen siire Ogretmenlerce yeterli
goriilmektedir. Uniteler, 6grencilerde yaraticihgin gelistirilmesine olanak saglayacak
niteligi yeterli diizeyde tasgtmamaktadir.

Programda yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglayan, 6grencileri arastirma
ve incelemeye yonelten, gozlem ve deneye dayali etkinliklere yeterince yer
verilmemistir. Programda  Ogrencilerin  egitici oyunlarla 6grenmelerine  ve
yaraticiliklarim sergilemelerine olanak saglayan etkinliklere yeterince yer verilmemistir.

Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin tartisarak ve isbirligi yaparak 6grenmelerine ve



52

problem ¢dzme becerisini gelistirmeye imkan veren etkinlikler yoniinden de program
tam bir yeterlikte goriilmemistir.

Programda yer alan 6grenme 6gretme etkinlikleri, 6grencilerin fiziksel, zihinsel
ve duygusal gelisim ozelliklerine yeterince uygun nitelikte degildir. Ogretmen
goriiglerine gore programda kullanilmasi Onerilen ara¢ gerecler; konulara ve dgrenci
diizeyine uygunluk yonlerinden yeterli nitelikleri tasimaktadir. Derse ilgi cekme ve
kolay elde edilebilirlik nitelikleri agisindan ise yeterli bir katilim s6z konusu degildir.
Programda sinama durumlarina ayrintili yer verilmesi ve 6l¢me-degerlendirmeye iliskin
yapilan agiklamalar yoniinden 6gretmenlerce tam bir yeterlikte goriilmemektedir.

Programda yer alan sinama durumlar1 hedeflerle tutarlilik niteligini tam olarak
tasimamaktadir. Ogretmen goriislerine gore, stnama durumlarinda yer alan 6rnek soru
maddeleri ve gozlem formlar, tinitelerde hedeflenen davraniglarin yoklanmasinda tam
bir yeterlikte degildir. Ogretmenlerin dgrenim durumlarina gére programin; hedefler,
icerik, egitim durumlar1 ve stnama durumlarina iligkin goriisleri arasindaki fark anlaml
bulunmamistir. Ogrenim durumlarina gore farklilik gosteren Ogretmenlerin goriisleri
birbirini  desteklemektedir. Ogretmenlerin sinif 6gretmenligi alamindaki kidem
durumlarina gore programin; hedeflerine iligkin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Igerik, egitim durumlar1 ve snama durumlarina iliskin goriisler arasindaki
fark ise anlamli bulunmamistir. Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore, genel olarak
programin tiim boyutlarina iliskin goriisleri arasindaki fark anlamli bulunmamustir.
Ogretmenlerin sinif 6gretmenligi alanindaki kidem durumlarina gore, genel olarak

programin tiim boyutlarina iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Dilek Karagiille (2003)"[Ikogretim Simf Hayat Bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin
Kullandigi Metotlar ve Ogretmenlerin Kullanilan Metotlarla Ilgili Goriisleri" konulu bu
arastirmada hem kaynak taramasi yapilmig, hem de 1.2.3. simf 6gretmenlerinin Hayat
Bilgisi ogretiminde kullandiklar1 yontemler, Hayat Bilgisi Ogretiminde Kkarsilasilan
problemler ve ¢6ziim Onerileri hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla 6gretmenlerle goriisme
yapilmistir.

Ogretmenlerin  goriisleri sonunda elde edilen bulgulardan asagidaki sonuglar
cikartilmustir.

Smf Ogretmenleri Hayat Bilgisi derslerinde en ¢ok anlatim, soru-cevap ve
tarisma ve rol yapma yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Yapilan gozlemler

sonunda rol yapma yonteminin, bu metotla islenecek konularin gorerek, izlenerek,
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yasanarak kavratilmasinda; anlatim yOnteminin, dersin basinda acgiklama, ders
esnasinda yonlendirme, ders sonunda Ozet yapma; soru-cevap yonteminin, ders
basinda Ogrencileri giidiileme, ders esnasinda dikkatlerini uyamk tutma, ders sonunda
degerlendirme; tartigma yoOnteminin ise yapilan rol yapma sonuglarmi belirlemek
amactyla kullamldigi goriilmiistiir. Bu yontemleri kullanmalarimin nedenleri  olarak
programin yogunlugunu, siniflarin kalabalik olmasim, arag-gere¢c sayisinin yetersiz
olmasin1 gérmektedirler.

Ogretmenler en ¢ok gezi-gozlem, inceleme, oyun, deney, gosteri yontemlerinin
kullanilmasinin gerekliligi tizerinde durmuglardir. Fakat bu yontemleri uygulayabilmek i¢in
her zaman yeterli siire ve imkanlara sahip olamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
cogunlugu Hayat Bilgisi Dersi icin gerekli biitiin arag-gereclerin okullarinda mevcut
olmadigini, temin edemediklerini ve  egitim  teknolojisinden  yeterince
faydalanamadiklanm belirtmislerdir. ~Okulunda egitim teknolojisi sinifi olan 6gretmenler
ise yeterli alan bilgisine sahip olamadiklarini ifade etmislerdir. Derslerde karsilasilan en
biiyiik sorunlar; konularin fazlalig, siniflarin
kalabalik olmasi, gerekli ders arag- gereclerinin bulunmamasi ya da yetersiz olmasi,
ogretmenlerin ¢ocuklarin zihinsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarimi dikkate alarak konuya
uygun olan 6gretim yontemlerini kullanmamasidir.

Hayat Bilgisi Dersinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi ic¢in; miifredat
programi yeniliklere acik olmalidir. Ogretmen konu alanmi iyi bilmeli, siirekli
arastirma ve inceleme yaparak kendisini yenileyebilmelidir. Iyi bir simf 6gretmeni
Hayat Bilgisi Dersinde c¢ocuklarin zihinsel ozelliklerini, ilgi ve ihtiyaclarini dikkate
alarak ders etkinliklerini yapmali, dogadaki olaylara iligkin konular1 neden sonug
iligkisi icinde, olaylar arasinda iliski kurarak, olayr gostererek, uygun Ogretim

yontemleriyle dersi islemelidir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM VE BULGULAR

I- ARASTIRMANIN MODELI

Usak I1i {lkogretim Okullarinda uygulanan 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina iligkin olarak dgretmen goriislerini belirlemek
hedefiyle yapilan betimsel nitelikte bir calismadir. . Betimsel nitelikteki aragtirmalar;
mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate alarak, durumlar
arasindaki etkilesimi aciklamay1 hedefler. Genellikle bir survey yontemi olan betimleme
yontemi, grupla ilgili genisligine bir calismadir. Cok sayida obje ya da denek iizerinde
ve belirli bir zaman kesiti icinde yapilir(Kaptan, 1993:59). Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir.

Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez (Karasar, 1994: 77).

II- VERi TOPLAMA ARACININ GELiSTIiRiLMESI
A) ANKET GELISTIRILMEDE iZLENEN YOLLAR

Arastirmanin verileri ogretmenlere sunulan 6l¢ek yoluyla elde edilmistir. Veri
toplama aracinin gelistirilmesi ©Oncesinde; konu ile ilgili arastirmalar, yayin ve
kaynaklar taranmis, benzer anketler incelenmistir. Elde edilen veriler yardimiyla 2005
[Ikogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin " Genel
Durum, Beceri ve Kazanim, Tema, Etkinlik ve 6lcme-degerlendirme" sine iliskin soru

maddelerini kapsayan 6l¢ek hazirlanmistir.

Veri toplama araci tez danigmani ve ilgili uzmanlar tarafindan incelenerek dlgek
maddeleri bu goriisler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Hazirlanan anket iki
boliimden olugmaktadir. Anketin birinci boliimiinde kisisel bilgilere yonelik 7 soru

bulunmaktadir. ikinci boliimde 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi
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Dersi Ogretim Programina iligskin "Genel durum, Beceri ve Kazanim; Tema; Etkinlik ve

0lcme-Degerlendirme " ile ilgili soru maddeleri yer almistir.

Hazirlanan 6lcek formu calisma evrenine uygulanmadan once, 12 Ilkogretim
Kurumunda gorev yapan doksan dokuz 1., 2. ve 3. smif dgretmenine 6n dlgek olarak
uygulanmistir. Olgme aracinda yer alan 70 maddenin Cronbach Alpha Giivenirlik
katsayist 0,969 olarak bulunmustur. Olgek formu 6n 6lcek sonuglar dikkate alinarak tez

danigsmaniyla birlikte degerlendirilip, toplam 75 madde halinde son seklini almistir.

Olgekte toplam 83 soru maddesi yer almaktadir. Anketin ikinci boliimiinde yer
alan programin Genel Durum, Beceri ve Kazanim, Tema, FEtkinlik ve (")lgme—
Degerlendirme’ ye iliskin yeterlik diizeyinin belirlenmesinde 75 soru maddesi i¢in 4 lii
likert tipi 6lgek kullanilmistir. Her bir maddeye verilecek cevaplar 1.00 ile 4.00

arasinda kodlanmustir.
B) VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama araci, ilgili kurumlardan gerekli izinler alinarak 2005-
2006 Ogretim ikinci yariyilinda, Usak il merkezi, ilge merkezleri, belde ve koylerdeki
173 ilkdgretim okulunda 1., 2. ve 3. sinif 6gretmeni olarak gorev yapan toplam

612 6gretmene uygulanmustir.

Uygulama Usak merkezde Ogretmenlerin gorev yaptigi okullardaki miidiirlerle;
ilcelerde de ilge milli egitim miidiirleri ile tek tek goriisme yapilarak 6lgekleri uygulamalar

istenmis ve uygulanan 6lgeklerin geri doniisiimii yine onlarin araciligi ile saglanmustir.

Saglikli veriler elde etmek amaciyla 6lgek formlarinin cevaplandirilmasi igin
bir haftalik siire verilmistir. Bu siire sonunda 455 6lcek geri donmiistiir. Geri doniisiim

yiizdesi 75 olup yeterli goriilmiistiir.

Gelen olcekler tek tek incelenerek eksik ve yanlis doldurulan 17 0Olgek

degerlendirme dis1 olmustur. Toplam 438 dlcek degerlendirmeye alinmustir.

Olgme aracinda yer alan 75 maddenin de Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi
0.976 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ anketin giivenirliginin ve i¢ tutarliliginin yiiksek

oldugunu ifade etmektedir.
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Sira | Alanlar Madde Madde | Cronbach’s
No ] Numaralart Sayist Alpha
2005 Ikogretim 1., 2. ve 3.
Siniflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin
1 " 2 1’ 2’ 37 47 5’ 67
Genel Durumu 7.8.9, 10, 10 ,871
2 def 4 11,12, 13, 14,
Hedef Boyutunda
. y 15,16, 17, 18, 16 938
"Beceri ve Kazanmimlar” 19,20,21,22,
23, 24,25, 26,
3 27,28, 29, 30,
foerik B q 31, 32,33, 34,
erik Boyutunda
¢ y 35, 36,37, 71 046
"Temalar” 38, 39,40, 41,
42,43, 44,
45, 46,47,
4 48,49, 50, 51,
. 52,53, 54,55,
Ogretim Durumu Boyutunda | 56 57,58, 19 930
"Etkinlikler” 59,60, 61, 62, ’
63, 64, 65,
66
> Degerlendirme Boyutunda 67, 68,69, 70,
e 9 o 71,72,73,74, 9 902
Ol¢cme ve Degerlendirme 75

C.) VERILERIN COZUMLENMESI

Veri toplama araci ile elde edilen veriler, tek tek elden gecirilerek hatali
doldurulan anket 6l¢ek olup olmadigina bakilarak ve segilerek oOlgeklerin tiimii
bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde

SPSS (Statistical Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir.
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Verilerin SPSS programindan yararlanilarak yapilan istatistiksel analizinde alt

problemler dogrultusunda bir sira izlenmistir.

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programiin "
Genel durum, Beceri ve Kazamim, Tema, Etkinlik ve Olgme-Degerlendirme "ye iliskin

her bir madde i¢in frekans, yiizde, aritmetik ortalama hesaplanmistir.

Anket formunda kullanilan Olgegin  agirhk simirlar1t  asagidaki  gibi

sayisallagtirilmstir.

Secenek Agirlik Siirlart
Tamamen Katiliyorum 4 3.26-4.00
Oldukga Katiliyorum 3 2.51-3.25
Cok Az Katiliyorum 2 1.76-2.50
Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.75

Anket yoluyla elde dilen verilerin analizi asagidaki gibi yapilmstir:
1. Anketin birinci boliimiinde yer alan kisisel bilgilere iliskin verilerin

frekans ve yiizdelikleri bulunmustur.

2. Birinci, Ikinci, Ugiincii, Dérdiincii, Besinci alt problem olan “2005
[Ikogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin; genel
durumuna, beceri ve kazanimlarina, temalarina, etkinliklerine, Olcme-
degerlendirmesine iligkin Ogretmen goriisleri nelerdir?” ile ilgili olarak, verilerin

frekans, yiizdelikleri, ortalamalar1 ve standart sapmalar1 bulunmustur.

3. Altinci, Sekizinci, Dokuzuncu, Onuncu alt problem olan 2005 Ilkogretim 1.,
2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin; genel durumunun, beceri ve
kazanimlarinin, temalarinin, etkinliklerinin, 6lgme-degerlendirmesinin 6gretmenlerin
hizmet yillarina, calistiklar1 yere, mezun olunan okula, okuttuklar1 siniflara gore
farkliligin bulunup bulunmadig: i¢in f- testi (P<0.05), farklilik var ise ortalama

puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir.

4. Yedinci ve Onbirinci alt problem olan 2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. Siiflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin; genel durumunun, beceri ve kazanimlarinin,
temalarimin,  etkinliklerinin, 6l¢gme-degerlendirmesinin Ogretmenlerin cinsiyet ve
calistiklar1 okulun 6gretim bi¢imine gore farklilik bulunup bulunmadig igin t- testi

(P<0.05), farklilik var ise ortalama puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir.
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III- EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmanin evrenini, 2005-2006 6gretim yilinda Usak il merkezi, ilce
merkezleri, belde ve koylerdeki 173 ilkogretim Okulunda gérev yapan 1-5. simflart
okutan 956 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma evreni, hakkinda goriis bildirilecek
veya genellemelerde bulunulabilecek evrendir (Ural, Kilig, 2005:27). Bu arastirmanin
calisma evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Usak il merkezi, ilce merkezleri, belde ve
koylerdeki 173 Ilkogretim Okulunda gérev yapan 1., 2. ve 3. smiflar1 okutan 612

Ogretmen olusturmustur.

TABLO IV - USAK iLKOGRETIM OKULLARI VE ANKET UYGULANAN

OGRETMEN SAYILARI
o USAK TUM . US{_UV( TUM 1.,2.ve 3. . .«
2 SAYISI chfg\gfm OGRETMEN | SAYISI | SAYISI
SAYILARI

f %
1 | MERKEZ 65 1083 566 349 349 |263| 75
2 | BANAZ 36 234 127 88 88 68 | 77
3 |ESME 28 211 101 72 72 41 57
4 |KARAHALLI 11 64 42 30 30 26 87
5 |SIVASLI 19 109 71 41 41 25 60
6 | ULUBEY 14 81 49 32 32 32 | 100
L TOPLAMI 173 1782 956 612 612 |455| 75

Kaynak: Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Servisi (2005-2006 Ogretim Yil1 ) Ilgelerde:
Anket verilmeye gidildiginde Ilge Milli Egitim Miidiirlerinden alinan sayilara gore
Olcek birakilmistir.

Tablo IV’ de goriildigii gibi, Usak merkez ve ilgelerinde faal durumda 173
ilkogretim okulu; 1782 sinif ve brans; 956 sinif; 612 birinci, ikinci ve {i¢iincii sinif
ogretmeni bulunmaktadir. Ogretmenlerinin tiimiine 6lgek gonderilerek, ¢alisma evreni
oldugu gibi ele alinmustir. Ogretmenlerin gosterdigi hassasiyet sebebiyle % 75’lik anket

doniigiimii saglanmastir.
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TABLO V - OGRETMENLERININ HiZMET YILLARINA GORE
DAGILIMI

HIZMET YILLARI| f %

0-5 yil aras1 68 | 15,5
6-10 y1l arasi 162 | 37,0
11-15 yil aras1 80 | 18,3
16-20 y1l arasi 70 | 16,0
21-25 yil arasi 29 | 6,6

25- ve daha yukarisi| 29 | 6,6
4381100.0

TOPLAM

Tablo V’de goriildiigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin biiyiilk cogunlugu
%39,01 6-10 yil arasinda; gorevlerinin ilk 5 yilinda olanlar % 15,3; Ankete
katilanlarin % 18,3 ii 11-15 yil grubunda iken, %16,0’1 16-20 yil arast; %6,6’s1 21—

25 yil arasi ile 25 ve daha yukarisinda gorev yapmaktadirlar.

TABLO VI - OGRETMENLERININ CINSIiYETLERINE GORE

DAGILIMI
CINSIYET f %
Kadin 188 | 42,9
Erkek 250 | 57,1
TOPLAM 438 | 100,0

Tablo VI' da gorilldugii gibi ankete katilanlarin %42,9 "1 bayan

ogretmenlerden olusurken,%57,1” i erkek ogretmenlerden olugmaktadir.
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TABLO VII- OGRETMENLERININ CALISTIKLARI YERE GORE

DAGILIMI
CALISTIKLARI YER| f %
i1 Merkezi 194 | 44,4
Ilce Merkezi 72 | 16,4
Belde 40 9,1
Koy 132 | 30,1
TOPLAM 438 | 100,0

Tablo VII' de goriildigii gibi ankete katilanlarin % 44,4 i il
merkezinde;%16,4° i ng merkezinde; %9,1° i Belde’de; %30,1° i Koylerde
gorev yapmaktadir, Ogretmenlerin il merkezi ve koylerde yigilmalar1 dikkat

cekmektedir.

TABLO VIII- OGRETMENLERIN MEZUN OLDUKLARI OKULLARA

GORE DAGILIMI

EN SON MEZUN OLDUKLARI OKULLAR | f | %
. C . 3 i
Ogretmen Okulu veya Lisesi
On Lisans 121127.6
(iki Yillik Egitim Enstitiisii veya On Lisans
Tamamlama)
Lisans 2721 62,2
(Dort Yillik Egitim Yiiksek Okulu veya Egitim
Fakiiltesi )
Yiiksek Lisans > | L
Diger 37 | 84
TOPLAM 438 [100,0

Tablo VIII’de goriildiigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin %62,2'si lisans
mezunu iken; % 27,6’ s1 6n lisans; % 1,1°1 yiiksek lisans, %0,7’ si 6gretmen okulu

veya Ogretmen lisesi mezunu iken, % 8,4’ i de diger (egitim fakiiltesi veya okulu
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olmayan) mezunudur. Bu durum bize 6gretmen kaynaginin lisans diizeyinde oldugunu

gostermesi 6gretmenlik meslegine bakis acisim yansitmaktadir.

TABLO IX - OGRETMENLERIN CALISMA DURUMUNA GORE

DAGILIMI
CALISMA DURUMU f %
Kadrolu Smmf Ogretmeni 421 1 96,2
Sozlesmeli Stmf (")gretmeni 9 2,1
Ucretli Simf Ogretmeni 8 17
TOPLAM 438 | 100,0

Tablo IX’ da goriildiigii gibi ankete katilanlarin % 96,2’si Kadrolu Simif
Ogretmeni; %2,1’ i Sozlesmeli Sinif Ogretmeni; % 1,77 si Ucretli Sif

Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.

TABLO X - OGRETMENLERIN OKUTTUKLARI SINIFA GORE

DAGILIMI
OGRETMENLERIN . %
OKUTTUKLARI SINIF
1. Simf 143 32,6
2.5mmf 130 29,7
3.Smf 131 | 29,9
Birlestirilmis Simf 34 7,6
TOPLAM 438 |100,0

Tablo X'da goriildiigii gibi 2005-2006 ogretim yili itibar1 ile ankete
katilan 6gretmenlerin % 32,6’s1 birinci sinif , , %29,7’si de ikinci sinif, , % 29,9’u

ticiincii simif', % 7,6’ s1 birlestirilmis sinif 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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TABLO XI- OGRETMENLERIN CALISTIKLARI OKULUN OGRETIM
BiCiMINE GORE DAGILIMI

OKUTTULAN SINIFIN £ %
DURUMU

gi){ll'll;lal Ogretim  Yapilan| 5, | ¢ |
ikili Ogretim Yapilan Okul 9% | 21.9
TOPLAM 438 | 100,0

Tablo XI' de goriildiigii gibi ankete katilan 6gretmenlerin % 78,17 i
normal Ogretim yapilan okulda; % 21,9’ u de ikili 6gretim yapilan okulda gérev

yapmaktadir.

IV. BULGULAR VE YORUM

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin genel durum; beceri ve kazamim; tema; etkinlik ve Olgme—

Degerlendirme durumlarina iliskin 6gretmen goriisleri ylizde ve ortalama;

Programinin genel durum; beceri ve kazamim; tema; etkinlik ve Olgme—
Degerlendirme durumlarina iliskin goriislerinde Ogretmenlerin Hizmet Yillarina,
Calistiklar1 Yere, En Son Mezun Olduklar1 Okula, Okuttuklari Sinifa gére anlamli bir

fark olup olmadig f (Ikiden ¢ok ortalama arasindaki farklarin anlamlilig1 igin) testi;

Programinin genel durum; beceri ve kazamm; tema; etkinlik ve Olgme-
Degerlendirme durumlaria iligkin goriislerinde Cinsiyetlerine, Calistiklar1 Okulun
Ogretim Bigimine gore anlamli bir fark olup olmadigi t (iki ortalama arasindaki
farklarin anlamliligi igin) testi; kullamlarak analiz edilmis ve tablolar halinde

sunularak yorumlanmustir.
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A) BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGU VE YORUMLAR
TABLO XII- Programin GENEL DURUMUNA iliskin Ogretmen Goriisleri

Maddeler

Tamamen
Katihiyorum
Oldukc¢a Katihyorum
Cok Az

Katihyorum

Hi¢ Katilmiyorum

R
-

% f %o

_F
R
-

1-Programin "Giris" kismu yeterince bilgi

. 49 11,2 | 295 | 674 | 81 18,5 13 | 3,0 | 438 | 2,86 | ,631
vermektedir.

2-Program hayat bilgisi 6greniminin kalitesini
iyilestirmeye firsat verecek vizyona sahiptir. 82 | 18,7 | 274 | 62,6 | 64 | 146 | 18 | 4,1 | 438 | 2,95 | ,705

3-Program yapilandirmaci yaklasima uygun yapiya

Sahiptir. 88 |20 | 202|667 |54 | 123 |4 |9 | 438|305 ,598

4-Program kendi icinde bir biitiinliik gostermektedir.
88 | 20,1 | 263 | 60,0 | 70 | 16,0 | 17 | 3,9 | 438 | 2,96 | ,718

5-Program diger dersleri desteklemektedir.
91 20,8 | 268 | 61,2 | 58 | 13,2 | 21 | 4,8 | 438 | 2,97 | ,729

6-Program giiniimiiz sartlarina uygundur.
85 19,4 | 281 | 642 | 59 | 13,5 13 | 3,0 | 438 | 3,00 | ,669

7-Program degisikliklere uyum saglar esnekliktedir.
90 20,5 [ 272 | 62,1 | 64 | 14,6 | 12| 2,7 | 438 | 3,00 | ,679

8-Programin uygulanmasinda dgretmen kilavuz

Kitabs olmalidiy 289 | 660 | 132 [ 30,1 | 10 [ 23 [ 7 | 16 | 438 | 3,60 | ,617

9-Program 6gretmen kilavuz kitabi ile bire bir

ortiismektedir. 179 | 40,9 | 217 | 495 | 34 | 7.8 8 1,8 | 438 | 3,29 | ,688

10-Program 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programindan daha iyidir. 140 | 32,0 | 214 | 489 | 52 | 11,9 | 32 | 7,3 | 438 | 3,05 | 853

3,07 | 689
X

Tablo XII’ de goriildiigii gibi 6gretmenler genel durumla ilgili; 1 ile 10
arasindaki 10 maddeye 7: 3.07 ile oldukc¢a katilmiglardir.

“Programin uygulanmasinda o6gretmen kilavuz kitabi olmalidir”  sekizinci
maddesine iligkin olarak Ogretmenlerin % 66,0 1 3.60 ortalama ile “tamamen
katiliyorum” , seklinde goriis belirtmiglerdir. Belet’ de (1999; 115) bir aragtirmasinda
Ogretmenlerin derslerde en ¢ok ders kitab1 ve kaynak kitaplar kullandiklarini(%95,3)
belirlemistir. Uygulamada olan 6gretmen kilavuz kitaplar 6gretmenlerin bu goriisii ile
kabul gormiis olmaktadir. Ayrica; Ogretmenler “Program dgretmen kilavuz kitab ile
bire bir Ortiismektedir”  goriisiine 3,29 ortalama ve % 49,5 oraninda oldukca
katildiklarim1  belirtmektilerse de, Ogretmenlerin uygulamada kullandiklarn kilavuz
Ogretmen kitaplarinin 2004 taslak programdaki bilgilerin aktarildigi, oysa bu
programdaki bazi1 kazanim ve etkinliklerin 2005 programindan kaldirildigi, bazilarinin

da degistirildigi ve bunun Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi’nde ve
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www.meb.gov.tr internet ortaminda yayinlanmasina ragmen Ogretmenlerimizin bu
maddeye oldukca katilmalarmin taslak ve 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile kilavuz kitaplari inceleyemeyip karsilastiramadiklari
ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin 3.05 ortalama ve %?20,1’ nin tamamen, %66,7’ sinin
olduk¢a , %12,3’ niin cok az katldigi , %0,9° nun hi¢ katilmadigi “Program
yapilandirmaci yaklagima uygun yapiya sahiptir” iiciincii maddesine ait bu sonucun,
programin temel yapisindaki yapilandirmacilik felsefesini kavradiklar ve kabul ettikleri

goriilmiistiir.
B) IKINCi ALT PROBLEME ILiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XIII- Programin BECERI VE KAZANIMLARINA iliskin Ogretmen

Goriisleri
£
£ = £ £
5 £ - : s
EZ ) 2E E
Maddeler £E e %z = N — S
] == S 2R
= oM O M ==l X
f % f % f % f %
11- Beceriler ve kazanimlar Tiirk Milli
Egitiminin Genel Hedeflerine katki 106 24.2 | 237 54,1 | 83 18,9 12 2.7 438 2.99 ,736

saglamaktadir.

12-Beceriler ve kazanimlar programin hedef

boyutunu tam Karsilamakiadir. 66 15.1 231 52.7 | 132 30.1 9 2.1 438 2.80 ,706

13-Beceriler ve kazanimlar toplumsal

problemleri ve ihtiyaclart giderici 72 16.4 247 564 | 112 25.6 7 1.6 438 2.87 ,685
ozelliktedir.

14-Beceriler iligkili oldugu kazanimlarla 72 | 164 |253 |578 | 103 | 235 |10 |23 |438 |288 |, 691
ortiigmektedir.

15-Beceriler iligkili oldugu kazanimlarla o1 | 208 |245 |559 |93 |212 [9 |21 |438 |295 | .08
gelistirilmektedir.

16-Beceriler ve kazanimlar iliskili oldugu

temalarla ortiigmektedir. 100 | 22.8 225 514 | 96 21.9 17 39 438 293 174

17-Beceriler ve kazanimlar gergek hayatta

. R o . 95 21.7 213 48.6 | 118 26.9 12 2.7 438 2.89 ,765
ogrencilerin ihtiyaclari ile ortiismektedir.

18-Beceriler ve kazanimlar 6grencilerin

topluma uyum siirecini kolaylagtirmaktadir. 86 19.6 204 46.6 | 134 30.6 14 32 438 2.82 175

19-Beceriler ve kazanimlar 6grencilerin

R N : L 70 16.0 | 239 54.6 | 119 27.2 10 23 438 2.84 ,706
gelisim ozelliklerine gore belirlenmisgtir.

20-Kazanimlar iliskili oldugu tiim becerileri

gelistirmeye yoneliktir, 76 17.4 241 55.0 | 107 24.4 14 32 438 2.86 127

21-Kazanimlar kendi aralarinda tutarlt olup,
sonraki kazanimlarmn olusumuna destek 89 20.3 262 598 | 72 16.4 15 34 438 297 710
olacak sekilde siralanmistir.

22- Kazanimlar bilgi, beceri, tutum ve

degerler icermektedir. 84 19.2 244 55.7 | 96 21.9 14 32 438 2.90 729

23-Kazanimlar 6grencilerin gergeklestirdigi

etkinlikler sonrasi elde edilmektedir. 63 14.4 219 500 | 136 3L1 18 4.1 438 274 756

24-Kazanimlar gozlenir ve olgiiliirdiir. 80 18.3 224 51.1 | 116 26.5 18 4.1 438 2.83 , 765

25-Kazanimlarin bagh oldugu Temalar' a ve

-« > 48 13.2 164 374 | 201 45,9 15 34 438 2.60 157
siniflara gore sayilan yeterlidir.

26-Belirlenen kisisel nitelikler ve degerler ile
ara disiplinler gergeklestirilebilir niteliktedir

125 28.5 199 454 | 97 22.1 17 39 438 2.98 814

286 | ,737

ol
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Tablo XIII’ de goriildiigii gibi, 6gretmenler programin hedef boyutundaki

beceri ve kazanimlar ile ilgili kendilerine sorulan 11-26 arasi; 16 maddeye ?: 2.86 ile
oldukga katilmiglardir.

“Kazanimlarin bagli oldugu Temalar' a ve siniflara gore sayilar yeterlidir”
yirmi besinci maddesine X : 2.60 ve % 45,9 la Cok Az katilmislardir. Buradan
kazanmimlarin bagh oldugu temalara goére sayilarinin artinlmasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir.

“Beceriler ve kazamimlar Tiirk Milli Egitiminin Genel Hedeflerine katki
saglamaktadir.” Onbirinci maddesi X: 2.99, % 54,1; “Belirlenen kisisel nitelikler ve

degerler ile ara disiplinler gergeklestirilebilir niteliktedir” yirmi altinci maddesi X :

2.98, %45,4; “Kazanimlar kendi aralarinda tutarli olup, sonraki kazanimlarm olusumuna
destek olacak sekilde siralanmistir.” yirmi birinci maddes X i: 2.97; % 59,8; “Beceriler
iliskili oldugu kazanimlarla gelistirilmektedir.” onbesinci maddes X i: 2.95, %55,9 ;

“Beceriler ve kazamimlar iligkili oldugu temalarla ortiismektedir.” onaltinci maddesi X :

2.93, %51.,4; “Kazanmmlar bilgi, beceri, tutum ve degerler icermektedir.” yirmi kinci
maddesi X : 2.90, %55,7; “Beceriler ve kazammlar gercek hayatta Ogrencilerin
ihtiyaclarn ile ortiismektedir.” Onyedinci maddesi?:2.89, % 48,6; “Beceriler iliskili

oldugu kazanimlarla ortiigmektedir.” ondordiincii maddesi X :2.88, %57,8; “Beceriler

ve kazanimlar toplumsal problemleri ve ihtiyaglar giderici 6zelliktedir.” oniigiincii
maddesi X : 2.87, % 56,4 ile ? :2.86’n1n {iistiinde en yiiksek diizeyde;

“Beceriler ve kazanimlar Ogrencilerin gelisim  Ozelliklerine gore
belirlenmistir.” ondokuzuncu maddesi X : 2.84, %54,6; “Kazamimlar gozlenir ve
Olctiliirdiir.”  yirmi dordiincii maddesi?:2.83, %51,1; “Beceriler ve kazamimlar
programin hedef boyutunu tam karsilamaktadir.” onikinci maddesi X : 2.80, %52,7;

“Kazanimlar 6grencilerin gerceklestirdigi etkinlikler sonrasi elde edilmektedir.” yirmi

ictincti maddesi X:2.74, % 50,0 ile ?: 2,86’ nin altinda en diisiik deger almistir.



C) UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR,

TABLO XIV- Programin TEMALARINA iliskin (")gretmen Goriisleri
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=
£ £ = £
= = = = <
2 5 5 5 g = -
Maddeler g E % E b E E N X |S
K 23 £z 23
= S X O 4 ==
f % f % f % f %
27-Temalar 6grencilerin ilgilerini cekmektedir. 104 | 23.7 | 242 | 553 | 74 | 169 | 18 | 4.1 438 | 2.98 | ,756
28-Temalar 6grencilerde merak ve arastirma istegi
yaratmaktadir. 74 169 | 258 | 589 | 80 | 183 | 26 | 59 438 | 2.86 | ,756
29-Temalar dgrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir. 72 164 | 288 | 658 | 62 | 142 | 16 | 3.7 438 | 294 | ,671
30-Temalar ogrencilerin dogal Sgrenme yolunun 84 | 192|290 | 662 | 46 | 105 | 18 | 4.1 | 438 | 3.00 | .679
izlenmesine firsat vermektedir.
31-Temalar dgrencilerin yeni ¢aligmalart 2
denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat 74 169 | 301 | 68.7 | 47 | 10.7 | 16 | 3.7 438 9.8 ,650
vermektedir.
32-Temalar Sgrencilerin kigisel nitelikler 66 | 151 | 311 | 710 | 43 | 98 |18 | 41 | 438 | 297 | 642
kazanmasina olanak saglamaktadir.
33-Temalar ogrenme modelleri ve ilkelerinin 93 | 212|280 [ 660 | 42|96 | 14|32 | 438305 | .65
uygulanmasina olanak saglamaktadir.
34-Temalar 6grencilerin etkinliklere katilarak
degisik bilgi ve beceriler edinmelerini 68 155 | 301 | 68.7 | 50 | 114 | 19 | 43 438 | 295 | 064
saglamaktadir.
‘35—Tema1ar blreyselfarkhhklarl olan dgrenciler i¢in 74 169 | 288 | 658 | 56 | 12.8 | 20 | 4.6 438 | 2.94 | 691
isteklendirme kaynag1 olmaktadir.
36-Temalar 6grencilerin caligmalarina olan ilgi ve
kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de 78 17.8 | 286 | 653 | 63 | 144 | 11 | 2.5 438 | 298 | ,650
yansimasina yardimei olmaktadir.
37—Tema1_ar ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin 38 201 | 275 | 628 | 59 | 135 | 16 | 3.7 438 | 2.99 | 694
iyilesmesine yardimci olmaktadir.
38-Temalar 6grencilerin yasadiklar1 cevreyle olan
baglarini ve farkindaliklarini arttirmaktadr. 7 1621 294 1 67.1 | 61 | 139 | 121 27 438 | 296 | 641
39-Temalar dgrencilerin, bagkalarinin goriis agisini
daha iyi anlamalarin1 ve onlara saygi duymalarin 69 15.8 | 280 | 639 | 80 | 183 | 9 2.1 438 | 2.93 | ,647
saglamaktadir.
40-Temalar 6grencilerin tutumlarinda ve ¢caliyma 78 17.8 | 290 | 66.2 | 54 | 123 | 61 | 3.7 438 | 2.98 | ,966
aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.
. oL 71 162 | 294 | 67.1 | 62 | 142 | 11 | 25 438 | 2.97 | ,635
41-Temalar birey, toplum ve doga 6grenme alanlart
ile ortiigmektedir.
o 58 | 132|325 | 742 | 44| 10.0 | 11 | 25 | 438 | 298 | ,577
42-Temalarin sarmal olmas1 hem becerileri hem de
kazanimlar pekistirmektedir.
. . 102 | 233 | 234 | 534 | 59 | 13.5 | 43 | 9.8 438 | 2.90 | ,867
43-Temalar baglt oldugu beceri ve kazanimlari ile
ortigmektedir.
44-Temalar {i¢ y1l boyunca
Ayni adla adlandirilmalidir. 55 126 | 294 | 67.1 | 70 | 16.0 | 19 | 4.3 438 | 2.87 | ,667
L. 97 22.1 [ 235 | 537 | 64| 146 | 42 | 9.6 438 | 2.88 | ,859
45-Temalar programin igerik boyutunu tam
karsilamaktadir.
46-Temalarin ii¢ tane olmasi yeterlidir. 88 20.1 | 240 | 548 | 63 | 144 | 47 | 10.7 | 438 | 2.84 | ,866
47-Kazanim _sayllarl.ne? gore temalar igin belirlenen 99 226 | 267 | 610 | 60 | 137 | 12 | 2.7 438 | 3.03 | 687
180 ders saati yeterlidir.
X | 295 | 6%
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Tablo XIV’ de goriildiigii gibi, 6gretmenlerimiz programin temalari ile ilgili
kendilerine sorulan 27-47 arasi; 21 maddeye ? :2,95 ile oldukga katilmaktadirlar;

“Temalar Ogrenme modelleri ve ilkelerinin uygulanmasina olanak
saglamaktadir.” otuz {igiincii maddesi X :3.05, %66,0; “Kazanim sayilarina gore

temalar i¢in belirlenen 180 ders saati yeterlidir.” kirk yedinci maddesi X :3.03, %61,0;

“Temalar Ogrencilerin dogal Ogrenme yolunun izlenmesine firsat vermektedir”
otuzuncu maddesi Y:?a.OO; %66,2; “Temalar 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin
iyilesmesine yardimci olmaktadir.” otuz yedinci maddesi X :2.99, %62,8; “Temalar

ogrencilerin ilgilerini ¢ekmektedir.” yirmi yedinci maddesi X :2.98, %55,3; “Temalar

Ogrencilerin yeni ¢calismalar1 denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermektedir.”

otuz birinci maddesi X :2.98, %68,7; “Temalar ogrencilerin calismalarina olan ilgi ve

kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de yansimasina yardimci olmaktadir.” otuz
altinci maddesi X :2.98, %65,3; “Temalar Ogrencilerin tutumlarinda ve c¢alisma

aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.”  kirkincti maddesi Y:2.98, %66,2;

“Temalarin sarmal olmast hem becerileri hem de kazanimlar1 pekistirmektedir.”
kirkikindi maddesi Y:2.98, %74,2; “Temalar Ogrencilerin kisisel nitelikler

kazanmasina olanak saglamaktadir.” otuz ikinci maddesi X: 297, %71,0; “Temalar

birey, toplum ve doga Ogrenme alanlar1 ile ortiismektedir.”” kirk birinci maddesi
X :2.97, %67,1; “Temalar ogrencilerin yasadiklar1 cevreyle olan baglarim1 ve
farkindaliklarini arttirmaktadir.” otuz sekizinci maddesi ?:2.96, %67,1 ile ?:2.95’
in iistiinde en yiiksek;

“Temalarin ii¢ tane olmasi yeterlidir.” kirk altinc1 maddesi X :2.84, %54.8;

“Temalar Ogrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmaktadir.” yirmi sekizinci

maddesi X : 2.86, %589 ile ? :2.95’ in altinda en diisiik deger almistir.
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D) DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XV- Programin ETKINLiKLERINE iliskin Ogretmen Goriisleri

£
£ £ £ g
g2 s B £ g,
Maddel gg E 5 %5 o% N Y S
addeler SR~ O O T
f % f % f % f %
48-Etkinlikler Ogrencilerin 6z saygr ve
Gegtivenini gelisiricl, kend: Ogrenmesinin | g9 | 206 | 277 | 632 | 47 [ 107 [ 15 | 3.4 | 438 | 305 | 684
orumlulugunu  almalarin1 ve  iletisim
kurmalarini desteklemektedir.
49-Etkinlikler 6grencilerin gergek diinyada ilk
clden oyun ve drama ile yazi, s6z1d ve | 4 1q | 565 | 071 | 61,9 | 45 | 10,3 | 6 | 1,4 | 438 | 3.13 | 636
sanatsal deneyimler kazanmalarini
saglamaktadir
50-Etkinlikler 6grencilerin sinif tartigmalarina
katilmalarina firsat tanima, isbirligi icinde
Etkili ve yaparak-yasayarak 6grenmelerini 110 | 25,1 | 254 | 58,0 | 58 | 13,2 | 16 3,7 438 | 3.04 | ,727
saglama gibi aktif 6grenme siirecidirler.
S1-Etkinlikler ogrencilerin giinliik yasanulan | 25 | 46 4 | 579 | 637 | 67 | 153 | 20 | 46 | 438 | 2.92 | 703
ile ortigmektedir.
§2i.litk1n11kl§r ile 6grencilerin 6grenme stilleri 75 17.1 | 300 | 685 | 48 | 11,0 | 15 3.4 438 | 2.99 | 647
ortiigmektedir.
53—‘Et‘k1nl1kler“ ogrer}cﬂerm zeka alanlarini 88 201 | 293 | 66,9 | 47 | 10,7 | 10 23 438 | 3.04 | 630
gelistirmeye yoneliktir.
54-Etkinlikler 6grencilerin Tefxlalarla ilgili 103 | 235 | 284 | 648 | 38 | 87 13 3.0 438 | 3.08 | 658
temel kavramlar tamimalarim saglamaktadir.
55-Etkinlikler o6grenci merkezli Ogrenme
strateji, yontem ve teknik kullanimim | 83 18,9 | 286 | 65,3 | 53 | 12,1 | 16 3,7 438 | 2.99 | ,6607
gelistirmektedir.
56-Etkinlikler 6grencilerin smif i¢i ve sinif 56 128 | 268 | 612 | 88 | 20,1 | 26 59 438 | 2.80 | 728
dis1 caligmalarda performansini artirmaktadir.
57-Etkinlikler 6grencilerin Belirli Giin ve
Haftalarin onemini kavramalarini | 72 16,4 | 313 | 71,5 | 43 | 9,8 10 2,3 438 | 3.02 | ,595
saglamaktadir.
58-Etkinlikler iliskili  oldugu temalarla | o> | 145 | 357 | 747 | 41 | 94 |8 |18 |438] 301 555
ortiismektedir.
59-Etkinlikler iligkili -oldugu beceriler ile | g5 | 154 | 305 | 69,9 | 53 | 12,1 | 13 | 3,0 | 438 | 2.97 | ,624
ortiigmektedir.
60-Etkinlikler 1%6 beceriler ve kazanimlar 51 116 | 303 | 692 | 66 | 15,1 | 18 41 438 | 2.88 | 647
gerceklesmektedir.
61-Etkinlikler ile kisisel nitelikler ve degerler
ile ara disiplinler gergeklesmektedir. 63 14,4 | 230 | 52,5 | 96 | 21,9 | 63 14,4 | 438 | 2.70 | ,850
62-Etkinlikler bolgesel ihtiyaglara gore esnek
diizenlenilmektedir. 59 13,5 | 177 | 40,4 | 94 | 21,5 | 108 | 24,7 | 438 | 2.42 | 1.004
63-Etkinlikler bir ders saati zamam ile
simrlandirimalidir. 80 18,3 | 273 | 62,3 | 65 | 14,8 | 20 4,6 438 | 2.94 | 715
64—.Et.k1nl1kler. okul ve aile isbirligini 47 10,7 | 289 | 66,0 | 79 | 18,0 | 23 53 438 | 2.82 | 683
gelistirmektedir.
65-Etkinlikler, programuin Ggrenme-0gretme | g5 | 5y o | 284 | 48 | 43 | 98 | 19 | 43 | 438 | 3.02 | .694
siirecini tam kargilamaktadir.
66-Etkinlikler materyal ve kaynak kullanimini
ihtiyag haline getirerek gelistirmektedir. 60 | 13,7 | 229 | 523 | 93 | 21,2 | 56 | 12,8 | 438 | 2.66 | ,867
X | 292 |0

Tablo XV’ de goriildiigii gibi, 6gretmenlerimiz programin etkinlikleri ile ilgili

kendilerine sorulan 48—66 arasi; 19 maddeye ? :2.92 ile oldukca katilmaktadirlar.
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“Etkinlikler 6grencilerin gercek diinyada ilk elden oyun ve drama ile yazili,

sozlii ve sanatsal deneyimler kazanmalarin1 saglamaktadir” kirk dokuzuncu maddesi
X :3.13, %61,9; “Etkinlikler 6grencilerin Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanimalarin

saglamaktadir” elli dordiincii maddesi X : 3.08, %64,8; “Etkinlikler ogrencilerin 6z

saygt ve Ozgilivenini gelistirici, kendi O6grenmesinin sorumlulugunu almalarini ve
iletisim  kurmalarim1  desteklemektedir” kirk  sekizinci maddesi X :3.05,
%63,2; “Etkinlikler 6grencilerin sinif tartigmalarina katilmalarina firsat tamima, isbirligi
icinde etkili ve yaparak-yasayarak Ogrenmelerini saglama gibi aktif O6grenme
siirecidirler” ellinci maddesi X :3.04, %58,0; “Etkinlikler 6grencilerin zeka alanlarini
gelistirmeye yoneliktir’’ elli iictincii maddesi X :3.04, %66,9; “Etkinlikler Ogrencilerin
Belirli Giin ve Haftalarin énemini kavramalarim1 saglamaktadir” elli yedinci maddesi
X: 3.02, %71,5; “Etkinlikler, programin Ogrenme-0gretme siirecini tam
kargilamaktadir” altmis besinci maddesi X :3.02, %64,8;  “Etkinlikler iliskili oldugu
temalarla ortiismektedir” elli dokuzuncu maddesi X: 3.01, %74,7 ile ?:2.92’ nin
istiinde yiiksek deger gordiigli ve buradan programin etkinliklerine iliskin 6gretmen
goriislerinin oldukca katiliyorum diizeyinde oldugu anlagilmaktadir.

“Etkinlikler bolgesel ihtiyaglara gore esnek diizenlenilmektedir” altmis ikinci
maddesi X :2.42, %40,4; “Etkinlikler materyal ve kaynak kullanimim ihtiya¢ haline
getirerek gelistirmektedir.” Altmisaltindi maddesi X: 2.66, %52,3 ile ?: 2.92° den

disiik deger almig olmasi programin etkinliklerle ilgili bu maddelerine dikkat

cekmektedir.



70

E) BESINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XVI Programin OLCME VE DEGERLENDIRMESINE iliskin Ogretmen

Goriisleri
E
£ £ £ g
= Z = = 5
: s 5 5 5 =
E = g2 s = g
Maddeler = == z | N — S
§ s == £ 5 2 3 X
= M o4 S E
f | % f % f % f %

67-Olgme ve degerlendirmeye yeterince yer

verilerek ayrintili olarak agiklanmistir 56 | 12,8 | 192 | 43,8 | 141 | 32,2 | 49 11,21 438 | 258 | 851

68-Olgme-degerlendirme formlarina iliskin
orneklere yeterince yer verilerek ayrintili 32 |73 128 | 29,2 | 168 | 38,4 | 110 | 25,1 | 438 | 2.18 | ,895
olarak aciklanmustir.

69-Olgme ve degerlendirme formlarina iliskin
ornekler her smnifta kolay uygulanmaktadir. 31 171 180 | 41,1 | 187 | 42,7 | 40 | 9,1 | 438 | 246 | ,757

70-Alternatif 6lcme tekniklerinden
yararlanilarak iirtin ile birlikte vurgulanan
aragtirma, inceleme, sorgulama, plan yapma, 36 | 8,2 164 | 37,4 | 174 | 39,7 | 64 14,6 | 438 | 2.39 | ,834
elestirel diisiinme, karar verme gibi tist diizey
zihinsel siiregler de degerlendirilmektedir.

71-Olgme-degerlendirme, 6grenme siireci ile

es zamanl1 yiiriitiilebilinmektedir. 39 | 89 165 | 37,7 | 182 | 41,6 | 52 11,9 | 438 | 2.43 | ,814

72- Olgme araglar1 ve degerlendirme teknikleri
ile etkinlikler degerlendirilmektedir. 47 | 10,7 | 152 | 34,7 | 184 | 42,0 | 55 | 12,6 | 438 | 243 | ,844

73-Olgme-degerlendirme arag ve teknikleri ile

ogrenci kendini de degerlendirmektedir 27 162 153 | 34,9 | 195 | 44,5 | 63 14,4 | 438 | 232 | ,795

74-Olgme ve Degerlendirme, programin

degerlendirme boyutunu tam karsilamaktadir. 33|75 101 | 23,1 | 167 | 38,1 | 137 | 31,3 | 438 | 2.06 | ,917

75-Olgme ve degerlendirme bir ders saati

zamant ile smrlandiriimahdir 31 | 71 102 | 23,3 | 167 | 38,1 | 138 | 31,5 | 438 | 2.05 | ,910

X | 232,846

Tablo XVI’ da goriildiigii gibi, Ogretmenlerimiz programin &lgme-

degerlendirme ile ilgili kendilerine sorulan 68-75 arasi; 8 maddeye 7: 2,32 ile ¢ok az
katilmaktadirlar,

Altmis yedinci madde olan “Ol¢gme ve degerlendirmeye yeterince yer

verilerek ayrintili olarak aciklanmistir” a X :2.58 , %43,8 ile oldukca katilmaktalar;

“Olgme ve degerlendirme formlarma iliskin Ornekler her smfta kolay
uygulanmaktadir.” altmig dokuzuncu maddesi X :2.46, %42,7; “Olgme—degerlendirrne,
O0grenme siireci ile es zamanh yiiriitiillebilinmektedir.” yetmis birinci maddesi X :2.43,
%41,6; “Olgme  araglari  ve  degerlendirme  teknikleri ile  etkinlikler
degerlendirilmektedir” yetmis ikinci maddesi X :2.43, %42.0; “Alternatif 6lgme

tekniklerinden yararlanilarak {iriin ile birlikte vurgulanan arastirma, inceleme,
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sorgulama, plan yapma, elestirel diisiinme, karar verme gibi {ist diizey zihinsel siirecler
de degerlendirilmektedir.” yetmisinci maddesi X : 2.39, %39,7; “Olgme-degerlendirme
ara¢ ve teknikleri ile 6grenci kendini de degerlendirmektedir” yetmis ii¢iincii maddesi

X :2.32; %44,5; ? :2.32’ nin iistiinde deger;

“Olgme ve Degerlendirme, programin degerlendirme boyutunu tam
kargilamaktadir”  yetmis dordiincii maddesi X: 2.06, 9%38,1; “Olgme ve
degerlendirme bir ders saati zamani ile sinirlandirilmalidir” yetmis besinci maddesi X:
2.05, %38,1 ile ?: 2.32’ nin altinda en diisiik degerde olmas1 6gretmenlerin programin

O0lcme degerlendirme boyutuna iligkin goriislerinin ¢ok az diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Biitiin bu bulgulara gore programin genel durumu ortalamalarin ortalamasi
diizeyinde 3.07 ile en yiiksek diizey de iken, 2.95 ile temalar, 2.92 ile etkinlikler, 2.86

ile beceri ve kazanimlar, 2.32 ile 6lgme ve degerlendirme seklinde siralanmistir.
Arastirmada dgretmenler;

Hizmet Yillar1 Acisindan 0-5, 6-10, 11-15, 16-20, 21-25, 25-ve daha yukarisi
seklinde alt1 gruba;

Cinsiyetleri A¢isindan Bayan, Erkek seklinde iki gruba;

Calistig1 Yerlesim Merkezi Acisindan 11 Merkezi, Ilge Merkezi, Belde ve Koy
seklinde dort gruba;

Mezun Olduklar1 Okul Ac¢isindan Ogretmen Okulu ve Lisesi, On Lisans, Lisans,

Yiiksek Lisans, Diger seklinde bes gruba;

Okuttugu Smmif Acisindan Birinci Sinif, Ikinci Sinif, Ugijncii Sinif, Birlestirilmis
Siif seklinde dort gruba;

Ogretmenlerin Calistiklart Okulun Ogretim Bicimi Agisindan Normal Ogretim
Yapilan Okul, Ikili Ogretim Yapilan Okul seklinde iki gruba ayrilmislardir

Tiim gruplarin programin genel durumu, beceri ve kazanimi, temasi, etkinligi ve
Olcme-degerlendirmesine iligkin maddelerle ilgili ortalamalar, standart sapmalar
hesaplanarak SPSS paket programindan bu ortalamalar arasinda anlamli fark olup

olmadig test edilmistir.
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F) ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XVII Ogretmenlerin HIZMET YILLARI ile Programin Genel Durumu,
Beceri Ve Kazanimlari, Temalari, Etkinlikleri Ve Olcme Degerlendirmesine iliskin

goriisleri
X £ P X f P X £ P

sl 2,86 | 1,639 |,148 s27 | 2.98 | .411 |.841 s48 [ 3.05 | 1,521 | ,182
s2 2,95 1,292 | ,266 s28 2.86 | ,482 |,790 s49 | 3.13 | ,716 |,611
% s3 3,05 |,854 |,512 s29 | 2.94 | 213 |,957 s50 | 3.04 | 1,588 | ,162
& | s4 2,96 | 1,508 | ,186 s30 | 3.00 | 1,872 | ,098 s51(2.92 (1,034 | ,397
2 s5 2,97 | ,546 |,742 s31 | 2.98 | 989 | ,424 s5212.99 | 1,209 | ,304
- | S6 3,00 | 1,483,194 s32* | 2.97 | 2,885 | ,014* s5313.04|,587 |,710
E s7 3,00 | 1,697 |,134 s33 3.05 | ,788 |,559 s54 | 3.08 | 1,213 | ,302
5 s8 3,60 |,719 | ,609 s34 | 2.95 | ,200 |,962 s5512.99 | ,271 |,929
s9 3,29 |,777 | ,566 s35 294 | 819 |,536 E s56 | 2.80 | 1,061 | ,381
s10 | 3,05 | 1,786 | ,114 s36 | 2.98 | ,610 |,692 é s57 | 3.02 | 1,733 | ,126
s11* | 2.99% | 2,166 | ,057* § s37 | 2.99 |, 710 | ,616 E s58 1 3.01 (1,714 | ,130
s12 [ 2.80 |,729 |,602 E s38 2.96 | ,833 |,527 E s59 1297 |,561 |,730
s13 | 287 |.,889 | .,488 s39 | 2.93 |,549 |,739 s60 | 2.88 | ,890 | ,487
sl4 | 2.88 |,745 |,590 s40 298 | ,876 |,497 s61|2.70 | 1,018 | ,406
E s15 295 |,800 |,550 s41 2.97 | 1,226 | ,296 s62 | 2.42 | ,666 | ,649
Z |s16 293 |.277 | .925 s42% | 2.98 | 2,627 | ,024% $63 | 2.94 | 1,518 | ,183
<Nt s17 289 |,578 |,717 s43 290 |,117 |,989 s64 | 2.82 | ,567 |,725
M | s18 | 2.82 |.,834 |,526 s44 | 2.87 |,743 | ,591 s65 | 3.02 | ,928 | ,463
E s19 | 2.84 |,349 |,883 sd45* | 2.88 | 2,232 | ,050* s66 | 2.66 | 1,060 | ,382

E s20 |2.86 |,800 |,550 sd46* | 2.84 | 2,542 | ,028*
&= s21 | 297 |.,724 | ,606 s47 3.03 | ,536 |,749 s67 | 2.58 | ,133 | ,985
8 s22 290 |,521 ,760 = | s68 | 2.18 | 1,229 | ,294
& s23 | 2.74 | ,668 | ,648 E s69 | 2.46 | ,993 | ,421
s24 283 |,871 |,500 N: 438 ) E‘ s70 | 2.39 | ,455 |,809
s25 1260 |,247 |.,941 P< 0.05 = E s71 (243 1,831 |,105
s26 | 298 |,841 521 3 é s72 | 2.43 | 1,965 | ,083
< B |73 232|987 | 425
= | s74]2.06]|,769 |,573
= s7512.05|,895 | ,484
Tablo XVII’ de Ogretmenlerin ( 0-5 yil arasi- N: 68, X : 3.01, %15,5; 6-10

yil arasi- N:162, Y:2.87, %37,0; 11-15 yil arasi- N: 80, Y:3.10, %18,3; 16-20 yil

arasi- N:70, X :3.08, %16,0; 21-25 yil arasi- N: 29, X :3.24, %6,6; 25- ve daha

yukarisi- N: 29, X : 2.89, %6,6 ) Alti hizmet yili grubunun degerlendirmelerini ifade

eden aritmetik ortalamalar arasinda; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programinin beceri ve kazanimlari’ndan “Beceriler ve kazanmimlar Tiirk

Milli Egitiminin Genel Hedeflerine katki saglamaktadir” olan maddesini; Temalari’ndan

“Temalar 6grencilerin kisisel nitelikler kazanmasina olanak saglamaktadir.”; Temalarin

sarmal olmasi hem becerileri hem de kazamimlarn pekistirmektedir.”

; “Temalar
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programin igerik boyutunu tam karsilamaktadir.” ; “Temalarm iic tane olmasi
yeterlidir.” olan maddelerinde p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.

0-5 yil arasi; 11-15 yil arasi; 16-20 yil arasi; 21-25 yil arasi hizmet
yillarindaki 6gretmenlerin bu maddelere iliskin goriisleri, 6—10 y1l aras1 ve 25 ve daha
yukarist hizmet yillarindaki 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumuna,
etkinliklerine ve Ol¢me degerlendirmesine iliskin maddelerde O.: 0.05 diizeyinde

anlamli bir fark gostermeyecek bi¢imde degerlendirmislerdir.

G) YEDINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XVII Ogretmenlerin CINSIYET ile Programin Genel Durumu, Beceri Ve
Kazanmimlari, Temalari, Etkinlikleri Ve Ol¢me Degerlendirmesine iliskin goriisleri

X | ¢ P X |t P X t P
sl [2.86 | -474 | 636 s27 298,328 |.743 s48% | 3.05 | 3,360 | 001
2 |295-722 | 471 s28 |2.86 | 1,648 | ,100 s49 |3.13] 1,012 | 312
Z |3 [3.05]-509 | 611 $29 | 294 1,649 | ,100 s50 |3.04|,851 |,395
& |[s4 296,116 |.907 s30% | 3.00 | 2,448 | ,015* s5112921,277 |,782
2 55 297|114 | 909 s31% | 2.98 | 2,258 | ,024* $52 12991237 | 217
= |6 [3,00|-144 | 886 s32% | 2.97 | 1,895 | ,059* s53 | 3.04| 1,069 |,286
2 |57 300,020 |.984 $33 |3.05 1,633,103 s54 |3.08].331 |,741
& |8 |3.60|-429 | 668 s34 295,520 |.603 s55 1299|979 |.328
9 |3,29 1,493 | ,136 $35 | 2941320 ,188 | X |s56 |280(,802 |.423
s10 | 3,05 | 418 | ,676 s36 298| 1487|138 | = |57 |302].95 |.320
SIT[ 299 [-599 | 550 | = |37 |299| 1,291,197 | Z |s58 |3.01|1,017 | 310
s1212.80 | .144 | 886 | = |38 296 |.603 |.547 | & |s59 (2971017 |.310
s13 | 2.87 | ,306 |,759 s39 | 2.93 | 1,261 | 208 s60 | 2.88|,580 |,562
s14| 2.88 | -294 | 769 s40 | 298 | 1,507 | ,133 s61 270,139 | .889
| 515|295 | -602 | 548 s41 | 297,391 |,696 s62 | 242,263 |.793
Z |16 1293|1483 |,139 s42 | 298 | 1411 | ,159 s63 | 294,638 |,524
N |17 [2.89 | 1,411 | ,159 s43 290,830 |,407 s64 | 2.82 1,057 |,291
M | s18(2.82 | 1,073 | 284 s44 | 2.87 | 1,412,159 $65 | 3.02|-1,493 | ,136
2 | s19|2.84 | -735 | 463 s45 | 2.88 | 1,223 | 222 s66 | 2.66 | -,863 | 388
' [$20] 286 -222 | 824 s46 | 2.84 | ,069 |,945
& | s21 (297 1,576 | ,116 s47 | 3.03 | 1,910 | 057 s67 |258]-391 |,696
S |s22[290 | 949 | .343 m | s68 |2.18|-236 |.813
B 523|274 | 1470 | 142 2 |69 | 246 [-217 | 828
s24 | 2.83 | -390 | 697 N: 438 KB |70 |239]-442 |,659
s25 | 2.60 | ,160 | 873 P< 0.05 4 |71 243|595 | 552
$26 | 2.98 |, 779 | 436 22 |$72 243 -569 |.570
05 s73 232,023 |,981
2 | s74 206 |-1,039 | 299
$75 | 2.05|-759 | 449
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Tablo VII’'DE Ogretmenlerin (Bayan — N: 188, X :2.89 %42.9; Bay — N: 250,

X: 2.85, %57,1) Iki cinsiyet grubunun degerlendirmelerini ifade eden aritmetik
ortalamalar arasinda; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin temalari’'ndan “Temalar 6grencilerin dogal 6grenme yolunun izlenmesine
firsat vermektedir.” ; “Temalar 6grencilerin yeni calismalar denemelerine ve beceri
kazanmalarina firsat vermektedir.”; “Temalar 6grencilerin kisisel nitelikler kazanmasina
olanak saglamaktadir.” olan maddelerini; Etkinlikleri’nden “Etkinlikler 6grencilerin
0z saygi ve Ozgiivenini gelistirici, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almalarim ve
iletisim kurmalarim desteklemektedir” olan maddesini p<0.05 diizeyinde bayan

ogretmenler ile erkek dgretmenler anlamli bir fark gostermislerdir.

Bayan Ogretmenlerin bu maddelere iliskin goriisleri, erkek Ogretmenlere gore
daha olumludur. Bu maddeler ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

sOylenebilir.
Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumuna, beceri
ve kazanimlarina ve 6lgme degerlendirmesine iliskin maddeleri O : 0.05 diizeyinde

anlamli bir fark gostermeyecek bigcimde degerlendirmislerdir.
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H) SEKIZINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XIX Ogretmenlerin CALISTIGI YERLESIM MERKEZI ile Programin
Genel Durumu, Beceri Ve Kazamimlari, Temalari, Etkinlikleri Ve Olgme
Degerlendirmesine iliskin goriisleri

X | ¢ P X f P X ¢ P
sL | 2,86 |,722 | 539 27 | 208 | 1129 | 337 48 | 305 | 2352 | 072
2 | 295 | 2254 | 081 s28 | 2.86 | 1,666 | 174 s49 | 3.13 | 1,244 | 293
Z |3 |305 | LI84 | 315 29 | 294 | 329 | 805 s50 | 3.04 | 2,104 | ,099
Z [s4 |296] 1,049 | 371 $30 | 300 | 1030 | 379 s51% | 593 | 3,107 | ,026*
=
B [ss |297].754 |52 s31% | 2.98 | 3,097 | 027% s52 299 | 1,136 | 334
2 [ s6 |3.00] 1,027 | 380 32 | 297 | 1438 | 231 s53 | 3.04 | 1,251 | 291
Z |s7 [3.00] 2183 .089 $33 | 3.05 | 1,130 | ;336 s54 | 3.08 | 532 | 660
2 1ss |[3.60] 1,300 | 274 s34 | 295 | 562 | ,640 s55 | 2.99 | 1,682 | ,170
9 329 1,129 | 337 35 | 294 | 2132|095 | w |sS6 | 280 1,752 | 156
s10 | 3,05 | 2,086 | ,101 36 | 208 | 190 903 | 5|57 |30 | 436 | 727
SIT [ 299 [ 206 | 892 | S |37 | 299 | 1,136 | 334 | § |58 | 301,699 | 553
s12 1280 | 685 | 561 | B |38 | 296 | 658 |579 | & |59 | 297 1188 | 314
s13 | 2.87 | 896 | 443 s39 | 293 | 1218 | ;303 s60% | 2.88 | 2,619 | ,050%
sl4 | 2.88 | 660 | .,577 s40 | 298 | 570 | 635 s61% | 270 | 2,606 | ,051%
S | s1s 295|997 | 394 sal | 297 | 1712 | 164 s62 | 2.42 | 2204 | 087
S |s16 | 293 | 671 | 570 42 | 508 | 1718 | .163 $63 | 204 | 1,729 | .160
I |17 289,338 |.798 s43 | 2.90 | 1,546 | 202 s64 | 2.82 | 636 | 592
S |s18 | 282|310 | 818 s44 | 2.87 | 1,571 | 196 s65 | 3.02 | 1,568 | ,196
2519 | 084 | 462 | 709 s45 | ogg | 522 | 668 $66% | 266 | 3,709 | ,012%
Z 520 |2.86 | 1336 | 262 s46 | 2.84 | 1312 | 270
& | s21% | 297 | 2,560 | 055+ s47 | 3.03 | 1,768 | ,153 67 | 258 | 702 | 551
O [s22 |90 416 |.742 s68 | 2.18 | 2,453 | ,063
E .
23 | 274 | 410 | 746 2 569 | 246 | 2308 | 076
s24 | 2.83 | 906 | 438 N: 438 Z | 570 | 239 | 1250 | 291
25 | 260 | 452 | 716 P< 0.05 2 B | s71 | 243 | 1451 | 227
z
26 | 2098 | 634 | 593 S& [ |243 207|111
C & |73 |232| 1,047 | 372
Q
2 |74 | 206|945 | 419
s75 | 2.05 | ;784 | 503

Tablo XIX’ da Ogretmenlerin (il Merkezi- N:194, %:44.4, X :2.91; llce
Merkezi- N:72, %:16,4, X :2.81; Belde- N: 40, %:9, X : 2.85; Koy- N: 132, %:30,1,
X :2.84) Dort galistiklart yerlesim merkezi grubunun degerlendirmelerini ifade eden
aritmetik ortalamalar arasinda; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin beceri ve kazanimlari’ndan ; “Kazammlar kendi aralarinda tutarl
olup, sonraki kazamimlarin olusumuna destek olacak sekilde siralanmigtir” olan
maddesini; Temalarindan ; “Temalar 6grencilerin yeni calismalar1 denemelerine ve
beceri kazanmalarina firsat vermektedir.” olan maddesini;  Etkinliklerinden ;
“Etkinlikler 6grencilerin giinliik yasantilar ile ortiismektedir.”; “Etkinlikler ile beceriler
ve kazamimlar gerceklesmektedir”; “Etkinlikler ile kisisel nitelikler ve degerler ile ara

disiplinler gergceklesmektedir.” ; “Etkinlikler materyal ve kaynak kullanimim ihtiyag



haline getirerek gelistirmektedir.”

gosterecek sekilde degerlendirmislerdir.
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olan maddelerini <0.05 diizeyinde anlaml bir fark

Il, Belde, Koy de calisan 6gretmenlerin bu maddelere iliskin goriisleri, ilcede

calisan 6gretmenlere gore daha olumludur.

Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile 6lgme

ve degerlendirmesine iliskin maddelerde

gostermeyecek bicimde degerlendirmislerdir.

O: 0.05 diizeyinde anlamli bir fark

I) DOKUZUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XX Ogretmenlerin MEZUN OLDUKLARI OKUL ile Programin Genel
Durumu, Beceri Ve Kazamimlari, Temalari, Etkinlikleri Ve Ol¢gme

Degerlendirmesine iliskin gore goriisleri

X1 el X1t |p X1 e lwp
s | 2,86 ].230 |.,922 27 | 2.98 | 494 | ,740 48 [ 3.05 | 1,769 | 134
2 |295] 1,351,250 28 | 2.86 | 964 | 427 s49% | 3.13 | 2,334 | ,055%
§ s3 |3,05| 1,123 | 345 s29 | 2.94 | 342 | .,850 s50 | 3.04 | 680 | .606
2 |s4 296,584 |.674 s30 | 3.00 | 1,146 | 334 s51 (292,901 | .463
= |ss 297,738 |.567 s31|2.98 | 1,036 | 388 $522.99 | 648 |.629
= | s6 |3,00],305 |.874 s32 | 2.97 | 1,236 | 295 s53 | 3.04 | 480 |.,750
217 [3.00] 1432 222 s33 | 3.05 | .880 | .476 s54 | 3.08 | 667 |.615
B8 [360]1,628].166 s34 | 2.95 | 157 |.,960 $552.99 | 850 | ,494
9 |3,29],142 |,967 $35|2.94 | 839 |,501| 3 | s56|2.80.,500 |.736
s10 | 3,05 | 1,888 | ,111 $36 | 2,98 | 128 | 972 2| s57{302(454 |.770
s11]2.99 | 1,178 | ,320 § $37|2.99 |,609 |,656| G | s58|3.01|,174 | 952
s12 280 | 417 {,797 | B | 38| 2.96 | 240 | 915 | E | 559|297 |.561 | 691
s13 | 2.87 | 428 |.789 $39 | 2.93 | 422 |.,793 s60 | 2.88 | ,183 | ,947
s14 | 2.88 | 409 | ,802 s40 | 2.98 | 402 | .807 61270 | 418 |.,796
2 | s15(2.95| 420 |,794 s41 | 2.97 | 499 |.,736 $62 | 242 | 342 | 849
Z |s16]293|.521 |.720 s42 | 2.98 | 411 | ,801 $63 | 2.94 | 1,320 | 262
N | 517|289 | 352 | 843 s43 | 2.90 | 250 |.,910 s64* | 2.82 | 2,542 | ,039%
| s18]2.82|.914 | 456 s44 | 2.87 | 1,941 | ,103 $65 | 3.02|.,526 |.716
B2 | 519|284 [.620 |,649 45 | 2.88 | 349 | 845 s66 | 2.66 | 637 | ,636
2 [520]286.659 |.621 s46 | 2.84 | 1,216 | 303
= | s21 (297 | 1,077 | ,367 s47 | 3.03 | 1,222 | 301 67 | 2.58,192 |.,043
S [s22]290.,309 |,872 o | s68 |2.181,586 |.673
B 1523|274 | 398 | .810 § 69 | 2.46 | 282 |.,890
s24 | 2.83 | 1,756 | ,137 N: 438 =R [$70 239,247 | 911
$25 | 2.60 | 844 | 498 P< 0.05 2 Z | s71 | 243|973 | 422
$26 | 2.98 | 1,209 | ,306 3; s72 | 243 354 | 842
°5 s73 2321370 | 244
= |s74 |206],522 |.,719
B 1675 205 | 487 |.745
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Tablo XX’ de Ogretmenlerin (Ogretmen Okulu veya Lisesi- N: 3, %: 7,
X :2.90; On Lisans (iki Yillik Egitim Enstitiisii veya On Lisans Tamamlama) — N: 121,
%: 27,6, X :2.89; Lisans (Dort Yillik Egitim Yiiksek Okulu veya Egitim Fakiiltesi )- N:
272, %:62,2, X :2.86; Yiiksek Lisans- N:1, %: ,1, X :2.74; Diger- N: 37, %: 8,4,
X :2.80 ) Bes mezun olduklart okul grubunun degerlendirmelerini ifade eden aritmetik
ortalamalar arasinda, 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin: Etkinliklerinden; “Etkinlikler 6grencilerin gercek diinyada ilk elden oyun
ve drama ile yazili, sozlii ve sanatsal deneyimler kazanmalarin1 saglamaktadir” ve
“Etkinlikler okul ve aile isbirligini gelistirmektedir.” olan maddelerini p<0.05
diizeyinde anlamli bir fark gosterecek sekilde degerlendirmislerdir.

On Lisans, Lisans, Diger mezunu olan 6gretmenlerin Bu maddelere iliskin
goriisleri, Ogretmen Okulu veya Lisesi ile Yiiksek Lisans mezunu dgretmenlere gore
daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumu, beceri ve
kazanimlar, temalar1 ile O6lgcme ve degerlendirmesine iliskin maddelerde O 0.05

diizeyinde anlamli bir fark gostermeyecek bicimde degerlendirmislerdir.



78

i) ONUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO XXI Ogretmenlerin OKUTTUKLARI SINIF ile Programin Genel
Durumu, Beceri Ve Kazamimlari, Temalari, Etkinlikleri Ve Ol¢cme
Degerlendirmesine iliskin goriisleri

X1 ¢ 00» X1t | p X1l
sI | 286,771 | 511 27 | 2.98 |.995 |.395 s48 [ 3.05 |.978 |.403
2 295,409 |,747 28 | 2.86 | 251 | .861 s49 |3.13 (1,737 |.530

§ s3 13,051,781 | ,150 29 | 2.94 2,233 | ,084 s50 |3.04 | 283 |.837
= [s4 296,233 |.874 s30 | 3.00 |.696 |.555 s51 | 2.92 | 1,280 | 281
= |s5 297|450 |.717 31 [2.98 (277 |.842 52 | 2.99 | 2,383 | 069
= [ s6 [3,00].211 |.889 s32 | 2.97 2365 | 070 s53 |3.04 [ 1,505 | 213
217 [3.00].644 |,587 33 | 3.05 |.997 |.394 54 |3.08.384 |.764
B |s8 360,89 |.447 s34 | 2.95 | 2314 | 075 s55 | 2.99 | 815 | .486
9 |3,291,077 | 359 $35 294 1274|283 | M [s56 |2.80 1,169 | 321
s10 | 3,05 | 1,394 | 244 $36 | 298 | 1660 | 175 | 2 |57 |3.02| 1000 | .393
s11]2.99 | ,680 |.564 § 37 [ 299 | 831 | 477 | G |[s58 [3.01|.901 | 441
s122.80 | 421 | 738 | & | s38% | 2.96 | 5,160 | 002% | = | s59% | 2.97 | 2,768 | 041*
s13 | 2.87 | .885 | .449 39 | 2.93 |.890 | .446 60 | 2.88 | 1,620 | ,184
s14 | 2.88 |,597 | .617 s40% | 2.98 | 3,182 | ,024% s61% | 2.70 | 3,217 | ,023%
2 | s15(295] 222 |,881 s41% | 2.97 | 4,053 | ,007* $62% | 2.42 | 4,152 | ,006%
Z |16 | 2.93 | 1,058 | 367 s42 | 2.98 | 1,769 | ,152 63 | 2.94 | 1,083 | 356
N |17 [ 2.89 [ 2.433 | 064 s43 [ 2.90 | 1,997 | ,114 s64 | 2.82 | 1,420 | 236
2 | s18|2.82 | 1,026 | 381 s44% | 2.87 | 3,228 | ,022% 65 |3.02 1,132 | 336
2 1519|284 |.323 | 809 s45% | 2.88 | 4,624 | ,003* 66 | 2.66 | 1,157 | ,326
2 [ 520|286 | 653 | 581 s46 | 2.84 | 1,873 | ,133
& |s21]297|.430 |,731 s47 | 3.03 | 705 |.550 s67 | 2.58 | 2,264 | 080
S [s22]290].510 |.675 B | s68 |2.18 (2,292,078
M 1523|274 | 1,225 | 300 5 69 | 2.46 | 655 |.580
s24 | 2.83 | ,688 |.560 N: 438 =8 |s70 [2.39(.,994 | 396
$25 | 2.60 | 429 |.732 P< 0.05 55 s71 |2.43 | 1,780 | ,150
$26 | 2.98 | 1,289 | ,278 SE |72 243,623 | 601
3573|232 1,548 | 201
R | s74% | 2.06 | 2,854 | ,037*
s75% | 2.05 | 3,046 | ,029%

Tablo XXI’ de (")gretmenlerin (1. Simif- N: 143, %:32,6, X :2.89; 2.Smmif- N:
130, %: 29,7, X :2.80; 3.Smif- N: 131, %:29,9, X :2.89; Birlestirilmis Sinif- N: 34,
%:7,6, X :2.93) Dort okuttuklart simif grubunun degerlendirmelerini ifade eden
aritmetik ortalamalar arasinda, 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programimin: Temalari’ndan; “Temalar 6grencilerin yasadiklar1 cevreyle olan
baglarii ve farkindaliklarini arttirmaktadir.”; “Temalar 6grencilerin tutumlarinda ve
calisma aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.”; “Temalar birey, toplum ve doga

O0grenme alanlarn ile Ortismektedir. ”; “Temalar ii¢ yil boyunca aym adla

adlandirilmalidir.”; “Temalar programin icerik boyutunu tam karsilamaktadir.” olan
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maddelerini; Etkinlikleri’nden “Etkinlikler iliskili oldugu beceriler ile ortiismektedir.”;
“Etkinlikler ile kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler gerceklesmektedir.”;
Etkinlikler bolgesel ihtiyaglara gore esnek diizenlenilmektedir.”de, olan maddeleri;
Ol¢me ve degerlendirmesinden ; “Ol¢me ve Degerlendirme, programin degerlendirme
boyutunu tam karsilamaktadir.” Ve “Ol¢me ve degerlendirme bir ders saati zaman ile
sinirlandirilmalidir.” olan maddelerini p<0.05 diizeyinde anlaml bir fark gosterecek

sekilde degerlendirmislerdir.

Birlestirilmis sinif, Birinci sinif, Ugﬁncu sinif okutan Ogretmenlerin bu
maddelere iliskin goriisleri, Ikinci sinifi okutan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu
goriilmiistiir.

Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile beceri
ve kazanimlarina iliskin maddelerde O : 0.05 diizeyinde anlamli bir fark gostermeyecek

bicimde degerlendirmislerdir.
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J) ONBIRINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGU VE YORUMLAR

TABLO X XII Ogretmenlerin CALISTIKLARI OKULUN OGRETIM BiCiMi ile

programin Genel Durumu, Beceri Ve Kazammlari, Temalari, Etkinlikleri Ve
Olcme Degerlendirmesine iliskin goriisleri

X ¢ p X t p X t p
sl 2,86 1,334 |,183 $27% | 2.98 | -2,041 | 042% 48 [3.05|-,704 |.482
2 [295| 173 |.863 28 | 2.86 | -719 |.473 49 [3.13|-194 | 847
§ 3 [3,05| 1,488 |,137 29 | 294 | 031 |.976 $50 | 3.04 | -733 | 464
Z | s4 |296| 883 |.378 s30 | 3.00 | -.095 |.924 s51 292|110 |,912
2| 55 |297] 954 | 341 31 | 2.98 | -549 | 583 s52 299 1,851 |.,065
2| s6 [300] -172 | 863 $32 | 297 | -511 |.,609 53 [3.04 1,577 |.115
2| s7 |3.00] 1265 |.207 $33 | 305 | ,182 |.855 s54 [3.08 | 1,149 | 251
B s8 [360| 202 |.840 34 | 295 | -414 |.,679 $55% | 2.99 | 1,981 | 048+
9 [329| 717 | 474 $35 | 294 | 030 |.,976 | s56 |2.80 | 1,363 |,174
s10 | 3,05 | -i00 | 920 $36 | 298 | ,083 |.934 ‘2 |57 |3.02] 1,159 | 247
sI1 | 2.99 | 1,694 |,091 § $37 | 299 | -1274 | 203 E s58 [3.01 | 1,268 | 206
s12 | 280 | 1407 |,160 |&[s38 | 296 | -552 |.581 £ | s59% | 297 | 2257 | 025
s13 | 2.87| ,196 | .,845 s39 293 | -242 |,809 s60 | 2.88 | ,503 ,615
s14 | 2.88 | -530 |,596 s40 | 298 | 1,078 | 282 s61 [270]-097 |.,923
2 | s15 | 295 | 100 |.920 s4l | 297 | 390 |.,696 62 242,803 | .423
Z | s16 |293] 212 |832 s42 | 298 | -550 |.,583 $63 294 |-239 |,811
N | s17 [ 289 | 1314 |,190 43 | 290 | -1,524 |,128 s64% | 2.82 | 2,534 | 012%
| s18 | 282 497 |.619 s44 | 287 | 239 |.811 $65% | 3.02 | 3,092 | ,002*
2| 519 | 2.84 | 306 |.759 45 | 288 | .513 |.,608 66 | 2.66 | 428 | .,669
o | 520 | 286 | 487 |.627 s46* | 2.84 | 2,125 |,034*
A | s21 297 349|727 47 | 303 | -120 |.905 s67 | 258 |-557 |.578
2 | s22 [290] -755 | 451 o s68* | 2.18 | 1,937 | ,053*
2| 903 |274| 646 |.519 §s69 246 | 1,262 | 208
24 | 2.83 | -419 | 675 N: 438 wH 70 | 239|788 | 431
25 | 2.60 | ,165 |.869 P< 0.05 = Z) 571|243 ].122 | 903
$26 | 2.98 | -1,607 |,109 Sé s72 (243 391 | .696
CH 3 2321244 | 214
D74 206|324 | 746
S 75 1205|215 |.830

Tablo XXII’ DE Ogretmenlerin (Normal Ogretim Yapilan Okul- N: 342,

%:78,1, X :2.87; ikili Ogretim Yapilan Okul- N: 96, %:21,9, X :2.84) iki calistiklari

okul grubunun degerlendirmelerini ifade eden aritmetik ortalamalar arasinda, 2005

[Ikogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinimn: Temalari’ndan

; “Temalar 6grencilerin ilgilerini cekmektedir.”; ‘“Temalarin ii¢ tane olmasi yeterlidir.”

olan maddeleri; Etkinlikleri’nden ; “Etkinlikler 6grenci merkezli O0grenme strateji,

yontem ve teknik kullaniminmi gelistirmektedir”; “Etkinlikler iligkili oldugu beceriler ile

ortismektedir” ; “Etkinlikler okul ve aile isbirligini gelistirmektedir”;

“Etkinlikler,

programin 6grenme-ogretme siirecini tam karsilamaktadir.” olan maddelerini; Olgme ve
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degerlendirmeden “Ol¢me-degerlendirme formlarma iliskin orneklere yeterince yer
verilerek ayrintili olarak aciklanmistir.”  olan maddesini p<0.05 diizeyinde normal
Ogretim yapilan okulda calisan Ogretmenler ile ikili 6gretim yapilan okulda calisan

ogretmenler anlaml bir fark gosterecek sekilde degerlendirmislerdir.

Normal 6gretim yapilan okullarda calisan 6gretmenlerin bu maddelere iliskin
goriigleri, ikili 6gretim yapilan okullarda calisan 6gretmenlere gore daha olumludur. Bu
maddeler ile 6gretmenlerin ¢alistigt okulun durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
sOylenebilir.

Bu maddelerin disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile beceri

ve kazanimlarina iligkin maddelerde O: 0.05 diizeyinde anlamli bir fark gostermeyecek

bicimde degerlendirmislerdir.
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UCUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkégretim Kurumlarinda uygulanan 2005 flkogretim 1., 2. ve
3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin olarak 6gretmenlerin
goriigleri belirli bagimsiz degiskenler agisindan saptanmaya calisilmistir. Bu boliimde
arastirmanin elde edilen bulgularina gore sonuglar belirlenerek, katki saglanacagi

umulan bazi onerilerde bulunulmustur.
SONUCLAR:
Arastirmanin bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar sunlar olmustur.

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini

uygulayan 1., 2. ve 3. Simiflar 6gretmenlerin goriislerine gore;

A) 2005 ilkoégretim 1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programimin Genel Durumu:

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda;
hayat bilgisi Ogreniminin kalitesini iyilestirmeye yonelik bir genis goriisliiliik
belirlenmistir. 1998 programinda uygulanan davranis¢i yaklasim yerine, Ogreneni
merkeze alan yapilandirmaci yaklasim anlayis1 gerceklestirilmistir. Programin 1998
programindan daha iyi oldugu kabul gormiistiir. Programla birlikte 6gretmen kilavuz
kitabi da hazirlanmigtir. Program Komisyon tarafindan hazirlamp, yazilmistir.
Ogretmenlerin uygulamada kullandiklar1 kilavuz Ogretmen Kkitaplarma 2004 taslak
programdaki bilgilerin aktarildigi, oysa bu programdaki bazi kazanim ve etkinliklerin
2005 programindan kaldirildigi, bazilarmin da degistirildigi ve bunun Milli Egitim
Bakanligr Tebligler Dergisi’nde ve www.meb.gov.tr internet ortaminda yayinlanmasina
ragmen Ogretmenlerimizin bu maddeye olduk¢a katilmalann  diisiindiiriicii

bulunulmustur.
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B) 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin Beceri ve Kazanmimu:

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda;
Ogrencilerin topluma uyum siirecini kolaylastirici, gercek hayattaki ihtiyaclari ile
ortiisiitk ve gelisim 6zelliklerine gore olan beceri ve kazamimlar Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglarina katki saglayan , kendi aralarinda tutarli ve bir sonrakine destek olacak
sekilde siralanmistir. Bilgi, beceri, tutum ve deger iceren, gozlenir ve dl¢iiliir kazanimlar
iliskili oldugu tim becerileri gelistirilebilir ve etkinliklerle elde edilebilirdir. Beceri ve
kazanimlar ile kisisel nitelikler, degerler ve ara disiplinler de gerceklestirilebilirdir.

Kazanim sayilar1 bagli oldugu temalara ve siniflara gore yeterli olmamaktadir.
Ogretmenler; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin beceri ve kazamim boyutu olan bu maddelerine (?:2.86 ile) oldukca

katilmiglardir.

C) 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programimin Temas :

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
icerik boyutunu karsilayan temalar, 6grencilerin ilgilerini ¢cekerek merak ve arastirma
istegi yaratmis, 6grencilerde ekip ruhu gelistirerek dogal 6grenme yolunun izlenmesine,
yeni calismalar denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermistir. Temalar
ogrencilerin kisisel nitelikler kazanmasina, Ogrenme modelleri ve ilkelerinin
uygulanmasina olanak saglamistir. Temalar 6grencilerin etkinliklere katilarak degisik
bilgi ve beceriler edinmelerini saglayan ve bireysel farkliliklar1 olan 6grenciler icin
isteklendirme kaynagi olmustur. Temalar Ogrencilerin c¢alismalarina olan ilgi ve
kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de yansimasimna ve okula yonelik
tutumlarinin iyilesmesine yardimci olmustur. Temalar 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyle
olan baglarimi ve farkindaliklarini arttirmistir. Temalar 6grencilerin, bagkalarimin goriis
acisin1 daha iyi anlamalarin1 ve onlara saygi duymalarini, tutumlarinda ve calisma
aliskanliklarinda iyilesme saglamistir. Temalar birey, toplum ve doga 6grenme alanlari

ve bagli oldugu beceri ve kazanimlar ile ortiismiistiir. Ug tane olan ve ii¢ y1l ayni adla
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adlandirilan temalarin sarmal olmasi hem becerileri hem de kazanimlar1 pekistirmistir.

Kazanim sayilarina gore temalar i¢in belirlenen 180 ders saati yeterlidir.
Ogretmenler; 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin tema boyutu olan bu maddelerine (? : 2.95 ile) oldukga katilmislardir.

D) 2005 ilkoégretim 1., 2. ve 3. Smflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin Etkinligi :

2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programimn
O0grenme-Ogretme  siirecini  karsilayan ve bolgesel ihtiyaclara gore esnek
diizenlenebilinen etkinlikler, 6grencilerin 06z saygi ve Ozgiivenini gelistirici, kendi
O0grenmesinin sorumlulugunu almalarimi ve iletisim kurmalarin1 desteklemistir.
ogrencilerin gercek diinyada ilk elden oyun ve drama ile yazili, sozlii ve sanatsal
deneyimler kazanmalar1 etkinlikler ile saglamistir. Etkinlikler 6grencilerin sinif
tartismalarina katilmalarina firsat tanima, isbirligi icinde etkili ve yaparak-yasayarak
ogrenmelerini saglama gibi aktif ogrenme siireci olmuslardir. Ogrencilerin giinliik
yasantilart ve Ogrenme stilleri ile Ortiisen etkinlikler Ogrencilerin zeka alanlarini
gelistirmeye yonelik olmustur. Etkinlikler 6grencilerin Temalarla ilgili temel kavramlar
tanimalarim saglamistir. Etkinlikler 6grenci merkezli 6grenme strateji, yontem ve teknik
kullanimim gelistirmistir. Etkinlikler 6grencilerin sinif i¢i ve smif disi caligmalarda
performansini artirmustir. Ogrencilerin Belirli Giin ve Haftalarin 6nemini kavramalart
etkinlikler ile saglanmustir. Iligkili oldugu tema ve beceriler ile ortiismiis olan etkinlikler
ile beceriler ve kazanmimlar, kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler
gerceklesmistir. Okul ve aile isbirligini gelistiren etkinlikler materyal ve kaynak
kullaniminmi gereksinim haline getirmistir.

Etkinlikler bir ders saati zamani ile sinirlandiriimalidir.
Ogretmenler; 2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin Etkinlik boyutu olan bu maddelerine (? :2.92 ile ) olduk¢a katilmislardir.

E) 2005 ilkégretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programimn Ol¢cme-Degerlendirmesi:

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda

Olgme ve Degerlendirmeye yeterince yer verilerek ayrmtili aciklanmistir, Ol¢me ve
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degerlendirme formlarina iligkin Ornekler her sinifta kolay uygulanmustir. Alternatif
O0lcme tekniklerinden yararlanilarak iiriin ile birlikte vurgulanan arastirma, inceleme,
sorgulama, plan yapma, elestirel diisiinme, karar verme gibi iist diizey zihinsel siirecler
de degerlendirilmistir. Olgme-degerlendirme, ogrenme siireci ile es zamanh
yirtitilmugtir.  Etkinlikler 6lcme araclari  ve degerlendirme teknikleri ile

degerlendirilmistir.

Olgme-degerlendirme formlarma iliskin Orneklere yeterince yer verilerek
ayrmtili olarak agiklanmamustir. Olgme-degerlendirme arag ve teknikleri ile dgrenci
kendini degerlendirememistir. Olgme ve Degerlendirme, programin degerlendirme
boyutunu tam karsilamamistir. Olcme ve degerlendirme bir ders saati zamam ile

sinirlandirilmadan yapilmalidir.
Ogretmenler; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programinin degerlendirme boyutu olan bu maddelerine (?:2.32 ile) c¢cok az

katilmiglardir.

Bu sonuglara gore arastirmada 6gretmenlerin 2005 {lkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin genel durumuna (? :3.07) , beceri ve
kazanimlarina (? :2.86), temasina (72.95), etkjnliklerine(? :2.86) oldukcga; dlgme
ve degerlendirmesine (X=: 2.32) ¢ok az katildiklar1 gortilmiistiir.

Aragtirmada Ogretmenler hizmet yillari, cinsiyetleri, calistig1 yerlesim merkezi,
mezun olduklart okul, okuttugu simf, ¢alistigi okulun durumu bakimindan programin
genel durumu, beceri ve kazanimi, temasi, etkinligi ve 6l¢me-degerlendirmesine iliskin
maddelerle ilgili ortalamalar, ortalamalarin ortalamasi, standart sapmalar hesaplanarak
SPSS paket programindan bu ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigi test

edilerek yorumlanmistir.

F) Hizmet Yillarinin; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programimnin Genel durumu, beceri ve kazamimlari, temalar,
etkinlikleri, Ol¢cme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamh farkhlhk var

mdir?

f- testi sonucunda 6gretmenlerin alt1 hizmet yili grubunun ( 0-5 yil arasi- N:

68, X:3.01, %15,5; 6-10 yil arasi- N:162, X :2.87, %37,0; 11-15 yil arasi- N: 80,
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X :3.10, %18,3; 16-20 yil arasi- N:70, X :3.08, %16,0; 21-25 yil arasi- N: 29,
X :3.24, %6,6; 25- ve daha yukarisi- N: 29, X: 2.89, %6,6 ) degerlendirmelerini ifade
eden aritmetik ortalamalar arasinda 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programimin beceri ve kazanimlarindan“Beceriler ve kazanimlar Tiirk
Milli Egitiminin Genel Hedeflerine katki saglamaktadir” ; temalarindan“Temalar
ogrencilerin kisisel nitelikler kazanmasina olanak saglamaktadir.”; Temalarin sarmal
olmasi hem becerileri hem de kazamimlar pekistirmektedir.”’; “Temalar programin
icerik boyutunu tam karsilamaktadir.”; “Temalarin {ic tane olmas1 yeterlidir.”

maddelerinde anlamli fark gostermistir. Bu maddeler disindaki diger maddeler ile genel
durum, etkinlikler ve Olcme-degerlendirmesinde 0:0.05 diizeyinde anlamli fark

olmadig bulunmustur.

Anlamli farkin 0-5 yil arasi; 11-15 yil arasi; 16-20 yil arast; 21-25 yil arasi
hizmet yillarindaki 6gretmenlerin bu maddelere iliskin goriisleri, 610 yil aras1 ve 25
ve daha yukarisi hizmet yillarindaki Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu

gorilmiistiir.

G) Cinsiyetlerinin; 2005 flkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programimmin Genel durumu, beceri ve kazamimlari, temalar,
etkinlikleri, oOl¢me-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamh farkhlhk var

midir?

t- testi sonucunda 6gretmenlerin iki cinsiyet grubunun(Bayan — N: 188, X:2.89

%42,9; Bay — N: 250, X : 2.85, %57,1) degerlendirmelerini ifade eden aritmetik
ortalamalar arasinda 2005 Ilkégretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin temalarindan “Temalar 6grencilerin dogal 6grenme yolunun izlenmesine
firsat vermektedir.” ; “Temalar ogrencilerin yeni ¢alismalar1 denemelerine ve beceri
kazanmalarina firsat vermektedir.”; “Temalar 6grencilerin kisisel nitelikler kazanmasina
olanak saglamaktadir”; etkinliklerinden “Etkinlikler 6grencilerin 6z saygi ve dzgiivenini
gelistirici, kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu almalarimi ve iletisim kurmalarini
desteklemektedir” maddelerinde anlaml fark gostermektedir. Bu maddelerin disindaki

diger maddeler ile programin genel durumuna, beceri ve kazanmimlarina ve Olgme

degerlendirmesine iliskin 0:0.05 diizeyinde anlamli fark olmadig1 bulunmustur.
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Bayan ogretmenlerin bu maddelere iligkin goriisleri, erkek Ogretmenlere gore
daha olumludur. Bu maddeler ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

sOylenebilir.

H) Cahstiklar1 Yerlesim Yerinin; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Smflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimn Genel durumu, beceri ve kazamimlari,
temalari, etkinlikleri, 6lcme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamh farkhihik

var mdir?

f- testi sonucunda ogretmenlerin dort calistiklari yerlesim yeri grubunun (il
Merkezi- N:194, %:44,4, X :2.91; ilge Merkezi- N:72, %:16,4, X :2.81; Belde- N:
40, %:9, X: 2.85; Koy- N: 132, %:30,1, ?:2.84)degerlendirmelerini ifade eden
aritmetik ortalamalar arasinda 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin beceri ve kazamimlarindan “Kazamimlar kendi aralarinda tutarh
olup, sonraki kazammlarin olusumuna destek olacak sekilde siralanmistir”
temalarindan ; “Temalar Ogrencilerin yeni ¢aligmalar1 denemelerine ve beceri

kazanmalarina firsat vermektedir.”, etkinliklerinden “Etkinlikler ogrencilerin giinliik

yasantilart  ile  Ortigmektedir.”;  “Etkinlikler ile beceriler ve kazammlar
gerceklesmektedir’; “Etkinlikler ile kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler
gerceklesmektedir.” ;  “Etkinlikler materyal ve kaynak kullamimini ihtiya¢ haline

getirerek gelistirmektedir.” maddelerinde anlamh fark gostermekte iken, Bu maddeler

disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile 6lcme ve degerlendirmesine

iliskin maddelerde 0L:0.05 diizeyinde anlamli fark olmadigi bulunmustur.

Anlamli farkin ise i, Belde ve Koy de calisan dgretmenlerin bu maddelere

iliskin goriisleri, ilcede calisan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

I) Mezun Olduklar1 Okulun; 2005 ilkégretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Genel durumu, beceri ve kazamimlari, temalari,
etkinlikleri, oOl¢cme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamh farkhhk var
midir?

f- testi sonucunda Ogretmenlerin bes mezun olduklart okul grubunun
(Ogretmen Okulu veya Lisesi- N: 3, %: 7, Y:2.90; On Lisans (iki Yillik Egitim
Enstitiisti veya On Lisans Tamamlama) — N: 121, %: 27.6, X :2.89; Lisans (Dort Yillik
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Egitim Yiiksek Okulu veya Egitim Fakiiltesi) - N: 272, %:62,2, X :2.86; Yiiksek
Lisans- N:1, %: ,1, X :2.74; Diger- N: 37, %: 8,4, X :2.80 ) degerlendirmelerini ifade
eden aritmetik ortalamalar arasinda 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programimin etkinliklerinden “Etkinlikler dgrencilerin ger¢ek diinyada
ilk elden oyun ve drama ile yazili, sozlii ve sanatsal deneyimler kazanmalarini
saglamaktadir” “Etkinlikler okul ve aile isbirligini gelistirmektedir.” maddelerinde
anlamli fark gostermektedir. Bu maddeler disindaki diger maddeler ile programin genel

durumu, beceri ve kazamimlar, temalarn ile Ol¢cme ve degerlendirmesine iliskin

maddelerde 0:0.05 diizeyinde anlamli fark olmadig bulunmustur.

Anlaml farkin On Lisans(N:121,), Lisans(N:272), Diger(N:37) mezunu olan
ogretmenlerin Bu maddelere iliskin goriisleri, Ogretmen Okulu veya lisesi(N:3) ile
Yiiksek Lisans(N:5) mezunu Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu gibi sayisal

(N:430) degeri olarak da oldukca fazla oldugu goriilmiistiir.

I) Okuttuklar1 Simifin; 2005 flkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi
Dersi ()gretim Programimin Genel durumu, beceri ve kazammlari, temalari,
etkinlikleri, oOlcme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde anlamh farkhlik var

midir?

f- testi sonucunda dgretmenlerin dort okuttuklart simif grubunun (1. Simif- N:
143, %:32,6, Y:2.89; 2.Smif- N: 130, %: 29,7, Y:2.80; 3.Smmf- N: 131, %:29,9,
Y:2.89; Birlestirilmis Simif- N: 34, %:7,6, Y:2.93)degerlendirmelerini ifade eden
aritmetik ortalamalar arasinda 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programmin temalarindan “Temalar 6grencilerin yasadiklari cevreyle olan
baglarim ve farkindaliklarini arttirmaktadir.”; “Temalar 6grencilerin tutumlarinda ve
calisma aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.”; “Temalar birey, toplum ve doga
O0grenme alanlar1 ile Ortiismektedir. ”;  “Temalar iic yil boyunca aym adla
adlandirilmalidir.”; “Temalar programin icerik boyutunu tam karsilamaktadir.”,
etkinliklerinden “Etkinlikler iligkili oldugu beceriler ile ortiismektedir.”; “Etkinlikler ile
kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler gerceklesmektedir.”; bolgesel ihtiyaclara

gore esnek diizenlenilmektedir.” Olcme ve degerlendirmesinden ; “Ol¢me ve

Degerlendirme, programin degerlendirme boyutunu tam karsilamaktadir.” “Ol¢me ve
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degerlendirme bir ders saati zaman ile sinirlandirilmalidir.” maddelerinde anlamli fark

gostermistir.

Bu maddeler disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile beceri ve

kazanimlarina iliskin maddelerde O:0.05 diizeyinde anlaml1 fark olmadig1 bulunmustur.

Birlestirilmis simif, birinci simif, {iclincii smif okutan Ogretmenlerin bu
maddelere iliskin goriisleri, Ikinci sinifi okutan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu

goriilmiistiir.

J) Cabstiklar1 Okulun Ogretim Bicimine; 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3.
Smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmm Genel durumu, beceri ve
kazamimlari, temalari, etkinlikleri, dl¢cme-degerlendirmeye iliskin goriislerinde

anlamh farkhlik var mmdir?

t- testi sonucunda ogretmenlerin iki c¢aligtiklart okul grubunun (Normal
Ogretim Yapilan Okul- N: 342, %:78,1, Y:2.87; Ikili Ogretim Yapilan Okul- N: 96,

%:21.,9, ?:2.84) degerlendirmelerini ifade eden aritmetik ortalamalar arasinda 2005
[Ikogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin temalarindan
“Temalar Ogrencilerin ilgilerini cekmektedir.”; “Temalarin ii¢ tane olmasi yeterlidir.”,
etkinliklerinden “Etkinlikler &grenci merkezli 6grenme strateji, yontem ve teknik
kullaniminm gelistirmektedir”; “Etkinlikler iligkili oldugu beceriler ile ortiismektedir” ;
“Etkinlikler okul ve aile igbirligini gelistirmektedir”; “Etkinlikler, programin 6grenme-
ogretme siirecini tam karsilamaktadir.”  Olgme ve degerlendirmeden “Olgme-
degerlendirme formlarina iliskin Orneklere yeterince yer verilerek ayrintili olarak

aciklanmistir.” maddelerinde anlamli fark goriilmiistiir.

Bu maddeler disindaki diger maddeler ile programin genel durumu ile beceri ve

kazanimlarina iliskin maddelerde O:0.05 diizeyinde anlamli fark olmadig1 bulunmustur.

Bu farkin normal 6gretim yapilan okullarda calisan 6gretmenlerin bu maddelere
iliskin goriisleri, ikili Ogretim yapilan okullarda calisan Ogretmenlere gore daha
olumludur. Bu maddeler ile 6gretmenlerin ¢alistigi okulun durumu arasinda anlamli bir

iliskinin oldugu sdylenebilir.
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ONERILER

* 2005 Tlkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina
iliskin olarak Ogretmenler genelde olumlu goriis belirtmislerdir. Bilim ve
teknolojideki gelismeler dikkate alindiginda 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ da bu gelismelere paralel olarak siirekli
gelistirilmelidir.

* QOgretmenler hizmet ici egitimlere sik¢a alinarak, programin beceri-kazanim,

tema, etkinlik, 6lgme-degerlendirme 6geleri tamamen kavratilmalidir.

*  Programla 6gretmenler i¢in hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarn birbirine

uyumlu halde hazirlanmalidir.

*  Kazammlarin bagh oldugu temalara ve siniflara gore sayilan yeterli hale

getirilmelidir.
*  Etkinlikler bir saati ile sinirlandirilmalidir.

*  Programin 0Olgme ve degerlendirme diizeyine Ogretmenler cok az
katilmiglardir. Bunun icgin programin 6lgme ve degerlendirme Ogesi tekrar
gozden gegirilerek:

—Ol¢cme-degerlendirme formlarina iliskin ©rneklere yeterince yer

verilerek ayrintili olarak ac¢iklanmalidir.

—Ol¢me-degerlendirme arag ve teknikleri ile ©grenci kendini

degerlendirebilmelidir.

—Ol¢me ve degerlendirme bir ders saati zamani ile siirlandirilmadan

yapilmalidir.

*  Arastirma Usak Ili ile simirlandinlnustir. Tiirkiye ya da bolge diizeyinde daha

genis kitleye ulasilarak arastirma yapilabilir.

* 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smmflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin degerlendirilmesi ile ilgili ogretmen-miidiir-miifettis goriisleri de

arastirilabilir.
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EK.1
T.C
AFYON KOCATEPE I"JNiVERS.i.TIjZ.Si
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
Say1: B,30,2.AKU.0.E1,00.00-510/805 Tarih: 26.04.2006

Konu: Arastirma Izni

Saym: Tugrul UGUR

Tgi:13.04.2006 tarih ve 448/1529 sayih yaziniz.

Ilgi sayili yazi ile anket calismalariniza; iliskin Milli Egitim Bakanhign Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhigi’nin yazisi ekte sunulmustur.

Geregini rica ederim.

Prof. Dr.M. Ali OZDEMIR
MUDUR

Ek:
1 adet yaz1 fotokopisi
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EK.2

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanhg
Say1: B.08,0.EGD.0.33.05.311-448/1529

Konu: Arastirma Izni : 13.04.2006

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

Hgi: 27.02.2006 tarih ve B,30,2.AKU.0:EI1 00,00-560/298 sayil yaziniz.

Universitenig Sosyal Bilimler Enstitiisti [lkogretim Ana Bilim Dali Simf Ogretmenligi
ogrencisi Tugrul UGUR’UN "2005 Ilkdgretim 1., 2. ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina Iliskin Ogretmen Goriisleri (Usak 1li Ornegi)" konulu arastirmada kullanilacak
veri toplama araglarmin, Usak Ilindeki yeni 6gretim programlarinmn uygulandif
ilkdgretim okullarindaki 1., 2. ve 3. smiflart okutan 6gretmenlere uygulama izin talebi
incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilenl onayh bir 6rnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(3 sayfa - 75 sorudan olusan) arastlrmamn belirtilen okullarda uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir. :

Arastirmanin bitiminde sonu¢ raporunun iki 6rneginin Bakanligimiza gonderilmesi
gerekmektedir

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Cumaali DEMIRTAS
Bakan. a.
Miistesar Yardimcisi

EKLER:
EK—1: Arastirma Ornegi (1 Adet-3 Sayfa)
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EK.3

Degerli Ogretmenim,

Bu olgek, 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Smuflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
degerlendirme baglaminda goriislerinizi belirlemeye yonelik bir arastirmaya veri toplamak hedefiyle
hazirlanmistir. Toplanacak veriler yalnizca bilimsel hedefler icin kullanilacak, 6zel olarak herhangi bir
kisi ya da kuruma verilmeyecektir.

2005 — 2006 6gretim yilindan itibaren uyguladiginiz 2005 lkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programmi dikkate alarak, olcekte yer alan ifadelere iliskin yanitlarmizi
“Tamamen Katilyyorum”, “Olduk¢ca Katilyyorum”, “Cok az Katiliyorum”, “Hi¢c Katilmiyorum”,
seceneklerinden olusan dortlii derecelemeli Glcek iizerinde isaretlemeniz beklenmektedir.

Olgekten elde edilen veriler toplu olarak degerlendirilecektir. Bu nedenle 6lcek formuna isim
yazmaniz beklenmemektedir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Tugrul UGUR
Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
TIf: 0505 — 369 52 69

BOLUM I
Bu boliimde Kisisel Bilgiler yer almakta olup, durumunuza uygun ilgili secenegin isaretlenmesi
ve — (Yaziniz) Olan yerleri yazmaniz gerekmektedir.

1- Hizmet Yilmz? — (Yazimz)................. 5- Calisma Durumunuz?
2-  Cinsiyetiniz? ( ) Kadrolu Simif Ogretmeni
( ) Kadm () Sozlesmeli Siif Ogretmeni
( ) Erkek ( )  Ucretli Smif Ogretmeni
‘ 3-  Cahstigimz Yer 6- Okuttugunuz Smif?
( ) 11 Merkezi () 1.Smf
() [llge Merkezi () 2.Smif
( ) Belde () 3.Smf
( ) Koy ( ) Birlestirilmis Sinif
| 4-  En Son Mezun Oldugunuz Okul? 7- Cahstigimz Okul?
( ) Ogretmen Okulu veya Lisesi ( ) Normal Ogretim Yapilan Okul
( ) On Lisans (iki Yillik Egitim Enstitiisii veya On ( )  Ikili Ogretim Yapilan Okul
Lisans Tamamlama)
( ) Lisans (Dort Yillik Egitim Yiiksek Okulu veya
Egitim Fakiiltesi )
( ) Yiiksek Lisans
() Diger — (Yaziniz).........coeveeveenieneennn
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2005 ILKOGRETIM 1., 2. ve 3. SINIFLAR HAYAT BiLGiSi DERSI OGRETIM PROGRAMINA

EK.4

ILISKIN DEGERLENDIRME OLCEGI .
Aciklama: Asagida 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin degerlendirilmesine iliskin

Sorular yer almaktadir. $reg ygulayan égret olarak bu sorularm bu o6lcekte yer almasina ne derece katildigimzi, ifadelerin karsisindaki
Kutucuga garpr igareti koyarak belirtiniz.
=
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UYGULADIGINIZ "2005 ILKOGRETIM HAYAT BILGISI DERSI OGRETIM PROGRAMI' NIN

GENEL DURUMU BAKIMINDAN;

Programin "Giris" kismu yeterince bilgi vermektedir.

Program hayat bilgisi 6greniminin kalitesini iyilestirmeye firsat verecek vizyona sahiptir.

Program yapilandirmaci yaklagima uygun yapiya sahiptir.

Program kendi i¢inde bir biitiinliik gostermektedir.

Program diger dersleri desteklemektedir.

Program giintimiiz sartlarina uygundur.

Program degisikliklere uyum saglar esnekliktedir.

Programin uygulanmasinda 6gretmen kilavuz kitabi olmalidir.

O| 00 Q|| || W

Program 6gretmen kilavuz kitabu ile bire bir ortiigmektedir.

10 | Program 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindan daha iyidir.

BECERI VE KAZANIMLARI (HEDEFLER{) BAKIMINDAN;

11 | Beceriler ve kazanimlar Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarina katki saglamaktadir.

12 | Beceriler ve kazanimlar programin hedef boyutunu tam karsilamaktadir.

13 | Beceriler ve kazanimlar toplumsal problemleri ve ihtiyaglart giderici 6zelliktedir.

14 | Beceriler iligkili oldugu kazanimlarla 6rtiismektedir.

15 | Beceriler iliskili oldugu kazanimlarla gelistirilmektedir.

16 | Beceriler ve kazanimlar iliskili oldugu temalarla 6rtiismektedir.

17 | Beceriler ve kazanimlar gercek hayatta 6grencilerin ihtiyaclar ile ortiismektedir.

18 | Beceriler ve kazanimlar 6grencilerin topluma uyum siirecini kolaylastirmaktadir.

19 | Beceriler ve kazanimlar 6grencilerin gelisim 6zelliklerine gore belirlenmistir.

20 | Kazanimlar iligkili oldugu tiim becerileri gelistirmeye yoneliktir.

21 | Kazanimlar kendi aralarinda tutarli olup, sonraki kazanimlarin olusumuna destek olacak sekilde siralanmistir.

22 | Kazanimlar bilgi, beceri, tutum ve degerler igermektedir.

23 | Kazanimlar 6grencilerin gerceklestirdigi etkinlikler sonrasi elde edilmektedir.

24 | Kazanimlar gozlenir ve ol¢iiliirdiir.

25 | Kazanimlarin bagli oldugu Temalar' a ve siniflara gore sayilar1 yeterlidir.

26 | Belirlenen kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler gerceklestirilebilir niteliktedir

TEMALARI (iCERiGi) BAKIMINDAN;

27 | Temalar 6grencilerin ilgilerini cekmektedir.

28 | Temalar dgrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmaktadir.

29 | Temalar dgrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir.

30 | Temalar 6grencilerin dogal 6grenme yolunun izlenmesine firsat vermektedir.

31 | Temalar 6grencilerin yeni caliymalar denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermektedir.

32 | Temalar 6grencilerin kisisel nitelikler kazanmasina olanak saglamaktadir.

33 | Temalar 6grenme modelleri ve ilkelerinin uygulanmasina olanak saglamaktadir.

34 | Temalar 6grencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini saglamaktadir.

35 | Temalar bireysel farkliliklar1 olan grenciler icin isteklendirme kaynag: olmaktadir.

36 | Temalar 6grencilerin ¢caligmalaria olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de yansimasina yardimci olmaktadir.

37 | Temalar 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin iyilesmesine yardimei olmaktadir.

38 | Temalar 6grencilerin yasadiklar1 cevreyle olan baglarimi ve farkindaliklarini arttirmaktadir.

Liitfen Boliim II/a olan 3 cii sayfaya geciniz.
Sayfa: 2
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39 | Temalar 6grencilerin, bagkalarinin goriis acisimi daha iyi anlamalarini ve onlara saygi duymalarini saglamaktadir.
40 | Temalar dgrencilerin tutumlarinda ve ¢aligma aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.
41 | Temalar birey, toplum ve doga 6grenme alanlari ile ortiigmektedir.
42 | Temalarin sarmal olmast hem becerileri hem de kazanimlar pekistirmektedir.
43 | Temalar bagh oldugu beceri ve kazanimlari ile ortiigmektedir.
44 | Temalar ti¢ y11 boyunca ayni adla adlandiriimalhidir.
45 | Temalar programin icerik boyutunu tam karsilamaktadir.
46 | Temalarin ii¢ tane olmasi yeterlidir.
47 | Kazamm sayilarina gore temalar i¢in belirlenen 180 ders saati yeterlidir.

ETKINLIiKLERI (OGRENME-OGRETME SURECI) BAKIMINDAN;

48 | Etkinlikler 6grencilerin 6z saygi ve 6zgiivenini gelistirici, kendi 6grenmesinin
Sorumlulugunu almalarini ve iletisim kurmalarini desteklemektedir.

49 | Etkinlikler 6grencilerin gergek diinyada ilk elden oyun ve drama ile yazili, sozlii ve
Sanatsal deneyimler kazanmalarini saglamaktadir.

50 | Etkinlikler 6grencilerin sinif tartismalarina katilmalarina firsat tanima, isbirligi i¢inde
Etkili ve yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglama gibi aktif 6grenme siirecidirler.

51 | Etkinlikler 6grencilerin giinliik yasantilari ile ortiismektedir.

52 | Etkinlikler ile 6grencilerin 6grenme stilleri ortiismektedir.

53 | Etkinlikler 6grencilerin zeka alanlarini gelistirmeye yoneliktir.

54 | Etkinlikler 6grencilerin Temalarla ilgili temel kavramlari tanimalarini saglamaktadir.

55 | Etkinlikler 6grenci merkezli 6grenme strateji, yontem ve teknik kullanimini gelistirmektedir.

56 | Etkinlikler 6grencilerin smif i¢i ve simif dig1 calismalarda performansini artirmaktadir.

57 | Etkinlikler 6grencilerin Belirli Giin ve Haftalarin 6nemini kavramalarini saglamaktadir.

58 | Etkinlikler iligkili oldugu temalarla ortiigmektedir.

59 | Etkinlikler iliskili oldugu beceriler ile ortigmektedir.

60 | Etkinlikler ile beceriler ve kazanimlar gerceklesmektedir.

61 | Etkinlikler ile kisisel nitelikler ve degerler ile ara disiplinler gerceklesmektedir.

62 | Etkinlikler bolgesel ihtiyaclara gore esnek diizenlenilmektedir.

63 | Etkinlikler bir ders saati zamant ile sinirlandirilmahdir.

64 | Etkinlikler okul ve aile igbirligini gelistirmektedir.

65 | Etkinlikler, programin 6grenme-0gretme siirecini tam kargilamaktadur.

66 | Etkinlikler materyal ve kaynak kullanimini ihtiyac haline getirerek gelistirmektedir.

DEGELENDIRME BAKIMINDAN;

67 | Olgme ve degerlendirmeye yeterince yer verilerek ayrintili olarak agiklanmustir

68 | Olgme-degerlendirme formlarina iliskin 6rneklere yeterince yer verilerek ayrintilt
Olarak aciklanmistir.

69 | Olgme ve degerlendirme formlarina iliskin drnekler her sinifta kolay uygulanmaktadr.

70 | Alternatif 6lgme tekniklerinden yararlanilarak iiriin ile birlikte vurgulanan arastirma, inceleme, sorgulama, plan yapma,
;}estirel diigiinme, karar verme gibi iist diizey zihinsel siiregler de degerlendirilmektedir.

71 | Olgme-degerlendirme, 6grenme siireci ile es zamanl yiiriitiilebilinmektedir.

72 | Olgme araglar ve degerlendirme teknikleri ile etkinlikler degerlendirilmektedir.

73 | Olgme-degerlendirme arac ve teknikleri ile 6grenci kendini de degerlendirmektedir

74 | Olgme ve Degerlendirme, programin degerlendirme boyutunu tam karsilamaktadr.

75 | Olgme ve degerlendirme bir ders saati zamani ile sinirlandirilmalidir.

Sayfa - 3 -

Tesekkiir ederim.




EK.6
USAK MERKEZ, BELDE VE KOY iLKOGRETIiM OKULUNUN
z = § z | & g
= ADI S3z | &
= N = L
% [T RS 8
QO O
1|/AHMET ALIASCI  1.0.0 6 3
2|ATATURK 1.0.O 30 18
3|AYBEY 1.0.0 20 12
4|AYDIN TURAN 100 7 4
5S|BEDRIYE-KADIR UYSAL 1.0.0 18 12
6/BESIM ATALAY 1.0.0 10 4
7/BIREYLUL 1.0.0 13 8
8| CUMHURIYET 1.0.O 10 6
9|DIKILITAS 1.0.O 10 6
10|ERGENEKON 1.0.O0 21 12
11|ESE-HALIL ERDOGDU  1.0.0 10 6
12|FATIH 1.0.0 19 11
13|GANIME OZADAM 1.0.0 10 6
14|GAZI M.KEMAL 1.0.O 14 9
15[H.ZIYA USAKLIGIL 1.0.0 10 6
16{HASAN HILMI 1.0.O 20 12
17|HASIBE-MAZHAR GURBUZ 1.0.0 12 8
18| KARAAGAC 1.0.0 12 9
19|KURTULUS 1.O0.O 7 3
20|MALKOCOGLU 1.0.0] 21 12
21|MEHMET AKiFERSOY 1.0.0 11 6
22|MEHMET-SADIK BOZ  1.0.0 10 6
23|MEHMET SESLI 1.0.O 17 9
24|MEHMETCIK 1.0.0 17 10
25|MILLI EGEMENLIK 1.0.0 10 6
26|MUZAFFER MERT 1.0.0 9 6
27|NIHAT DULGEROGLU  1.0.0 20 11
28|NURI SEKER 1.0.0 6 4
20|OMER BEDRETTIN USAKLI 1.0.0_ 64 19
30|OZDEMIRLER 1.0.0 10 6
31|TIMUR ERTURK 1.0.0 9 5
32|TURHAN AKCAY 1.0.0 5 4
33|UGUR SERDAROGLU  1.0.0 10 6
34|VALI ALi FUAT GUVEN 1.0.0 6 5
35|YASAR AKAR 10O 5 3
36/23 NISAN 1.0.0 10 6
37|ALANYURT 1.0.O 4 3
38|BOZKUS 1.0.O 11 6
39|BOLME 1.0.O 9 6
40|DERBENT 1.0.0 6 4
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41|ILYASLI 1.0.0 12 7
42|KARACAHISAR 1.0.0 5 3
43|KARAKUYU 1.0.0 4 3
44| KASBELEN 1.0.0 6 3
45|MUHARREMSAH 1.0.0 5 3
46|SUSUZOREN 1.0.0 5 3
47|ALTINTAS 1.0.0 1 1
48 BAGBASI 1.0.0 1 1
49|CIGERDEDE 1.0.0 1 2
50| CAMYUVA 1.0.0 5 3
51/CEVREKOY 1.0.0 5 3
52|EGLENCE 1.0.0 2 2
53|ESKIGUNEY 1.0.0 1 1
54|KALFA 1.0.0 2 1
55|KAPAKLAR 1.0.0 1 1
56/ KEDIYUNU 1.0.0 1 1
57|KILCAN 1.0.0 2 1
58 KIRKA i.0.0 0 0 Kukrum Agik Ogretmen
59|KOYUNBEYLI 1.0.0 1 2
60|MESUDIYE 1.0.0 2 1
61|ORTAKOY 1.0.0 1 1
62|SORKUN 1.0.0 1 1
63| YAPAGILAR 1.0.0 2 1
64|FEVZI CAKMAK  Y.LB.O 0 0|Kurum tadilatta, kapali
65|GURE Y.1B.O 5 3
66| YENISEHIR P.1O 0 0|Kurum tadilatta, kapali
67|0ZELUFTADE 1.0.0 11 7

MERKEZ iLCE TOPLAMI| 566 349
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EK.7
BANAZ iLCESi MERKEZ, BELDE VE KOY iLKOGRETIM
OKULUNUN
ADI 5 <5
=« 35| &8
o S g o g
z 23| &3
g T NN v
1|ATATURK 1.0.0 4 3
2|31 AGUSTOS 1.0.0 10 6
3|CUMHURIYET 1.0.0 10 6
4|MAHIRE EYNEL 1.0.0 6 3
5|MEHMET MAKBULE 1.00 5 3
6|SEHIT VEHBI DEMIR 1.0.0 5 3
7|SEHITLER 1.0.0 10 6
8|AHA T 1.0.0 2 3
9|ALABA 1.0.0 4 3
10{BAHADIR 1.0.0 4 3
11|Buyukoturak  1.0.0 5 3
12|CAMSU 1.0.0 3 1
13|CIFTLIK 1.0.0 5 3
14|DERBENT 1.0.0 6 3
15|GURLEK 1.0.0 4 3
16|KIZILCASOGUT 1.0.0 6 4
17|KIZILHISAR  1.0.0 5 3
18/SUSUZ 1.0.0 5 3
19|YAZITEPE 1.0.0 3 3
20 YEMCE 1.0.0 4 3
21|AYRANCI 1.0.0 1 2
22|BALTALI 1.0.0 1 1
23|BANAZ KOYU 1.0.0 3 2
24|CORUM 1.0.0 1 1
25|DUMENLER 1.0.0 1 1
26|GULLUCAM 1.0.0 1 1
27|HASAN 1.0.0 1 1
28|HATIPLAR 1.0.0 2 2
29|KARACAHISAR 1.0.0 1 1
30/[KARAKOSE 1.0.0 2 1
31|MURATLI 1.0.0 3 2
32|OVACIK 1.0.0 1 1
33|OKSUZ 1.0.0 1 1
34|PASACIK 1.0.0 1 1
35|YESILYURT 1.0.0 1 1
36|SEHIT SADIK KOZAK 0 0|Kurum tadilat nedeniyle kapali
BANAZ ILCESI| 127 88




EK. 8

ESME iLCESi MERKEZ, BELDE VE KOY iLKOGRETIM

OKULUNUN
CZ(: ADI ) vSlmf . };2.3.31n1f
(;,::) Ogretmem ogretmem
1 | DUMLUPINAR 1.0.0 10 6
2| GALIP CETIN 1.0.0 5 3
3| KEMER 1.0.0 4 3
4| SEHITALIBEY 1.0.0 10 6
5| AGABEY 1.0.0 3 3
6 | AHMETLER A.CAN 1.0.0 5 3
7|ARMUTLU 75.YIL  1.0.0 5 3
8 | DERVISLI 1.0.0 5 3
9|GULLU 1.0.0 2 3
10 | KARAAHMETLI 1.0.0 4 3
11 | KAYAPINAR 1.0.0 5 3
12| SARAYCIK 1.0.0 5 3
13| TAKMAK 1.0.0 5 3
14| YELEGEN i.0.0 10 6
15| YESILKAVAK 1.0.0 5 3
16 | ARAPLAR 1.0.0 1
17 |ESMETAS 1.0.0 1
18 | GULLUBAG 1.0.0 1
19 | ALICLL 1.0.0 1
20| KAYALI 1.0.0 3 1
21| KEKLIKLI 1.0.0 1
22 | KIRANKOY 1.0.0 4 3
23 | KONAK 1.0.0 1
24 | KOYLUOGLU 1.0.0 1
25|POSLU 1.0.0 1
26| ULUYAYLA 1.0.0 1
Kurum Tadilat,
27 ESME Y1LBO 0 0 Nedeniyle Kapali
28 |UCEYLUL P.1O 10 5
ESME ILCESI TOPLAMI 101 7
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EK.9
KARAHALLI iLCESi MERKEZ, BELDE VE iLKOGRETIM
OKULUNUN
: ADI 558 | 43
2 2 <o
1|CUMHURIYET 1.0.0 5 3
2|HASAN GUREL 1.0.0 4 3
3IMEHMET YESIL 1.0.0 5 3
4|ALFAKLAR 1.0.0 4 3
5|BUGDAYLI 1.0.0 4 3
6|DELIHIDIRLI 1.0.0 4 3
7|KARBASAN 1.0.0 4 3
8|KAYKILLI 1.0.0 1 1
Q|KIRKYAREN HALIL .OAGAOGLU 1.0.0 5 2
10{KULKOY 1.0.0 4 3
11/IKARAYAKUPLU D) D)
KARAHALLI ILCE TOPLAMI 42 30
SIVASLI iLCESi MERKEZ, BELDE VE KOY iLKOGRETIM
OKULUNUN
z = B vy g_
;3; ADI = 5" E o= % 5
1|{ATATURK 1.0.0 6 3
231 AGUSTOS 1.0.0 7 3
3|CUMHURIYET 1.0.0 5 3
4IMUAMMER YAZGAN 1.0.0 5 3
5|AGACBEYLI 1.0.0 5 3
6/SHT. RUHI CETIN 1.0.0 4 3
7|RECEP DINC 1.0.0 6 3
2|SELCIKLER 1.0.0 6 3
9|TATAR 1.0.0 5 3
10]YAYALAR 1.0.0 7 3
11{BUDAKLAR 1.0.0 2 1
12|CINOGLU 1.0.0 2 1
13|ELDENIZ 1.0.0 5 3
14|ERICE 1.0.0 1 1
15|HANOGLU 1.0.0 1 1
16{KARABOYALIK 1.0.0 1 1
17|KETENLIK 1.0.0 1 1
18|OZBEYLI 1.0.0 1 1
19|SAMATLAR 1.0.0 1 1
SIVASLI ILCE TOPLAMI 71 41
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EK. 10
ULUBEY ILCESi MERKEZ, BELDE VE KOY
ILKOGRETIM
OKITIT IINTIN

= | w8
o 2 £ 9
Z. “G | 25
g ADI SE| v E
2 g | dF
| TR
1|{CUMHURIYET 1.0.0 6 3
2|H.REMZI[ DEVECIOGLU 1.0.0 5 3
3[KUVAY-IMILLIYE .O.O0 4 3
4|MEHMET FUAT TERCI 1.0.0 5 3
5|[AVGAN .0.0 5 3
6/KISLA GURCU DINCKAN __ 1.0.0 5 3
7IHASKOY 1.0.0 3 3
8[INAY .0.O0 5 3
9|OMURCA .0.O0 5 3
10|AKSAZ 1.0.0 2 1
11|BUYUKKAYALI .0.0 1 1
12|CAMLIBEL 1.0.0 1 1
13|GUMUSKOL .0.0 1 1
14]KUCUKKAYALI ___1.06.0 1 1
ULUBEY ILCESI TOPLAMI 49 32




