YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE
PROGRAMLARINDAKI 6. SINIF
OKUMA ALANI HEDEFLERI ILE ILGILI
OGRETMEN GORUSLERI VE DEGERLENDIRILMESI

Aliye llkay ERTURK
Y tksek Lisans Tezi
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Celal DEMIR

Afyonkarahisar, 2008



YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE PROGRAMLARINDAKI 6. SINIF OKUMA
ALANI HEDEFLERI ILE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI VE
DEGERLENDIRILMESI

Aliye llkay ERTURK

YUKSEK LISANS TEZI

Tirkge Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Celal DEMIR

Afyonkarahisar
Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Haziran, 2008



OZET

YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE PROGRAMLARINDAKI 6. SINIF OKUMA
ALANI HEDEFLERI ILE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI VE
DEGERLENDIRILMESI

Aliye llkay ERTURK
Tirkce Egitimi Anabilim Dali

Afyon Kocatepe Universites Sosya Bilimler Enstituisii
Haziran, 2008

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Celal DEMIR

Bu arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ulke genelinde uygulanmaya
baslanan Yenilenen Ilkdgretim Turkce Programlarindaki 6. Sinif Okuma Alani
Hedefleri ile ilgili ogretmen goértderini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla
yapilmistir.

Aragtirma, Afyonkarahisar, il merkezi ve ilgcelerinde gorev yapan 175 Tirkce
Ogretmeni Uzerinde gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin programin geneline yorelik ve 6.sinif okuma alani hedeflerine
yonelik goruderini belirlemek amaciyla olusturulan veri toplama araci, kisisel bilgilerle
ilgili tg soru, programin geneline yonelik bes soru ve 6. sinif okuma alani hedeflerine
yonelik yirmi sorudan olusmaktadir. Veri toplama aracinin uygulanmasindan sonra elde
edilen veriler, cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri agisindan analiz
edilmistir. Verilerin anadizinde aritmetik ortalama, frekans, yizde, standart sapma;
ogretmenlerin gorudlerinde farklilik olusturabilecek iki degiskenin test edilmesinde
bagimsiz gruplar icin ttesti ve ikiden fazla degiskenin test edilmesinde ise tek yonlu
varyans analiz (ANOVA) testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenler, program

degisikligi konusunda, yeni programin mevcut sorunlari ¢ozebilecegi, dgrencilerin ilgi



ve ihtiyaglarina cevap verebilecegi gorusiindedirler. Bu hususta, ogretmenlerin
programin geneline yonelik goériderinde cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin Yenilenen 1lkdgretim Tiarkge Programlarindaki 6. sinif okuma alani
hedeflerine yonelik gortderinde de cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul degiskenleri
acisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlari, Okuma, Hedef,

Ogretmen Gorugeri.



ABSTRACT

“TEACHERS VIEWS ON 6TH GRADE READING OBJECTIVESIN THE
RENEWED ELEMENTARY TURKISH LANGUAGE CURRICULUM AND
EVALUATING THESE VIEWS”
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Advisor: Asist.Prof. Dr. Cela DEMIR

With this research, it was intended to determine and evaluate views of teachers
relating to Primary Education Il. Stage New Turkish Education Program 6th Class
Reading Area that was begun to be applied throughout the country in 2006-2007
education year.

The research was performed upon 175 Turkish teachers working in
Afyonkarahisar, provincia centre and districts thereof.

Data gathering instrument developed to determine views of the teachers relating
to generality of the program and targets of 6th class reading area was composed of three
guestions concerning personal information, five questions concerning generality of the
program and twenty questions concerning targets of 6th class reading area. The data
obtained after implementation of data gathering instrument was analyzed in terms of
gender, seniority and graduated school variables. Arithmetic average, frequency,
percentage, standard deviation were used in analysis of the data; while t-test was used
for independent groups in testing of two variables that may lead to differences in views



of teachers, single variance analysis (ANOVA) test was used in testing of variables
more than two. The findings were presented in tables and then interpreted. According to
these findings, the teachers are in the opinion about program change that the new
program may solve the existing problems and meet the interests and needs of students.
In this matter, a considerable difference in terms of gender, seniority and graduated
school variables was not found in views of the teachers relating to generality of the
program. Likewise, there was not any considerable difference in views of the teachers
attending the research relating to targets of Primary Education Il. Stage Turkish
Education Program 6th Class Reading Area in terms of gender, seniority and graduated
school variables.

Key Words. Renewed Elementary Turkish Language Curriculum, Reading,

Teachers Views.
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ONSOZz

Bilgi kadar bilgiye ulasmanin ve ulasilan bilgiden yeni bilgi Gretmenin 6nem
kazandigi guinimiz dinyasinda, egitimden beklenen en 6nemli sey; bilgi ve teknolgji
cagina ayak uydurabilecek, ulastigi bilgiden yeni bilgiler Uretebilecek, etkili iletism
becerilerine sahip, girismci, ¢bzim Uretebilen, cok yonlt bireyleri topluma
kazandirmaktir. Bu beklentilerin gerceklesebilmesi okullarda verilen nitelikli bir Ttrkce
egitimi ile saglanabilir. Bireyin, ana dilini tim incelikleri ile dogru ve guizel bir sekilde
kullanabilme becerisine sahip olmasi, cevresiyle ve diger insanlarla etkili ve saglikli
iletism kurabilmesi, sosyallesmesi, kulturel birikime sahip olabilmes etkili bir Turkce
egitimi ile gerceklestirilebilir. Etkili bir Turkce egitimi ise ancak bilimsel yaklasimlara
dayanarak hazirlanan nitelikli egitim-0gretim programlariyla gerceklestirilebilir. Bu
ihtiyac ve beklentiler dogrultusunda, yapilandirmaci yaklasma ve coklu zeka gibi
ogrenme kuramlarina dayanarak hazirlanan Yenilenen Ilkogretim Turkgce Programi
2006-2007 egitim ogretim yilindan itibaren tlke genelinde uygulanmaya baslanmistir.

Egitim-Ogretim  slrecinde programlarin  uygulayicis olan 6gretmenlerin,
Y enilenen I1kogretim Turkge Programlarindaki 6. sinif okuma 6grenme alani hedefleri
hakkindaki goruslerini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bu arastirmada;
bana her tirlt kolayligi ve yardimi saglayan, tez danismanim ve degerli hocam Yrd.
Doc. Dr. Cela DEMIR' e, verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde, bilgilerini ve
yardimini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Gurbiz Ocak’ a, ¢alisma esnasinda varligiyla bana
her zaman destek olan aileme, calisma arkadaslarima ve érneklem grubunu olusturan

Ogretmenlere tesekktrt bir borg bilirim.

Aliye llkay ERTURK
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GIRIS

30.06.2005 tarihinde Taim Terbiye Kurulu'nca onaylanmis olan Yenilenen
[lkogretim Programi, Ulke genelinde uygulanmadan ©Once o6gretmenlere tanitimi
yapilmistir. Afyon Kocatepe Universites ve Afyonkarahiss Milli  Egitim
MUdurligd’ nan isbirligi ile 19-26 Haziran 2006 tarihleri arasinda gerceklestirilen Yeni
Programi Tanitim Seminerlerinde, ilgili Ogretim Oyeleri ve mifettiser tarafindan
programin tanitimi yapilmistir. Ug giin boyunca 6gretmenlere progran hedef, icerik,
Oogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlari acisindan ayrintili bir sekilde
tanitilmistir.  U¢ ginin  sonunda  Ggretmenlere, Yenilenen Ilkogretim  Tirkce
Programlarinin geneli hakkindaki ve 6. sinif okuma aani hedefleri hakkindaki

goruderini mak amaciyla, arastirmamizin anketi uygulanmistir.

Anketimizin ikinci bolumi 6gretmenlerin - Yenilenen Ilkogretim  Turkce
Programlarinin 6. sinif okuma alani hedefleri hakkindaki goéruderini  belirlemek
amaciyla dizenlenmistir. Hedefler, egitim-6gretim strecinde 6grenciye kazandirilmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlardir. Program gelistirme alaninda hedef, kazanim, erek,
amag terimleri ayni kavrami ifade etmektedir. Onceki programda hedef olarak ifade

edilen kavramin 2005 programinda kazanim olarak ifade edildigini goriyoruz.

Arastirmamizin anketi, program taslak halinde iken 6gretmenlere uygulanmistir.
Programin pilot uygulamasindan ve tanitim seminerlerinden sonra gelen geri bildirimler
dogrultusunda programda degisiklikler ve duzeltmeler yapilmistir. Arastirmamiz

programin taslak haline gore yapilandirilmistir.

Bu bolimde, arastirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin anlatildigi problem
durumu, arastirmanin Onemi, sayitlilari (varsayimlari), sinirliliklari, arastirmanin

yontemi ve arastirmada gegen bazi kavramlarailiskin tanimlar yer almaktadir.

1. Aragtirmanin Onemi
Bilim ve teknologjinin hizla gelismesi pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da degisim ve gelisimleri kaginilmaz kilmaktadir. Egitimin en dnemli islevlierinden bir

tanes de; bireylerin sosyalesmesini saglamaktir. Sosyallesmenin en 6nemli temeli ise



etkili bir dil egitimine baglidir. Bireyin, ilk olarak ailede baslayan dil egitimi okullarda
gelistirilerek stirdurilmektedir. Bu gergevede temel dil becerilerinin kazanimi okullarda
verilecek nitelikli dil egitimi ve ogretimi ile mimkiindir. Ogrencilerin bu becerileri
kazanabilmeleri, Turkce ders ve bu dersi yuritmek icin hazirlanan programlara
baglidir. Programlarin Turkce derdlerini okutan ogretmenler tarafindan genis kabul
gbrmesi gerekir. Bu nedenle, programlar hazirlanirken bu dersleri okutan 6gretmenlerin
etkin katilimlari saglanmalidir. Ayrica istenen verimin elde edilebilmesi i¢in programin
surekli degerlendirilmes ve degerlendirme sonuglarina gore programin yeniden gézden
gecirilip duzenlenmesi ve gdlistiriimesi gerekmektedir. Belirtilenler dogrultusunda;
Yenilenen Ilkogretim Tirkge Programlarindaki 6. sinif okuma alani hedeflerinin
Ogretmen gorudleri dogrultusunda degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmanin
bulgulari ve sonuglari, bu dersi okutan 6gretmenlere ve bu alanda calismak isteyen

arastirmacilara katkida bulunmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Gendl itibariyle calisma, programlarin asil uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeni
programlara kars bakis agisini ve programlar hakkindaki gortderini ortaya koymas
bakimindan ©6nemli oldugu kadar yeni programlarin® uygulama sahasinda
kabuledilebilirlik duzeyini ortaya koymas bakimindan da 6nemli bir ¢alismadir. Bu
caisma, Yenilenen Ilkdgretim Turkce Programlari Uzerinde yapilmasi dislndlen

degisikliklere bilimsel gerekce hazirlamak agisindan da ayri bir neme sahiptir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarindaki 6.
sinif okuma aani hedeflerinin 6gretmenler tarafindan nasil  degerlendirildigini
sgptamaktir. Ayrica dgretmenlerin, programdegisikligi hakkindaki gorislerini saptamak
arastirmanin bir diger amacidir.

Degerlendirme, program gelistirme sirecinin en 6nemli asamalarindan bir

tanesidir. Calismamizin amaci; ilkogretim okullarinda I1. kademede uygulanmakta olan

Yenilenen Ilkogretim Tarkge Programini, program gelistirme olgutleri cercevesinde,

1 Bu calismada Y enilenen/Y eni Tirkce Dersi Ogretim Programlari sozilyle 2005 Programi
kastedilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin ileriki sayfalarinda“2005 Programi” kisaltmasi kullanilacaktir.



programin uygulayicis olan 6gretmenlerin gértslerinden hareketle degerlendirip yeterli

ve yetersiz yonlerini belirlemektir.

3. Sorun

Bugln bilgi cagini yasayan modern dinyada, cagin gerektirdigi standartlara
ulasabilmek igin ve surekli Ureten bir toplum olabilmek igin Ulkemizin; distnen,
elestiren, yorumlayan, okudugunu sorgulayan, olaylar arasinda nedensonug iliskis
kurabilme vyetenegine sahip, egitimli bireylere ihtiyaci vardir. Bu ihtiyaci
karsilayabilmenin tek yolu da, Ulkenin kaliteli ve nitelikli bir egitim sistemine sahip
olmasindan gecer. Son yillarda, dinya capinda egitim alaninda yapilan arastirmalar,
Ulkemizde egitim oOgretim alaninda bir program degiskligi yapma zorunlulugunu
hissettirmistir. PIRLS, TIMSS ve PISA gibi uludararas sinavlarda tlkemizin adigi
kot sonuclar ve UNESCO' nun yaptigi arastirmalar sonucunda egitim sistemimizde
revizyona gidilmes gerektigi kararina varilmistir. Bu sonuclar dikkate alinarak 2006-
2007 egitim-Ogretim yilindan itibaren ilkdgretimde yapilandirmaci anlayisa dayanan
yeni ilkogretim programlari uygulanmaya baslanmistir.

Bu calismada Turkce 6gretmenlerin Yenilenen I1kogretim Turkge Programlari
hakkindaki goruderi ile 6. sinif okuma alani hedeflerinin TUrkce 6gretmenlerine gore
yeterliligi belirlenecektir. Bu baglamda, Y enilenen Ilkogretim Turkge Programlarindaki

6. sinif okuma alani hedeflerini Turkce 6gretmenleri nasil degerlendiriyorlar?

4. Alt Sorunlar

1 Turkce dgretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Turkce Programlarinin geneline
yonelik goruderi nelerdir?
2. Tirkce ogretmenlerinin, Yenilenen llkogretim Turkce Programlarinin geneline

yonelik gorudlerinde, cinsiyet acisindan bir farklilik var midir?

3. Tirkcge ogretmenlerinin, Yenilenen llkogretim Turkce Programlarinin geneline

yonelik goruslerinde, mesleki hizmet siires agisindan bir farklilik var midir?



Turkce ogretmenlerinin, Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlarinin geneline

yonelik goruslerinde mezun olduklari okul agisindan bir farklilik var midir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen I1kdgretim Tlrkce Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik gorusleri nelerdir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen I1kodgretim Tlrkce Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik goruslerinde cinsiyet agisindan bir farklilik var midir?

Turkce dgretmenlerinin Y enilenen llkogretim Turkge Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik goruslerinde mesleki hizmet siresi acisindan bir
farklilik var midir?

Turkge dgretmenlerinin Y enilenen Ilkogretim Turkge Programlari 6. sinif okuma
alani hedeflerine yonelik gortdlerinde mezun olduklari okul agisindan bir

farklilik var midir?

5. Denenceler / Hipotezler

Turkge oOgretmenlerinin - cinsiyetleri  ile  Yenilenen Ilkogretim  Tirkge
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkce dgretmenlerinin mesleki hizmet siireleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkce 6gretmenlerinin mezun olduklari okul ile Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlarinin geneline yonelik goriderinde istatistiksel acidan anlamli bir

farklilik vardir.

Turkge 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkge Programlari
6. sinif okuma aani hedeflerine yonelik goruserinde istatistiksel acidan anlamli
bir farklilik vardir.

Turkce dgretmenlerinin mesleki hizmet siireleri ile Yenilenen I1kdgretim Turkce
Programlari 6. sinif dkuma alani hedeflerine yonelik goruslerinde istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik vardir.



f. Turkce ogretmenlerinin mezun olduklari okul ile Yenilenen Ilkogretim Turkce
Programlari 6. sinif dkuma alani hedeflerine yonelik gorislerinde istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik vardir.

6. Sayiltilar / Varsayimlar
a Calisma icin segilen drneklem, evreni temsil etmektedir.
b. Anketin gecerlilik ve glvenilirliginin yeterli oldugu dustinilmektedir.
C. Ogretmenlerin anket sorularini icten ve tarafsiz yanitladiklari varsayilmistir.

d. Problemin ¢6ziimii icin secilen arastirma yontemi arastirmanin ve arastirmacinin

amacina uygundur.

7. Sinirliliklar

1 Arastirma Afyonkarahisar il merkezi ve ilgelerindeki ilkogretim okullarinda

gorev yapan Turkce ogretmenleri ile sinirlidir.

2. Arastirma, MEB Tdim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca 30.06.2005 tarihinde

kabul edilen Y enilenen Ilkogretim Turkce Programlari ile sinirlidir.

3. Arastirma, Tirkge ogretmenlerinin Yenilenen Ilkogretim Turkge Programlari

hakkindaki gortuderiyle sinirlidir.

8. Kavramlar Ve Tanimlar

Egitim Programi: Teknolojinin hizla gelistigi, bilginin ve uzmanlasmanin
gin gectikce daha ¢cok 6nem kazandigi gunimiz toplumunda, bireylerin saptanan
amaclar dogrultusunda, cok yonlU egitilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda
okullarda gerceklestirilen egitim-ogretim slrecinde, bilim c¢aginin ihtiyag duydugu
nitelikli, cok yonll, ¢ozUm Ureten, uzmanlasmis bireyler yetistirebilmek icin,

programlar gelistirilmistir.

Bireyin kendi yasantisi sonucunda kasitli olarak, istendik yonde meydara gelen

bilgi ve davranis degisikligi olarak tanimlanan egitim, forma ve informal yollarla



gerceklesir. Egitimin formal yolla olan kismi okulda gergeklesir ve belli bir programa
gore yapilan planli etkinliklerden olusur. Formal yolla okulda Ggretilen her sey egitim
programinin icerisinde yer alir. Egitim programi, egitim-ogretim sireci icerisinde
gergeklestirilmes planlanan her turlt faaliyeti iceren genis bir kavramdir. Egitim

programi kavrami bir¢ok egitim bilimcisi tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir.

Varisa gore; “Egitim programi; bir egitim kurumunun, g¢ocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sagladigi Milli Egitim’'in ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine
donuk tum faaliyetleri kapsar.” (Varis, 1996: 14).

Demirel, “Egitimde Program Gelistirme’ adli kitabinda egitim programini;
“Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme

yasantilari diizenegi” olarak tanimlar (Demirel, 2005: 4).

Ogretim Programi: Ogretim programi, egitim programina gore daha dar
kapsamlidir. Egitim programinin amaglari dogrultusunda ogrenciye kazandirilmak
istenen; bilgi, beceri ve davranidarin planli bir sekilde dizenlenmes olarak
tanimlanabilir. Fatma Varis “Egitimde Program Gelistirme” adli kitabinda Ogretim
programini sdyle tanimlamaktadir: “Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir
kism okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglari dogrultusunda planli bir bicimde kazandirilmasina donik bir
programdir.” (Varis, 1996: 14).

Program Gelistirme: Program gelistirme en genel ifadeyle egitim-6gretim
strecinin planli ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilmes icin uygulanmasi gereken
programlarin diizenlenmes olarak tanimlanabilir. Varis, program gelistirme kavramini
sdyle tanimlar: “Program gelistirme, gerek okul icinde gerek okul disinda, Milli
Egitim’in ve okulun amaglarini etkinlikle gergeklestirmek Uzere diizenlenen igerik ve
etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistiriimesine yonelik ko-ordine ¢abaarinin
timudur.” (Varis, 1996: 17). Erden ise program gelistirmeyi sdyle tarif eder: “Egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirilme sonucu
elde edilen veriler dogrultusunda yeniden dizenlenmes slrecidir.” (Erden, ty.:4).
Demirel, program gelistirmeyi; “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-ogretme
streci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iliskiler bitini” olarak tanimlar
(Demirel, 2005 :5).



Program Degerlendirme: Program degerlendirme, programda
hedeflenenlerin gerceklesme diizeyini, programin guclu ve zayif yonlerini, etkililigini
saptamak amaciyla yapilan faaliyetlerin timtdur. Erden’ e gére program degerlendirme;
“Gozlem ve cesitli 6lgme araglari ile egitim programlarinin etkinligi hakkinda veri
toplama, €elde edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri olan olcitlerle
karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme stireci”dir (Erden,
ty.: 10).

Kazanim: Kazanim bir programda “ne ogretelim?’ sorusunun cevabi olan
icerigi kapsar. Kazanim sozcigu ile ifade edilmek istenen kavram, 6grenci agisindan
egitim-ogretim strecinin sonucunda dgrencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve
davranidardir. Ogretmen agisindan ise egitim-Ggretim sirecinde 6gretmenin égrenciye
kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri ve davranidar olarak tanimlanabilir. Kazanim,
daha 6nceki programda hedef ve davranisar seklinde ifade ediliyordu. 1lkogretim 1.
Kademe Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (Taslak Basim) kazanim soyle
ifade edilir: “ Ogretim stirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aiskanliklari
kapsamaktadir.”(MEB, 2005: 8). Pilot uygulamadan sonra yapilan dizeltmeler
sonucunda 2006 yilinda yeniden basilan I1kogretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunda (6, 7 ve 8. Siniflar), ayni kavram kazanimlar ve amaclar seklinde ifade
edilir. Kilavuzda Ustte koyu yazilan ifadeler amaclar, alttaki acik yazilan ifadeler de
kazanimlar olarak belirtilmektedir.

Y apilandirmaci Yaklasim: Ogrenci merkezli bir yaklasim olarak adlandirilan
yapilandirmacilik, égrencinin, dnceden zihninde var olan bilgiden yeni bilgi Uretmesi
(yapilandirmasi) olarak tanimlanabilir. Duman’a gore, yapilandirmacilik; “Ogrenme ve
egitim baglamlarinda, kavramsal bir terim olarak bilginin 6grenen tarafindan
yapilandirilmasi, olusturuimasina isaret eder. Yapilandirmacilik, bireysel
anlamlandirmave bir kesiftir.” (Duman, 2007: 306).

9. Arastirmanin Y ontem ve Araclari
a. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmamizin calisma evrenini, Afyonkarahisar il merkezi ve ilgelerinde

ilkogretim ikinci kademede gorev yapmakta olan Turkce dgretmenleri olusturmaktadir.



Calisma evreninin tamamina ulasmak guc oldugu icin arastirma evreninden 6rneklem
ama yoluna gidilmistir. Calismamizin 6rneklemini Afyonkarahisar il ve il¢elerinde
gbrev yapmakta olan ve 19-26 Haziran 2006 tarihleri arasinda “Yeni Programlari

Tanitim Seminerleri” ne katilan 175 Turkge 6gretmeni olusturmaktadir.
b. Arastirmanin M odeli

2005 Turkce Programi 6. sinif okuma alani hedeflerini, dgretmen gorislerine
dayali olarak degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve ordadir. Onemli olan,

onu uygun bir bicimde ‘ gézleyip' belirleyebilmektir” (Karasar, 2005: 77).

Bu model cercevesinde ilkogretim ikinci kademede gorev yapan Turkce
ogretmenlerinin goris ve Onerileri varolan duruma dayali bir bicimde betimlenmeye
calisimistir. Ayrica Yenilenen Ilkdgretim Turkge Programlarinin geneli  hakkindaki
goruderin ve 6. sinif okuma alani hedeflerinin degerlendirilmesinin; cinsiyete, mesleki
hizmet siresine ve ogretmenlerin mezun olduklari okula gére degisip degismedigi

sorusuna cevap aranmistir.
c. Veilerin Toplanmasi

Arastirmada Turkge 6gretmenlerinin Yenilenen I1kdgretim Turkge Programlari
hakkindaki goruderini belirlemek ve 6. sinif okuma alani hedeflerini 6gretmen gorisl eri
acisindan degerlendirmek amaciyla veri toplama araci olarak, likert tipi, bedli
dereceleme Olgekli anket formu hazirlanmistir. Arastirmada belirlenen amaclara
ulasmak icin konu ile ilgili literatiir taranarak Turkge 6gretmenlerine uygulanmak Uzere

25 maddeden olusan bir 6lgme araci(anket) gelistirilmistir.

Gelistirilen soru maddeleri uzman goéruslerine sunulmus ve alinan geribildirimler
dogrultusunda duzenlenen bedli likert tipindeki 25 maddelik anket gercek gruba
uygulanmistir. Bu uygulama sonuglarina faktér anaizi yapilmis ve analiz sonucunda ¢
faktor ortaya cikmistir. Ancak ikinci faktorde 11. soru tek kaldigi icin birinci faktore
dahil edilmistir. Uglinci faktérde de iki madde vardir. Bu iki madde (4. ve 9. maddeler)
birinci faktorde yiksek degere sahip olmalari nedeniyle tctincl faktordeki maddeler de



birinci faktore dahil edilerek olgek tek boyutlu hale getirilmistir. Olgekte tek boyutta yer
adan maddelerin tamaminin 0,35'ten daha blylk olmas nedeniyle anketin yapi
gecerliligi vardir. Ankette yer alan maddelerin faktor yuUklerine bulgular ve yorum
kisminda yer verilmistir.

“Faktor analizi, ayni yapiyi ya da niteligi Olgen degiskenleri bir araya toplayarak
Olcmeyi az sayida faktor ile agiklamayi amaclayan bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizi, bir
faktorlestirme ya da ortak faktor adi verilen yeni kavramlari (degiskenleri) ortaya cikarmaya da

maddelerin faktor yuk degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarini elde etme sireci
olarak da tanimlanmaktadir.” (BUyukozturk, 2005: 123).

Faktor analizi basta sosya bilimler olmak Uizere pek ¢ok alanda sikga kullanilan
cok degiskenli analiz tekniklerinden biridir. Faktor analizi, ¢cok sayida iliskili orijinal
degiskenden az sayida iliskisiz hipotetik degiskeni bulmayi amaclamaktadir (Tatlidil,
1992: 141).

Olgege uygulanan givenirlik analizi sonucunda, 6lgegin gend givenirligi
Cronbach Alpha a =,91 olarak hesaplanmistir. Ozdamar’ a gore, alfa katsayisinin 0,80-
1,00 arasinda olmas Olcme aracinin yiUksek derecede guvenilir oldugunun bir
gostergesidir (Ozdamar, 1999: 522).

Veri toplama araci olarak gelistirilen anket, ¢ bolimden olusmaktadir. Birinci
bolimde dgretmenlerin kisisal bilgilerine iliskin t¢ soru bulunmaktadir. Ikinci bolimde
2005 Programi ile 1981 Programi’nin kiyaslanmasina iliskin ve programin geneline
iliskin bes soru yer almaktadir. Uglincii bolimde ise Turkce 6gretmenlerinin Y enilenen
[Ikogretim Programlari 6. sinif okuma alani hedeflerine iliskin gortuserini belirlemek
amaciyla 20 soru bulunmaktadir.

Uygulamaya hazir hale getirilen anket yeterli sayida cogaltilmistir. Anket, 19-
26 Haziran 2006 tarihleri arasinda Afyonkarahisar I Milli Egitim MudurltGgu ve Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltes tarafindan ortaklasa verilen Yeni Programlari
Tanitim Seminerleri’nde, ilgili 6gretim Uyeleri ve mifettider tarafindan programin

tanitimi yapildiktan sonra seminerlerin son guntinde dgretmenlere uygulanmistir.
Anket dagitilan 6gretmen sayisi 180, ankete yanit veren 6gretmen sayisi 175'tir.

Anketi yanitlayan 6gretmenlerin %98 oraninda olmasi arastirma agisindan olumlu bir
gosterge olarak kabul edilebilir.
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d. Verilerin Coziimlenmesi ve Y orumlanmasi

Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan anket formlarinin eksiksiz bir
sekilde tam olarak dolduruldugu tespit edilmistir. Anket formlarindan elde edilen
bilgiler sayisallastirilarak istatistiksel analiz icin bilgisayara girilmistir. Ogretmenlerin
kisisel bilgileri ve programin geneline yonelik 5 sorunun yer aldigi ilk bdlimde 4. ve 5.
soru hari¢ birinci ve ikinci bolimdeki 23 soru, Kesinlikle katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Bu konuda fikrim yok (3), Katiliyorum (4), Tamamen katiliyorum
(5) seklinde derecelendirilmistir.

Cozumlenen verilerin tablolar halinde ifade edilmesinde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin konu hakkindaki goruderini yansitan puanlarin yizde (%), aritmetik
ortalama (X) ve standart sapma (ss) degerlerine yer verilmistir. Oncelikle arastirmaya
katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, degiskenler dahil edilmeksizin her ru icin,
frekans, yuzde dagilimlari, aritmetik ortalamalari ve faktor yukleri hesaplanarak tablolar
halinde sunulmustur. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1,00-1,79 arasindaki
ortalama degerin “Kesinlikle katilmiyorum”, 1,80-2,59 arasinda bulunan degerin,
“Katilmiyorum”, 2,60-3,39 arasindaki degerlerin “Bu konuda fikrim yok”, 3,40-4,19
arasindaki degerin “Katiliyorum” ve son olarak 4,20-5,00 arasinda yer alanlarin

“Tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.

1. Tablo: Puan Araliklari

Secenekler Puanlar Puan araligi
Kesinlikle katilmiyorum -1- 1,00- 1,79
Katilmiyorum -2- 1,80- 2,59
Bu konuda fikrim yok -3- 2,60 - 3,39
Katiliyorum -4- 3,40- 4,19
Tamamen Katiliyorum -5 4,20-5,00

Arastirmaya katilan ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarla cinsiyet
degiskeni arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin olup olmadigini 6lgmek icin “t”
testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Ogretmenlerin mesleklerindeki hizmet siiresi, mezuniyet durumlari ve sorulara
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin “Tek
Yonla Varyans Analizi” (ANOVA) testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmustur.
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|.BOLUM

2005 PROGRAMININ OZELLIKLERI

1. YENILENEN ILKOGRETIM TURKCE PROGRAMI (TASLAK
PROGRAM)

Egitim aaninda son zamanlarda dinya genelinde yapilan arastirmalar
Tarkiye' de ilkogretim dizeyindeki ogrencilerin temel bilgi ve becerileri  hentz
kazanamadigini gostermistir. Bu durum egitim sistemimizde bir takim eksikliklerin
oldugunun bir isaretcisidir. Bu kaygilarla 2004 yilindan itibaren egitim sistemimizde
lyilestirme, gelistirme calismalari badatilmis, bu amagla Ulkemizde ilkdgretimde

uygulanan programlarin degistirilmesine karar verilmistir.

Toplum igerisinde insanlar arasindaki iletismi saglayan dil, ayni zamanda
egitimoOgretim  sirecinde de tim ogrenme faaliyetlerinin  kilit noktasinda
bulunmaktadir. Dil edinimi ilk olarak ailede baslar ve egitim-Ggretim slreciyle
gelistirilir. Egitim slrecinde, ailede kazanilmis olan dil becerisinin, iyilestiriimes ve
gelistiriimes icin mudahalelerde bulunulur. Bu iyilestirme ve gelistirme calismalari,
egitim programlari  dogrultuisunda okullarda Tirkce ogretimi  araciligiyla
gerceklestirilmeye calisilir. Igeriginde; okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi
Ogrenme  aanlarini  barindiran  Turkge  ogretiminin  etkili  bir  sekilde

gerceklestirilebilmes icin planlamis programlara ihtiyag duyulur.

Cumhuriyetin ilanindan bu yana Turkge ders igin yedi program uygulanmistir.
Sonuncusu, 2006-2007 egitim-Ogretim  yilinda uygulanmaya baslayan, temeli
yapilandirmaci yaklasima dayali olan llkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’ dir.

Yapilandirmaci yaklasmin temel alindigi bununla birlikte coklu zeka gibi
Ogretim kuramlarindan da yararlanilarak hazirlanan Yenilenen Ilkogretim Turkge
Programi ile ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla temel dil becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir.
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1.1. Programin Yaklasmi

Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu' nda, programin temel yaklasimi
soyle aciklanir:

“Tlrkge Ders Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde Ggrencinin
birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara c¢ozimler Oretmesini, 6grenme- Ogretme
etkinliklerinde dgrencinin gelism dizeyinin dikkate ainmasini, dolayisiyla degerlendirmede
ogretim slrecindeki gelismin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,
Ogrencinin  6gretmen rehberliginde; etkili iletism kurmas, grup calismalarina katilmasi,
ogrendiklerini asamali bir bicimde insa etmesidir. Turkge 6gretiminin daha verimli olabilmes
icin, ogrencinin derse etkin olarak katilmasinin saglanmasi, motivasyonun sirekli olarak
desteklenmesi gerekir.” (MEB, 2005: 3).

1.2. Programin Yapis

6,7 ve 8. siniflarda 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren Ulke genelinde
uygulanmaya baslanan Yenilenen Ilkogretim Tuirkce Programlari, égrencilerin yasam
icin gerekli olan temel beceriler kazanmalarini, bu becerileri gelistirmelerini ve yasam
icerisinde cevreyle uyumlu, etkili iletism kurabilen bireyler olmalarini saglamayi
amaclamaktadir.

Program belirtilen bu amaglari gerceklestirebilmek icin “genel amaglar, temel
beceriler, 6grenme aanlari ve bu aanlara yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlikler ve

aciklamalar” seklinde yapilandirilmistir.

1.2.1. Genel Amaclar

llkogretim Turkce Dersi 6,7 ve 8. Siniflar Ogretim Programi Kilavuzunda 2005
Programi ile Turk MillT Egitiminin genel amaglarina uygun olarak égrencilerin su temel

esaslari kazanmalari amaglanmistir:
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- Dilimizin, milli birlik ve bitinligimizin teme unsurlarindan biri  oldugunu

benimsemeleri,

- Duygu, dislince ve hayallerini sozll ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmeleri,

- Turkge'yi, konusma ve yazma kuralarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalari,

- Anlama, sirdama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

- Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltlr ve sanet etkinliklerini segme, dinleme,
izleme aiskanligi ve zevki kazanmalari,

- Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulasmalari; duygu, disiince ve hayal dinyaarini gelistirmeleri,

- Yapici, yaratici, akilci, elestirdl ve dogru disiinme yollarini dgrenmeleri, bunlari bir
aliskanlik hdline getirmeleri,

- Bilgiye ulasmada kitle iletism araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesgjlarakars elestirel bakis agis kazanmalari ve secici olmalari,

- Turk ve dinya kiltlr ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

- Hosgordlt, insan haklarina saygili, yurt ve dinya sorunlarina duyarli olmalari ve
¢Ozimler Uretmeleri,

- Milli, manevi ve ahl&Ki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
distincelerini gliglendirmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2005: 4).

1.2.2. Temel Beceriler

Programda temel beceriler olarak adlandirilan kavram, ogrencilerin 6grenme

streci sonucunda kazanmalari beklenilen becerilerdir.

“Teme beceriler, dgrencilerin 6grenme aanlarindaki gelismeleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu
kullanacaklari temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim Programi icerdigi kazanimlarla bu temel

becerilerin gelismesini saglayacaktir.” (MEB, 2005: 5).
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Bu temel beceriler ikinci kademe dgrencileri icin;
“- Turkceyi dogru, guizel ve etkili kullanma
- Eledtird disiinme

- Yaratici dusinme

- lletism kurma

- Problem ¢ozme

- Arastirma

- Karar verme

- Bilgi teknolgjilerini kullanma

- Girigmcilik

- Kisisel ve sosya degerlere 6nem verme

- Egtetik zevk kazanma

- Milli, manevi ve evrensdl degerlere duyarli olma.” (MEB, 2005: 5).

1.2.3. Ogrenme Alanlari

Programda 6grenme alanlari olarak adlandirilan kisimda, Turkce Ggretiminde
dort temel dil becerisi olarak bilinen; okuma, yazma, konusma, dinleme ve bunlara ek
olarak da dilbilgisi yer aimaktadir. Dilin en 6nemli islevi insanlar arasinda iletisimi
saglamak olduguna gére, insanlarin birbirleriyle iletism kurmasini saglayan temel dil
becerilerini kazandirmak Turkge ogretiminin esas amacidir. Turkge dgretiminin temeli

oncelikle, ogrencilere bu dort temel dil becerisini kazandirmaya dayanir.

1.2.4. Kazanimlar

2005 Programinda kazanim olarak ifade edilen kavram, 1981 programinda hedef
ve davranidar seklinde ifade ediliyordu. Kazanimlar; ogrencilerin ogretim stireci
icerisinde edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklari kapsamaktadir. Programda,
ogrencilerin gelism duizeylerine ve 6grenme aaninin 6zelligine goére kazanimlarin 6.

siniftan 8. sinifa kadar asamali bir sekilde verildigi belirtiliyor.
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Calismamizin  konusuyla ilgili olarak, Yenilenen Ilkogretim Torkce

Programinda, 6.sinifta okuma alaninda toplam 61 tane kazanim yer almaktadir.

1.2.5. Etkinlikler

2005 Programini diger programlardan ayiran en 6nemli unsur, programin
yapisinda etkinliklerin yer amasidir. Etkinlikler sayesinde ogrenme faaliyetleri
oyunlastirilarak, o6grencilerin hem eglenip hem Ogrenmes saglanacaktir. Yeni
programda yer alan kazanimlarin hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum
ve aiskanliklarin kazandirilmasi icin cesitli etkinlik orneklerine yer verilmistir.
Etkinlikler, ©6grenme slrecinde oOgrencinin etkin bir rol Ustlenmesini saglamasi

bakimindan onemlidir.

1.2.6. Ogrenme ve Ogretme Siir eci

Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanan Y enilenen Ilkogretim Tirkce
Programinda 6grenme alanlari icerisindeki etkinlikler ve kazanimlar bir biitin olarak ele
alinmigtir. Yapilandirmaci yaklasmi ve ishbirligine dayali 6Ogrenmeyi esas aan
programin, dgrencilerin dgrenme-ogretme siirecinde etkin olmasina ve kendilerini ifade
etmesine olanak sagladigi acikca gorilmektedir. Programin 6grenme-6gretme sirecleri
boyutunda en ¢ok dikkati ceken noktes, etkin ogrenmenin temel alinmasidir. Bir
Kizilderili atasdzi; “Anlatirsan, unutabilirim; gosterirsen, animsayabilirim; beni isin
icine katarsan asla unutmam, ogrenirim” der. Ogrencinin katilimi ile gergeklesen
dgrenme-Ggretme faaliyetleri, 6grencinin derse olan ilgisini daha fazla gcekebilecegi gibi
bu sireci daha zevkli ve eglenceli hale getirerek 6grenilenlerin kalici ve etkili olmasini
dasaglar. Etkin ogrenme kavrami, ogrencinin dgrenme faaliyetleri igerisinde edilgen
bir rolden siyrilip, bizzat kendisinin bilgiye ulasarak, yaparak, yasayarak kalici
Ogrenmesini saglayacak bir ogrenme tarzi olarak tarif edilebilir. Bugin birgok Ulke
mevcut egitim sistemlerini  sorgulayip, dusinen ve ¢oziUm Ureten bireyler
yetistirebilmek icin etkin dgrenme imkani saglayacak egitim programlari ile egitim

sistemlerini diizeltme yoluna gidiyor. Bu konu ileilgili olarak Ozer sunlari sdyliyor:
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“GunUmtzde cogu Ulkede ve Turkiye'de kullanilan Ogretim yontemleri Ogrenciye
bilgileri hazir kaliplar bigciminde verip, aynen ama seklinde bir yol izliyor. Bu ogretim
yontemlerinin uygulanmasi sirasinda, hangi bilgiyi nigin amak zorunda bile oldugunun farkinda
olamayan Ogrenciler, bilmedigi bu hedefler ugruna derderde dAgretmenin —kimi zaman
neredeyse soru bile sormaksizin- anlattigi bilgileri hafizasina kaydetmeye calisiyor. Ogrencinin
edilgen oldugu bu 6gretim yontemleri artik terk ediliyor. Amag ise 6grencinin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasini saglamak.” (www.genetikbilimi.com/genbilim/etkinogrenme.htm).

Goruldugu gibi buginin dinyasinda kalip halinde verilen bilgiyi sorgulamadan
ezberleyip hafizaya hapsetmek, insanogluna bir sey kazandirmamaktadir. Onemli olan,
kisinin kendi becerileri ile bilgiye kendisinin ulasmasi ve elde ettigi bilgileri islevsel bir
sekilde hayata aktarmasi ve bilgiden yeni bilgi Uretebilmesidir. Bunlarin heps elbette
bireylere egitim-6gretim sireci icerisinde kazandirilmas gereken beceriler arasindadir.
Bu da ancak ogrencinin merkeze alindigi, bireyin kendisinin yaparak, yasayarak,
kesfederek Ogrenecegi bir sekilde yani etkin Ggrenme ile gergeklesehilir. Ogretim
surecinin kalites icin etkin katilim cok blyuk bir 6neme sahiptir.

Yeni programlarin temel anlayisinda, 6grenme ve dgretme stirecinde égrencinin
rold, bitln ogretim etkinliklerine etkin olarak katilmaktir; dgretmenin rolt ise bu stireg

icerisinde 6grenciyi yonlendirmek, onayardimci olmak, rehberlik etmektir.

Ogrenme ve Ogretme siireci icerisinde tamamen ogrenciyi merkeze oturtan
program, égrencilere Turkce ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanin yaninda onlarin
dustinen, ¢6zim Ureten, Ogrendiklerinden yeni bilgiler Uretmeyi aliskanlik haline
getirmelerini de amaclamaktadir. Bu gercevede;

“- Ogrenciler, karsilagtiklari sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici ¢ozimler
Uretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal cevreleriyle paylasir.

- Ogrenciler, bagimsiz olarak Ogrenmeyi, cesitli arastirma teknikleriyle bilgiye
ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayi ve yorumlamayi hayatinin bitin safhaarinda bir
diskanlik haline getirir.

- Ogretmen, dgrenme siirecinde dgrencilerin karsilastigi zorluklarda onlara yardimci

olur ve yapici eestirilerle onlari yonlendirir.

- Ogretmen, dgrenme siirecinin her asamasinda 6grencilerin Griinlerini dikkate air ve
onlari destekler.
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- Ogretmen, dgrencilerin dgrenme etkinlikleri icindeki gelismlerini izler, degerlendirir,
onlari kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.

- Dil becerileri bir butinlik ve devamlilik gosterdiginden, ogretmen ogrencilerin
aleleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da bu becerilerin gelistirilmesini saglayici
etkinlikler dizenlemdlidir.” (MEB, 2005: 9).

1.2.7. Olgme ve Degerlendirme

Egitim ve ogretimin en 6nemli parcalarindan biri olan dl¢me ve degerlendirme
ogrenme-ogretme siirecinin en son asamasidir. Olgme ve degerlendirme bu sirecin
etkililigini, kalitesini, yeterliligini ve ne boyutta gerceklestigini géstermes bakimindan
son derece onemlidir. Egitim sirecinde uygulanan programlar ile hedeflenen basariya
ulasilip ulasilmadigi, ogrencilerin bu slrecte kazanmasi beklenen bilgi ve becerileri
kazanip kazanmadigi, dgrenme faaliyetleri esnasinda kullanilan yéntem ve tekniklerin
ne derecede etkili oldugu, programin eksik ve kuvvetli yonleri ancak 6lcme ve
degerlendirme yoluyla tespit edilebilir. Egitim-0gretim stirecine baslarken dgrencilerde,
bu slrecin sonucunda gerceklesmesi beklenen davranis degisiklerinin ne kadarini
gerceklestirebilmisiz ya da ne kadarini gerceklestirememisiz? Hedeflerimizin ne
kadarina ulasabilmisiz? Bunlari yapmaya calisirken kullandigimiz materyal ve metotlar
bize ne kadar yardimci olmus? Bu tir sorulara ancak 6lgme ve degerlendirme yaparak
cevap verebiliriz. Saglikli ve kaliteli bir egitim-6gretim icin 6lgme ve degerlendirme
sarttir. Bu slre¢c sonucunda, elde ettigimiz bulgulara gore kullandigimiz programi,
Ogrenme-Ggretme  yontem ve tekniklerini, materyalleri, egitim-o6gretim ortamlarini
gerektigi sekliyle yeniden diizenleyip stirece devam etmeliyiz.

Olgme, herhangi bir niteligin dogrudan veya dolayli bir sekilde gozlemlenerek,
gbzlem sonuglarinin sayilarla ya da sembollerle ifade edilmes olarak tanimlanabilir.
Degerlendirme ise, dlgme sonucunda elde edilen bu sayi ya da sembollerin belli
olgitlere gore yorumlanmasi olarak tarif edilebilir. Olgme, degerlendirme yapabilmek
icin bir on kosuldur. Olgme olmadan degerlendirme yapilamaz. Olgme sonuglarinin
objektif bir sekilde yorumlanmasi bu sirecin saglikli bir bigimde tamamlanmasi
agisindan oOnemlidir. Ogrenme ve ogretme sirecinin  degerlendiriimesi  sadece

dgrencinin basarisini ya da basarisizligini gostermez. Ogretmen de bu sirecin énemli
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bir unsuru olduguna gore ayni zamanda ogretmenin de basarisini ya da basarisizligini

gbzler 6niine serer.

“Degerlendirme sonuclari; 6grencilerin gelism dizeyini, ihtiyaglarini, bunlara uygun
Ogrenme etkinliklerini belirleme ve dgrenme ortamini dizenleme agisindan yol gostericidir.
Tirkce Dersi Ogretim Programinda ogretim siirecinin biitiin asamalarinin degerlendirilmesi
Onemli gorulmektedir. Bunun saglanmasi icin de her beceriye yonelik 6l¢me ve degerlendirme
formlari hazirlanmistir. Bu formlara islenen bilgilerin 6grenciyle ve dgrenciyi sonraki yillarda
yonlendirebilecek  egitimcilerle paylasiimasi  dil  ogretiminin  slrekliligi  agisindan
gereklidir.” (MEB, 2005: 10).

Yenilenen Ilkogretim Turkge Programinda oOgrenme-ogretme sirecinin  her
asamasinin bir butlnlUk icerisinde degerlendirilmesine 6nem verilmis ve bu sebeple
programin 6lgme ve degerlendirme bdluminde pek ¢ok degerlendirme arag ve

yontemlerine yer verilmistir.
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I1.BOLUM

OKUMA EYLEMI ve OKUMA BECERISI

|. Okuma K avrami

Bilgi ve teknoloji cagi olarak adlandirilan, kisisel yeteneklerin daha ¢ok 6nem
kazandigi glinimuzde, birey, gunlik yasam igerisinde ihtiyaglarini gidermek, duygu ve
dustincelerini baskalariyla paylasmak, bilgi edinmek ve ¢aga ayak uydurabilmek igin
toplum icerisindeki diger bireylerle iletism kurmak zorundadir. Insanlar arasindaki
iletismin en temel unsuru dildir. Dil, insana ait duygu ve disiincelerin, gelistirilen
semboller yoluyla bir diger insana aktarilmasini saglar. Insanlar arasindaki iletisimde bir
vasita olan dil, dort temel beceriye dayanir. Bunlar; okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerileridir. Saglikli bir iletism icin bu dil becerilerinin en iyi sartlarda
bireylere kazandirilmasi gerekir.

Temel dil becerilerini tam olarak kazanamamis bireylerde 6grenme slreci
saglikli bir sekilde islemez. Ogrenme Uizerinde diger dil becerilerine nazaran en 6nemli
role sahip olan okuma becerisidir. Insan icin en etkili ve en kolay 6grenme yolu
okumadir. Uygulamadan cok teoriye dayanan egitim sistemimizde, okullarimizda
egitim-Ogretimin daha ¢ok okumaya dayali olarak yapilmasi, okumanin ne denli dnemli
oldugunun bir gostergesidir. Kaldi ki okuma, egitim-6gretim slirecinde 6nemli oldugu
kadar insanin yasamini en iyi sekilde surdirebilmes igin de buyUk bir 6nem arz eder.
Okumanin insan yasami Uzerindeki 6nemini Corakli soyle ifade eder:

“Okumak muikemmel insan olmanin en 6nemli etkenidir. Cinkl insan bu dinyaya
bilimle mikemmelligi yakalamak icin gelmistir. Kdltlrimiz okumani gayesini kendini bilmek
olarak yorumlar. Buna bir anlamda mikemmel insan olmak diyebiliriz. Okumak hepimiz igin
gerekli insani bir ihtiyactir. Okumayan insan eksiktir. Okumak ve disiinmek insan aklini en cok
mesgul eden kavramlardir. Akil bu kavramlarla ne kadar c¢ok ilgilenirse o Olglde
gdisr.” (Corakli, t.y.: 7).

Okuma, insanin yasamini genisleten, ona yeni ufuklar acan, genis bir gérus agisi

kazandiran yasamin kalitesini artiran bir etkinliktir. Okuma, insanin fikri ve duygusal
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yonini beder, distince guctni ve kiltir seviyesini artirir. Bu sayede insanlar, yasam
icerisinde karsilasilan olaylara ve durumlara kars daha akilci, daha ¢dziimcu, daha
genis bir perspektiften bilingli bir sekilde yaklasabilirler. Okumanin basariya olan
katkisi tartisilmaz bir gercektir. Okuma sayesinde insanin, olaylar arsinda nedensonug
iliskisi kurabilme becerisi de gelisir. Bdylece yeni edinilen bilgilerle 6nceden var olan
bilgiler arasinda analiz sentez yapma guictu dogar. Bu isemler sayesinde beynin
guclendigini savunan uzmanlar, yine okuma sayesinde beynin; dusinme, islem yapma,
problem ¢Ozme gibi etkinlikleri gerceklestirerek uzun seneler geng kamasini
sagladigini sdylemektedirler. Yapilan arastirmalar okumanin, insan beyninde bulunan
sinir hicreleri arasindaki iletisimi hizlandirdigini bu durumun da beynin gelismini
hizlandirip, etkili 6grenmeyi sagladigini gostermektedir.

[1. Bir Eylem Olarak Okuma

Insan yasaminda bu derece Onemli bir yere sahip olan okuma konusunda,
insanlar uzun vyillardan beri distinmisler, okumanin nasili, nicini Uzerinde pek cok
goérus bildirmisler, bu temel beceriyi daha fazla gelistirip bu beceriden daha fazla
yararlanabilmek icin gesitli arastirmalar yapmis, bu konu tzerinde pek ¢ok sey sdyleyip
yazmidardir. Okuma, genel bir ifadeyle yazili materyaller tzerinde anlam kurma ve
bunlari yorumlama sireci olarak tanimlanabilir. Okuma ile ilgili sayisiz tanim
yapilmistir. Blyik mutefekkir Cemil Meric okumayi sdyle tanimlar: “Okumak, iki ruh
arasinda asikane bir mulakattir.” (Merig, 2004: 111b). Binbasioglunu nun tanimina
gore, okuma, ¢ok kisa olarak “...basili bir sayfadaki yazidan dustinceyi anlamak yahut
bir sayfadan anlam gikarmaktir. Kuskusuz, disiince ya da anlam, yazinin kendisinde
yoktur. Bunu okuyan kis kendi zihin glclne ve yasantilarina gore kendisi
cikaracaktir.”(Binbasioglu, 1993: 15). Akyol’un aktardigina gbre; Haris ve Sipay
okumayi “yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi” seklinde tanimlamaktadirlar
(Haris ve Sipay, 1990:10'dan aktaran, Akyol,1997: 26). Anderson ve digerlerine gore
okuma, “yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme)’dir. (Anderson ve digerleri,
1985'ten aktaran, Akyol,1997: 26). Perfetti okumayi, “yazili unsurlarin isiginda
dustinme sirreci” olarak tanimlar (Perfetti, 1986’ dan aktaran, Akyol,1997: 26). Yalgin,

okumayi tanimlarken; “okuma, insanlarin kendi aralarinda onceden kararlastirdiklari
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O0zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi islemi.” oldugunu sdyler (Yalgin, 2002: 47). Cap’e gore “okuma, bir
yaziyi, sozcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilamave
kavrama surecidir.” (Calp, 2005: 80). Turkiye'de okuma Uzerinde en ¢ok calisan
issimlerden birisi olan Akyol okumayi son kitabinda sdyle tanimlar: “ okuma, okuyucu ve
yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen gorus alisverisidir.” (Akyol, 2007: 15).
Smith ve Dechant’dan aktaran Dokmen'in belirttigine gore, okuma, “yazili bir metnin
yorumlanmasi  strecidir.”(Smith  ve Dechant, 1961'den aktaran Dokmen,1994:
15).Demirel okumayi soyle tanimlar: “Okuma, bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin  ortak  calismasiyla,  yazili sembollerden anlam  ¢ikarma
etkinligidir.” (Demirel, 2004: 77). Oz e gore, “Okuma goziin satirlar tizerinde sicramasi
sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamini kavrama ve sesendirmedir.” (Oz,
2001: 193). Karakus, okumayi tanimlarken, okumanin “...beynin gtz ile birlikte
gerektiginde ses organlarini da harekete gecirerek ve bir metne bakarak isaretleri
anlamlandirma isi...” oldugunu soyler.(Karakus, 2002: 77). Sever'e gore ise “Okuma;
sbzciklerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” (Sever, 2004: 12). Alperen, okumayla
ile ilgili olarak su agiklamalarda bulunur; “Okuma, yazili isaretlerin tasidigi anlami
sesle veya gozle ortaya cikartma isidir. Baska bir sdyleyisle okuma, yazarin demek
istedigini kesfetme demektir.” (Alperen, 2001: 19).

Y apilan tim bu tanimlar bizleri, okumanin g6z ile beyin arasinda gerceklesen
fiziksel ve zihinsel karmasik bir eylem oldugu disiincesine géturtyor. Fiziksel ve
zihinsel karmasik bir eylem olarak nitelerdirdigimiz okuma, ayni zamanda cift yonlt
bir eylemdir. Okuyucu, yazili olan metni oncelikle gozleriyle agilar, daha sonra
degerlendirme, yorumlama ve anlamlandirma icin beyne gonderir. Beyinde bu
anlamlandirma isi esnasinda, kisinin gegmis yasantisina, hayat deneyimine, kulttrel
birikimine, duygu, disiince ve deger yargilarina gore okunan metin anlam kazanir.
Savas'in bu konuyla ilgili olarak su sdzeri okumanin cift yonli bir eylem oldugunu
destekler niteliktedir;

“Dil ve kavrama arasindaki iliskiyi inceleyen ruhbilimciler, okuma eyleminin gorsel ve
gorsel olmayan iki tir bilgi gerektirdigini sdylemektedirler. Gorsel bilgi, sayfanin Uzerinde
bulunan yazilar, gérsel olmayan bilgi ise dilimiz, kitaplar ve ¢evremizde yasadigimiz tim
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deneyimlerimizdir. Bu iki bilgiyi bir araya getirerek bir metni okur ve verdigi bilgiyi veyailetiyi
kavrariz.” (Savas, 2006: 59).

Sonu¢ olarak sunu soyleyebiliriz ki kisinin metin  karsisindaki  kulttirel

hazirbulunuslugu da okuma eylemine anlam katan dnemli bir etkendir.

Okuma fiziksel bir eylemdir, c¢lnkii okuyucu, yaziyi goOzleriyle gorerek,
sembolleri algilar. Beyne giden bu semboller orada zihinsel imgelere dontsturdldr.
Beyinde zihinsel imge halini aan sembollerin igerigindeki kodlar c¢ozulir ve
anlamlandirma islemi gerceklesmis olur. Zihinsel imgelerin isenmesiyle ortaya cikan
bu anlamlar ve mesgjlar zihinde muhakeme etme olgusunun baslamasina neden olur.
Iste bu yontiyle okuma fiziksel oldugu gibi ayni zamanda da zihinsel bir eylemdir.

[11. Bir Beceri Olarak Okuma

Insanlar arasinda iletisimi saglayan dil, dort temel beceriden olusur. Bunlarin
okuma, yazma, dinleme ve konusma oldugu daha 6nceden belirtilmisti. Bu doért temel
beceri icerisinde 6zellikle de egitim dgretim acisindan en fazla 6Gneme sahip olan beceri
kuskusuz okuma becerisidir. Egitim ve ogretime verilen dnemin her gecen giin daha cok
arttigi ginimuizin bilgi toplumunda, insanlarin dgrendikleri bilgilerin %60 ni okuma
yoluyla elde ettikleri bilinen bir gercektir. Insan hayatinda énemli bir yeri olan okuma,
insanin bu temel beceriyi dgrendigi ilk gunden bu yana Uzerinde daima distindiigu

ehemmiyetli bir konu olmustur.

Okuma beceris Ulkemizde temel egitimde yedi yasindan itibaren bireylere
kazandirilmaya calisilir. llkogretim birinci  sinifta yapilan ilk okuma yazma
Ogretiminden sonra, yuksek ogretime kadar olan egitim stirecinde bu temel becerinin
bireylerde gelistirilmes icin okuma becerisine egitim programlarinda genisce yer

verilir.

Egitim terminolojisinde beceri, bilgi ve performans gerektiren, ogrenme
yasantilari icerisinde ogrencilerde kazanilmasi, gelistiriimesi ve hayata aktarilmasi
beklenen yetenekler olarak tanimlanabilir. TDK sbzltuginde beceri kelimesi, “kisinin

yatkinlik ve égrenime bagli olarak bir is basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
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sonuclandirma yetenegi, maharet” biciminde tarif edilmektedir.(Turkce Sozluk, 2005).
Okuma, Demirel tarafindan “bilissel davranidarla psikomotor becerilerin  ortak
calismasiyla yazili sembollerden anlam cikarma etkinligi” olarak tanimlanir(Demirel,
2004: 77). Demir'e gore, okuma konusunda egitimcilerin gogu “okumanin egitim
yoluyla gelistirilebilen bir beceri oldugu noktasinda birlesmektedirler.” (Demir, 2006:
217). O halde okuma, egitim yoluyla gelisebilen bir becerisi ise bu, sistemli ve etkili bir
sekilde okullarda belirli programlar dogrultusunda, nitelikli egiticimler araciligi ile
gerceklestirilmes ¢cok da zor olmayan bir sirectir. 2005 Turkge Programinda okuma
becerisi ileilgili olarak su aciklamalara yer verilir; “Okuma becerisi, dgrencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel dusiinmeyi
saglayan bir sireci icene air.”(MEB, 2005: 5). Programda, bu becerinin tam manasiyla
Ogrencilere kazandirilmasiyla; ogrencilerin  karsilastiklari yazili metinleri uygun
yontemleri kullanarak dogru, akici, bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarindan bir
cikarimda bulunabilmeleri, bu cikarimlari degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla
yorumlayabilmeleri ve bu beceriyi bir aliskanlik haline getirmelerinin amaclandigi
gOzlenmektedir. Okuma, fiziksel, zihinsel, psikolojik ve sosya unsurlarin etkilesimiyle
olusan karmasik bir beceridir. Okuma ediminin bireylerde etkili bir beceriye doniismesi
icin saydigimiz unsurlarin tam olarek bu sirece déhil olmasi gerekir. Okuma edimini
egitim yoluyla gelistirip beceriye donustiren birey, bu beceriyi yasaminin ayrilmaz bir

parcas haline getirerek bir aliskanliga donusturebilir.

V. Okuma, Anlama ve Anlamlandirma

Okumanin, fiziksel ve zhinsd unsurlardan olusan karmasik bir slreg
oldugundan Ornceki kisimlarda bahsedilmisti. Okumanin zihinsel boyutu; gozle
gorilen yazili sembollerin zihinde, algilanmasi, taninmasi, kodlarinin ¢ozilmes,
onceki bilgilerle sentezlenip, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve anlamlandirilmas
surecini icerir. Eger okuma sonrasinda birey bir ¢ikarimda bulunmuyorsa o stirecte
okumanin gerceklesmesinden sbz edilemez. O anda yapilan okuma degil sadece
sedendirmedir. Yasadigimiz bilim ve teknoloji c¢agina ayak uydurabilmemiz igin

okuma ve anlama becerisini en Ust diizeyde kazanmis olmamiz gerekir. CUnki okuma
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ve anlama becerisi bittin 6grenmelerin gergeklesmesinde kilit noktada bulunmaktadir.

Bu hususta Bloom’ un susozleri konuyu netlestirir:

“Dil yetenegi ve dzdllikle de okudugunu anlama guicti, genel nitelikteki bilissel ve psiko-
motor giris davranisidir. Daha ilkokul yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama gucinin,
daha sonraki yillarda gergeklesen dgrenmelerin cogunu etkilemesi beklenir.” (Bloom, 1979:
59).

Okunan yazili metni anlamak ic¢in, sahip olunan kelime hazinesinin Onemi
yadsinamaz. Kelime bilgisinin yaninda muhakeme etme yetenegi, kavrama, elestirme,
degerlendirme, yorumlama gibi zihinsel isdemlere de ihtiyag duyulmaktadir. Gtines'in
belirttigine gore;

“Eskiden okunan bir yaziyi anlayabilmek icin kelimelerin anlamini bilmenin yeterli
oldugu saniliyordu. Bu ylzden kelimelerin anlami Uzerinde duruluyor ve onun dogru
Ogretilmesine calisiliyordu. Zamanla bu durum degismistir. Gelismeler, sadece kelimenin
anlamini dogru bilmenin, anlama igin yeterli olmadigini, ayni zamanda anlama, kavrama,
zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlulugunu ortaya
cikarmigtir.” (Glnes, 1997: 59).

Anlama becerisi okuma becerisi ile birlikte planli bir egitim-0gretim sireci ile
ogrencilere kazandirilmalidir. Nitekim okuma ve anlama beceris Turkce o6gretim
programlarinda, birlikte kazandirilmasi amaglanan beceriler arasinda yerini alir.

Bununlailgili olarak Oz, sunlari soyler;

“Okuma sadece goziin ve ses yolunun ortak hareketinden dogan bir eylem degildir.
Okuma, gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan
meydana gelen karmasik bir etkinliktir. Su halde okumanin anlama ile birlikte yaritdlmesi
sarttir.” (Oz, 2001: 199).

Okuma bilissel bir slrectir. Okumanin temel amaci yazili olandan anlam
cikarmaktir. Okuma eyleminin sonunda anlama gerceklesmezse o okuma mekanik bir
eylem olur. Okuma da dinleme gibi bir anlama becerisidir. Okuma konusuna egilen
arastirmacilarin “anlama’ kavrami icin yaptiklari tanimlardan bir kagina goz atacak
olursak; Giines, Okuma Y azma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi adli kitabinda anlamaile

ilgili olarak su bilgilere yer verir;
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“Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar Uzerinde disiinme, nedenlerini arastirma,
sonuglar cikarma ve degerlendirme bicimidir. Anlama, inceleme, segim yapma, bir karara
vama, cevirme, yorumlama, Oteleme, andiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
fadliyetlerini icine almaktadir.” (Gunes, 1997: 59-60).

Karakus, Tiurkce Turk Dili ve Edebiyati Ogretimi adli kitabinda anlamanin,
“gorulenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, sdzden, davranistan,
olay ve olgudan bir sonuc cikarma, mesgj ama, ne demek istedigini veya neye isaret
ettigini kavramave bilgi edinme” oldugunu sdyler (Karakus, 2002: 77).

Gogus ise anlamayi sdyle tanimlar:

“Anlama, yazinin ve konusmanin ne demek istedigini agilamaktir; okuma ve
dinlemenin amacidir. Anlama girisik bir eylemdir. Yazili sayfa bir belirtiler yiginidir; zihin, bu
belirtiler karsisinda ne denmek istedigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca varmaya
cagrilmaktadir.” (Gogus, 1978: 71).

Yapilan tim bu tanimlardan hareketle, anlamanin okumanin amacini teskil
ettigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Anlama, okuma sireci icerisinde, yazar tarafindan

kodlanmis bilgilerin okur tarafindan ¢ozilmesi islemi olarak tanimlanabilir.

Okuma Uzerine yapilan tanimlarin hepsinde dikkati ¢eken husus, okumanin
sonucunda anlam cikarma olgusunun vurgulanmasidir. Okuma karsilikli etkilesim
yoluyla gerceklesmektedir. “Anlam okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da
yardimina dayanan bir etkinligin, etkilesimin sonucu olusturulmaktadir. Okumadan
maksat anlam insa etmektir.”(Akyol, 1997: 26). Gines, okuma sonrasinda anlami
zihinde yapilandirma siirecinde “dusiinme, inceleme, arastirma, elestirme, secim yapma,
sorgulama, yorumlama, cikarimlar yapma, siralama, dniflama, tahmin etme,
iliskilendirme, benzerlikleri ve farkliliklari bulma, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-
sentez yapma, degerlendirme vb. gibi” zihinsel idemler ve b