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ÖZET 

 

AFYON MERKEZĠNDEKĠ ĠLKÖĞRETĠM 8. SINIF ÖĞRENCĠLERĠNĠN 

OKUMA ALIġKANLIĞI 

 

Songül ÇĠÇEK ÇETĠNKAYA 

Türkçe Eğitimi Ana Bilim Dalı 

 

Afyon Kocatepe Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Mayıs 2004 

 

DanıĢman: Yard.Doç.Dr. Celal DEMĠR 

 

Bu araĢtırma, Afyon Merkezindeki Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin okuma 

alıĢkanlıklarını incelemek amacıyla plânlanmıĢtır. AraĢtırmada sosyo-ekonomik düzey 

(S.E.D.)in, cinsiyetin ve son bir yılda okunan kitap sayısının öğrencilerin okuma alıĢkanlık-

ları üzerine etkisi incelenmiĢtir. 

AraĢtırmanın örneklemini Alt Sosyo Ekonomik Düzeydeki Methiye Dumlu Ġlköğre-

tim Okulu ve Salim Pancar Ġlköğretim Okulundan, Orta S.E.D.deki Gedik Ahmet PaĢa Ġl-

köğretim Okulu ve Hüseyin Sümer  Ġlköğretim Okulundan ve Üst S.E.D.deki Merkez Ata-

türk Ġlköğretim Okulu ve Hoca Ahmet Yesevi Ġlköğretim Okulundan 80‟er öğrenci olmak 

üzere, 3 farklı sosyo-ekonomik düzeyden 240 öğrenci oluĢturmaktadır. Öğrenciler, cinsi-

yetlerine göre eĢit dağılım göstermektedir. Örnekleme alınan tüm öğrencilere geliĢtirilmiĢ 

olan 26 soruluk bir Anket Formu uygulanmıĢtır. Anket formu öğrencilerin okuma alıĢkan-

lıkları, ailelerin okuma alıĢkanlıkları, çocukların kitap edinme alıĢkanlıkları ve kütüphane 

kullanma alıĢkanlıkları ile ilgili geliĢtirilmiĢ sorulardan oluĢmuĢtur. Anket formu, bizzat 

araĢtırmacının kendisi tarafından öğrencilere uygulanmıĢtır. Toplanan veriler sosyo-

ekonomik düzey, cinsiyet ve son bir yılda okunan kitap sayısına göre tablolaĢtırılmıĢtır. 

Tablolar göz sayılarına ve değerlerine göre Ki-Kare (X²) ve Fisher Kesin Ki-Kare istatistik-

sel testleriyle analiz edilmiĢtir. 

Yapılan analizler sonucunda, öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısında 

sosyo-ekonomik düzey ve cinsiyetin etkili olduğu görülmüĢtür.  
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 Öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettiği hususlar, okuma kitaplarını temin etme 

biçimleri, evinde okuyabileceği kitabın bulunup bulunamaması, gazete okuma sıklıkları, 

okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uydukları kiĢi ya da kiĢiler, anne-babaların ve 

abla / ağabeylerin okuma sıklıklarında sosyo-ekonomik düzey etkili olurken, cinsiyet faktö-

rü ve son bir yılda okunan kitap sayısı etkili olmamıĢtır. 

Öğrencilerin kütüphanelerden yararlanma alıĢkanlıklarında sosyo-ekonomik düzey 

ve cinsiyet etkili olmamıĢtır. Öğrencilerin evlerine düzenli olarak bir gazetenin gelmesi ve 

ailenin boĢ zamanlarında okuması için çocuğuna kitap almasında sosyo-ekonomik düzey ve 

son bir yılda okunan kitap sayısı etkili olurken, cinsiyet etkili olmamıĢtır. 
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ABSTRACT 

 

THE READING HABITS OF 8
TH

 CLASS PRIMARY SCHOOL STUDENTS  

IN AFYON CENTRE 

 

Songül ÇĠÇEK ÇETĠNKAYA 

Department of Turkish Education 

 

Afyon Kocatepe University, The Institute of Social Sciences 

May 2004 

 

Advisor: Asist.Prof. Dr. Celal DEMĠR 

 

This research is planned to examine the reading habits of the students who are in 8
th

 

class of primary school in the centre of Afyon. In the research, the effect of the socio-

economic level, educational level of parents, gender, ways of getting books and amount of 

books that are read in a last year are examined on the reading habits of the students. 

We chose the sampling from three different socio-economic level of 240 students. 

We chose 80 students from each socio-economic level. The Methiye Dumlu Primary 

School and Salim Pancar Primary School have a low socio-economic level, Gedik Ahmet 

PaĢa Primary School and Hüseyin Sümer Primary School have a middle socio-economic 

and finally Merkez Atatürk Primary School and Hoca Ahmet Yesevi Primary School have a 

high socio-economic level. The students are distrubuted equally according to their genders. 

A survey has progressed 26 questions was taken to these students. The survey has progres-

sed questions about the reading habits of students, the reading habits of families, the habit 

of getting books and the habit of using library. The survey was taken directly by the master-

student. The values were illustrated according to socio-economic levels, gender and amount 

of books that are read in a last year. The tables were analyzed according to amount of eyes 

and results by Ki-Kare (X
2
) and Fisher Exact statistical tests. 

Thrughout the analysis, it was seen that socio-economic level and gender play a role 

on amount of books that are read in a last year. 

The points when students are choosing a book, the style of getting reading books, 

whether there is a book that she / he can read at home, the frequency of reading newspaper, 
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noticing advices when they choose a book, the frequency of reading their parents, elder 

brothers and sisters were effective on socio-economic level, but gender and the amount of 

books that are read in a last year weren‟t effective on getting read habits. 

Using library wasn‟t effected by socio-economic level and gender. Socio-economic 

level and the amount of books that are read in a last year are effective on getting regularly 

at least a daily newspaper and buying books for children when they have spare time, on the 

other hand, gender isn‟t. 
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ÖNSÖZ 

 

Ġnsanın hayatı boyunca kullandığı temel becerilerinden biri olan okuma, çağımız 

toplumunun vazgeçilmez bir ihtiyacı durumundadır. Önemi herkes tarafından kabul edilen 

okumanın, alıĢkanlık hâline getirilmesinde ülkemizde sıkıntılar yaĢanmaktadır. Özellikle 

çocuk yaĢta okuma alıĢkanlığının kazandırılması bireyin gelecekteki kitap okumaya olan 

yaklaĢımını olumlu yönde etkileyecektir.  

Ülkemizde, “Temeleğitim Okulları Türkçe Eğitim Programı”nda, öğrencilere oku-

ma alıĢkanlığının kazandırılmasına yönelik bazı özel amaçlar olmasına rağmen zamanını 

okuyarak değerlendirenlerin oranı baĢka ülkelere göre çok düĢüktür.  

AraĢtırmamıza konu olan ilköğretim 8. sınıf öğrencisi bulunduğu dönem itibariyle 

çok önemli bir evrededir. Psikolojik ve fizyolojik yönden önemli bir geliĢim sergileyen 

öğrenci zorunlu eğitimin son kademesinde bulunmaktadır. Bu yaĢtaki öğrenciler ilköğreti-

mi bitirdikten sonra herhangi bir eğitim-öğretim kurumuna devam edemezlerse belki de 

okumaktan tamamen vazgeçeceklerdir. Ġlköğretimin 2. kademesi olarak bilinen ortaokul 

çağında artık okumanın gerçek bir  alıĢkanlığa dönüĢtüğü varsayılırsa, aile, okul ve çevre 

üçlüsünün yönlendirmeleri çocuk için bu dönemi daha da önemli hâle getirmektedir. Bu 

bağlamda ilköğretim 8. sınıf, çocuğun gelecekteki okuma alıĢkanlığını devam ettirmesinde 

hatta belirlemesinde temel oluĢturacak bir dönem olarak kabul edilebilir.   

Bu araĢtırma ile Afyon merkezindeki farklı sosyo-ekonomik düzeydeki ilköğretim 

8. sınıf öğrencilerindeki okuma alıĢkanlığının durumu ve bunu etkileyen faktörler tespit 

edilmiĢ olmakla birlikte, ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin içinde bulundukları ergenlik ça-

ğının ve öğrencilerin eğitim-öğretim yılı sonunda girecekleri Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazır-

lanma sürecinin okuma alıĢkanlığına ne ölçüde etki ettiği belirlenmiĢ ve yukarıdaki tespitler 

sonucunda öneriler geliĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmamda  değerli katkıları ve teĢviki dolayısıyla değerli hocam ve tez danıĢ-

manım Yard.Doç.Dr. Celal DEMĠR‟e, istatistiksel çözümlemelerdeki yardımlarından dola-

yı Pof. Dr. Mustafa ERGÜN‟e ve eĢim Bayram ÇETĠNKAYA‟ya; okullarda yaptığım an-
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ket uygulamalarındaki yardımlarından dolayı okul müdürlerine ve örneklem grubunu oluĢ-

turan tüm öğrencilere teĢekkür ediyor ve bu çalıĢmanın öğrencilerin okuma alıĢkanlığı ka-

zanabilmelerinde yararlı bir temel oluĢturmasını temenni ediyorum. 

 

Songül ÇĠÇEK ÇETĠNKAYA 
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GĠRĠġ 

 

I.  ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

Günümüz toplumunda yaĢayan insanlar, her türlü geliĢmeden gerektiği gibi yararla-

nabilmek ve çağa ayak uydurabilmek için okuma alıĢkanlığını edinmek zorundadırlar. Ge-

liĢmiĢ ülkelerde bilginin önemi artık tartıĢılmamakta, bilgiye en kısa zamanda en kolay 

yoldan nasıl ulaĢılacağının cevapları aranmaktadır. Bilgiyi içeren en etkili kaynak yazılı 

materyallerdir. Yazılı materyallerden yararlanmanın ilk koĢulu ise okur yazar olmaktır. 

Artık, günümüzde bilgiye ulaĢma yolunda ya da en basitinden, günlük ihtiyaçlarımızı gi-

dermek için okur yazar olmanın da ötesinde okuduğunu doğru anlama ve yorumlama da 

gereklidir. 

Okuma alıĢkanlığının kazanılmasında ilköğretim önemli bir dönemdir. Okuma alıĢ-

kanlığının kazanılması için bireyler çok küçük yaĢlardan itibaren bilinçlendirilmeli, özellik-

le okumanın bilinçli bir alıĢkanlığa dönüĢtüğü ilköğretimin 8. sınıfında, (ergenlik dönemi-

nin yoğun olarak yaĢanmaya baĢlandığı yıllarda) okuma alıĢkanlığı daha sistematik teknik-

lerle, öğrencinin içinde bulunduğu yaĢ döneminin özellikleri de dikkate alınarak kazandı-

rılmaya çalıĢılmalıdır. 

Okuma öğretiminin amacı okuyan, okuduğunu anlayan, eleĢtirebilen öğrenciler ye-

tiĢtirmektir. Gelecekte etkili bir biçimde konuĢan, dinleyen ve yazan bireylerin yetiĢtirilme-

si, okuma alıĢkanlığını kazanabilmiĢ, bu alıĢkanlığı yaĢamı boyunca devam ettirebilen, bi-

linçli birer okuyucu olmalarıyla mümkündür.  

II.  ARAġTIRMANIN AMACI 

Hızlı bir geliĢim süreci içinde bulunduğumuz dünyada, bilinçli ve üretken bireylerin 

yer almasının temelinde, okuma alıĢkanlığına sahip olma ve her durumda bu alıĢkanlığı 

yaĢam boyu devam ettirme yatmaktadır. Bilinçli bir eğitim süreci gerektiren okuma alıĢ-

kanlığı, okul öncesi dönemden baĢlayarak kazandırılmaya baĢlanır. Bu alıĢkanlık,  ilköğre-

timin 1. kademesinde pekiĢtirilmeye baĢlanır ve asıl önemle üzerinde durulması gereken 
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çağlardan biri olan ergenlik döneminin yoğun olarak yaĢanmaya baĢladığı ortaokul yılları 

yani ilköğretimin 2. kademesinde de kazanılmıĢ bir alıĢkanlık durumuna gelebilir.  

Okuma alıĢkanlığının kazanılmasında etkili bir üçgen oluĢturan aile, okul ve çevre, 

hem bireyin okuma alıĢkanlığını kazanmasına hem de onun toplumsal yaĢama kolaylıkla 

uyum sağlamasına yardımcı olabilmektedir. 

AraĢtırmamıza konu olan bu dönemdeki (Ġlköğretimin 2. kademesi) çocuklar tesa-

düfi okuma, diğer bir deyiĢle, geliĢigüzel olarak “ne bulursa onu okuma “ yerine, “güdüle-

yici okuma”ya yönelerek, okumanın anlamını ve önemini artık kavramıĢ olmalı, okumayı, 

yemek, içmek gibi bir gereksinim olarak algılamaya baĢlamalı, okuduğu kitapları yorumla-

yarak ve eleĢtirerek kiĢiliğini geliĢtirmeye çalıĢmalıdır.
1
 

PRESSY VE ROBINSON‟a göre, okuma ilgisi yaĢla artar. Entelektüel açıdan geli-

Ģimin yanında, okul deneyimlerinin de katkısıyla, çocuk daha gerçekçi olur ve hayalî konu-

ları saçma bulur. Uzmanlar, 13-14 yaĢında okuma zevkinin daha da artacağına, okumaya 

karĢı en fazla ilginin bu yaĢta duyulacağına iĢaret etmiĢlerdir.
2
 

Ġlköğretimin 2. kademesi olarak belirttiğimiz ortaokul yıllarında çocuğun, kitaba 

karĢı değiĢik duygular ve düĢünceler beslediği görülmektedir. Belli bir fiziksel ve hissî ol-

gunluğa ulaĢan 8. sınıf öğrencisinin ilgileri, hayata bakıĢ açısı, çevreyle olan iliĢkisi kısmen 

değiĢik bir boyut kazanmakta, bu da doğal olarak onun okuma alıĢkanlığına etki edebilmek-

tedir. Okumanın alıĢkanlık durumuna dönüĢtürülmesi için en elveriĢli dönemlerden birisi 

ergenlik dönemi olarak düĢünülürse, bu dönemdeki çocukların okuma alıĢkanlığının dikka-

te değer bir biçimde incelenmesi gerekmektedir.  

Bu araĢtırma, Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıfa giden çocukların okuma 

alıĢkanlıklarını inceleme amacına yönelik bir çalıĢmadır. AraĢtırmada ailelerin sosyo-

ekonomik düzeylerinin, ana babaların öğrenim durumlarının, çocuğun içinde bulunduğu 

ergenlik döneminin, ilköğretimin son senesinde girilen Liselere GiriĢ Sınavı‟nın, öğrencile-

rin kütüphaneden yararlanıp yararlanmadıklarının, yararlanıyorsa hangi amaçlarla bunu 

                                                
1 Richard BAMBERGER, Okuma Alışkanlığını Geliştirme, (Çev. Bengü ÇAPAR), Kültür Bakanlığı Yay. , 

Ankara 1990, s. 42. 
2 AkĢit GÖKTÜRK, Okuma Uğraşı, Yazın Metninin Kavranışında Okur-Metin-Yazar, ÇağdaĢ Yayınları, 

Ġstanbul 1979, s. 135. 
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yaptıklarının, televizyon izleme zamanının, cinsiyetin, öğrencilerin kitap okuma sıklıkları-

nın ve son bir yılda okunan kitap sayısının okuma alıĢkanlığı üzerindeki etkisi incelenmiĢ-

tir. 

AraĢtırmamızın amaçlarını daha ayrıntılı olarak maddeler halinde Ģöyle sıralayabili-

riz:  

1. Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢkanlığını kazanıp kazanmadığını 

belirlemek, 

2. Öğrencilerin cinsiyetlerine göre okuma alıĢkanlığının değiĢip değiĢmediğini 

belirlemek, 

3. Öğrencilerin okuma alıĢkanlığının aile- okul-öğretmen ve çevre faktörlerine 

göre değiĢip değiĢmediğinin ortaya çıkarmak, 

4. Öğrencilerin ailelerinin gelir durumu ile okuma alıĢkanlığı arasında iliĢkinin 

olup olmadığını tespit etmek, 

5. Öğrencilerin okuma alıĢkanlığı ile sevdikleri edebî türler ve konular arasında 

bir iliĢkinin olup olmadığını belirlemek, 

6. Öğrencilerin gazete ve dergileri takip etme alıĢkanlıkları ile kitap okuma alıĢ-

kanlıkları arasında bir iliĢki olup olmadığını belirlemek,  

7. Öğrencilerin kütüphane kullanma alıĢkanlıkları ile okuma alıĢkanlıkları ara-

sında bir iliĢkinin olup olmadığını belirlemek, 

8. Öğrencilerin kitap edinme durumlarını belirlemek, 

9. Öğrencilerin televizyon izleme durumlarının okuma alıĢkanlıklarına etki 

edip etmediğinin ortaya çıkarmak, 

10. Ġlköğretim 8. sınıf öğrencisinin içinde bulunduğu ergenlik döneminin özel-

likleri ile okuma alıĢkanlığı arasında bir iliĢki olup olmadığını tespit etmek, 

11. Liselere GiriĢ Sınavı‟nın, Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢkanlı-

ğına etki edip etmediğinin tespit etmek. 
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12. Son bir yılda okunan kitap sayısının okuma alıĢkanlığına etki edip etmediği-

ni belirlemek. 

 

III.  ARAġTIRMA SORULARI 

1. Öğrencilerde okuma ve kütüphanelerden yararlanma  alıĢkanlığı var mıdır? 

2. Öğrencilerin cinsiyetlerine göre okuma ve kütüphanelerden yararlanma alıĢ-

kanlığı değiĢiyor mu? 

3. Öğrencilerin okuma ve kütüphanelerden yararlanma alıĢkanlığı, aile- okul-

öğretmen faktörlerine göre değiĢiyor mu? 

4. Öğrencilerin ailelerinin gelir durumu ile okuma alıĢkanlığı arasında iliĢki var 

mıdır? 

5. Öğrencilerin okuma alıĢkanlığı ile sevdikleri edebî türler ve konular arasında 

bir iliĢki var mıdır? 

6. Öğrencilerin gazete ve dergileri takip etme alıĢkanlığı var mıdır? 

7. Öğrencilerin boĢ zamanlarını kitap okuma faaliyeti ile değerlendirme düzey-

leri nasıldır? 

8. Öğrencilerin televizyon izleme zamanları ile okuma alıĢkanlıkları arasında 

bir iliĢki var mıdır? 

9. Liselere GiriĢ Sınavı, ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢkanlığına 

etki ediyor mu? 

10. Öğrencilerin kitap edinme durumlarının okuma alıĢkanlığına etkisi var mı-

dır? 

11. Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısının okuma alıĢkanlığına et-

kisi var mıdır? 

12. Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin içinde bulundukları ergenlik döneminin 

özellikleri okuma alıĢkanlığına etki ediyor mu? 
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IV.  PROBLEM 

Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢkanlıklarını etkile-

yen faktörlerin tespit edilmesiyle, onların iyi birer okuyucu olmaları için hangi etkinlikler 

gerçekleĢtirilebilir? 

Bu temel probleme çözüm getirebilmek için aĢağıda denenceler oluĢturulmuĢtur: 

V.  DENENCELER (HĠPOTEZ) 

1. Öğrencilerde okuma alıĢkanlığı istatistiksel olarak yeterli düzeyde değildir. 

2. Öğrencilerin cinsiyetleri ile okuma alıĢkanlıkları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir iliĢki yoktur.  

3. Öğrencilerin okuma alıĢkanlığı, istatistiksel olarak aile, okul, öğretmen ve 

çevre faktörlerine göre değiĢmiyor.  

4. Öğrencilerin kütüphanelerden yararlanma alıĢkanlıkları ile okuma alıĢkan-

lıkları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

5. Öğrencilerin ailelerinin gelir durumu ile okuma alıĢkanlığı arasında istatis-

tiksel olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

6. Öğrencilerin okuma alıĢkanlığı ile sevdikleri edebî türler ve konular arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

7. Öğrencilerin gazete ve dergileri takip etme alıĢkanlığı istatistiksel olarak ye-

terli düzeyde değildir. 

8. Öğrencilerin televizyon izleme zamanları ile okuma alıĢkanlıkları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

9. Öğrencilerin boĢ zamanlarını kitap okuma faaliyeti ile değerlendirme düzey-

leri  istatistiksel olarak yeterli değildir. 

10. Öğrencilerin ergenlik dönemi özellikleri, okuma alıĢkanlığına istatistiksel 

olarak etki etmiyor. 
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11. Liselere GiriĢ Sınavı ile öğrencilerin okuma alıĢkanlığı arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

12. Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı ile okuma alıĢkanlığı ara-

sında istatistiksel olarak anlamlı bir iliĢki yoktur. 

  

VI.  VARSAYIMLAR 

Öğrenciler, okuma alıĢkanlıklarının ölçülmesi ile ilgili kendilerine sunulan anket so-

rularına içtenlikle cevap vermiĢlerdir. 

VII.  SINIRLILIKLAR 

 Bu çalıĢma Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıfa giden Alt S.E.D.deki  Methiye 

Dumlu ve Salim Pancar Ġlköğretim Okulundan, Orta S.E.D.deki Gedik Ahmet PaĢa ve Hü-

seyin Sümer  Ġlköğretim Okulundan ve Üst S.E.D.deki Merkez Atatürk ve Hoca Ahmet 

Yesevi Ġlköğretim Okulundan alınan 80‟er öğrenci (Toplam 240 öğrenci) ile sınırlıdır.  

VIII.  TANIMLAR 

OKUMA ALIġKANLIĞI: Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynağı olarak algıla-

ması sonucu, okuma eylemini yaĢam boyu sürekli ve düzenli bir biçimde ve eleĢtirici / irde-

leyici bir nitelikte gerçekleĢtirmesidir.
3
 Bu bağlamda kitap okumanın birey ya da öğrenci 

açısından vazgeçilmez bir hâle gelmesi artık o bireyde “okuma alıĢkanlığının” var olduğu-

nun göstergesidir. 

ÇOK OKUYAN OKUYUCU: 1 yılda 21 ve daha fazla kitap okuyan kiĢidir. 

ORTA DÜZEYDE OKUYAN OKUYUCU: 1 yılda 6-20 kitap okuyan kiĢi. 

AZ OKUYAN OKUYUCU: 1 yılda 1-5 kitap okuyan kiĢi.
4
 

 

                                                
3 Bülent YILMAZ, Okuma Alışkanlığında Halk Kütüphanelerinin Rolü, Kültür Bakanlığı, Kütüphaneler Ge-

nel Müdürlüğü, Ankara 1993, s. 30. 
4 The American Library Association, Book Reading and Library Usage; A Study of Habits and Perceptions, 

New Jersey 1978, s. 3. 
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IX.  ARAġTIRMANIN YÖNTEM VE ARAÇLARI 

AraĢtırmanın Evreni: Afyon‟da M.E.B.lığına bağlı devlet okullarına giden ilköğre-

tim 8. sınıf öğrencileri oluĢturmuĢlardır.  

AraĢtırmanın Örneklemi: Evrene giren tüm öğrencilerin araĢtırmaya dahil edilmesi 

mümkün olmadığından örnekleme yoluna baĢvurulmuĢtur. Evreni daha iyi temsil edeceği 

düĢüncesiyle farklı sosyo-ekonomik çevrelerdeki okullardan “sistematik tesadüfî (katmanlı 

örnekleme” yoluyla 240 öğrenci araĢtırma örneklemine alınmıĢtır. Öğrencilerin çeĢitli sos-

yo-ekonomik düzeylere göre gruplandırılması tahmini bir yaklaĢımla belirlenmiĢtir. Buna 

göre araĢtırmanın örneklemini Alt S.E.D.deki Methiye Dumlu Ġlköğretim Okulu ve Salim 

Pancar Ġlköğretim Okulundan, Orta S.E.D.deki Gedik Ahmet PaĢa Ġlköğretim Okulu ve 

Hüseyin Sümer  Ġlköğretim Okulundan, Üst S.E.D.deki Merkez Atatürk Ġlköğretim Okulu 

ve Hoca Ahmet Yesevi Ġlköğretim Okulundan 80‟er öğrenci olmak üzere 3 farklı sosyo-

ekonomik düzeyden 240 öğrenci oluĢturmaktadır. Öğrencilerin 120 tanesi kız, 120 tanesi de 

erkektir. Anket formlarından çıkan sonuçların daha güvenilir olması için öğrencilerin cins i-

yetlere göre eĢit dağılım göstermesine dikkat edilmiĢtir. Buna göre örneklem olarak seçti-

ğimiz erkek öğrencilerin evreni temsil etme oranı %8,23, kız öğrencilerin ise %9,44‟tür. 

 AraĢtırmamızda hazırlamıĢ olduğumuz anket soruları farklı sosyo-ekonomik dü-

zeylerdeki 240 öğrenci üzerinde 22. 12. 2003 ile 20. 01. 2004 tarihleri arasında uygulan-

mıĢtır. Anket formlarının öğrencilere uygulanmasından önce 8. sınıf öğrencilerinin sınıf 

rehber öğretmenleriyle bizzat görüĢmemiz öğrencilerin farklı sosyo-ekonomik düzeylere 

göre sınıflandırılmasında hata yapma riskimizi azaltmıĢtır. Anket formları öğrencilere okul 

içinde uygulanmıĢtır. Anket uygulamasında titizlik gösterilerek, uygulama bizzat tarafımız-

ca yapılmıĢ ve anket formları aynı gün içinde geri toplanmıĢtır. 

Veri Toplama Yöntem ve Araçları: Bu çalıĢmada veriler Anket Tekniği ile toplan-

mıĢtır. 

Örnekleme alınan ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢkanlıklarını belirle-

mek amacıyla 26 soruluk bir anket formu geliĢtirilmiĢtir. Anket formu öğrencilerin anne-
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babaların eğitim düzeyleri son bir yılda kaç kitap okudukları, son bir yılda okudukları kitap 

sayısını yeterli bulup bulmamaları, kitap seçerken neye dikkat ettikleri, hikâye-roman vb. 

türdeki kitapları en çok nereden buldukları, arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapıp yapmadık-

ları, evlerindeki kitaplıkta okuyabilecekleri kitabın olup olmadığı, okulundaki veya sınıfın-

daki kitaplıktan düzenli olarak kitap alıp almadıkları, ders dıĢındaki boĢ zamanlarında en 

çok ne yaptıkları, gazete, dergi, bilimsel kitaplar, roman / hikâye ve Ģiir okuma sıklıkları, 

sürekli okudukları türü niçin tercih ettikleri, üniversite eğitimleri ile ilgili ailelerinin düĢün-

cesi, ailelerinin çocuklarına boĢ zamanlarında okuması için kitap alıp almadıkları, , Ġl Halk 

Kütüphanesi‟nden yararlanıp yararlanmadıkları, kütüphanelere niçin gittikleri, öğrencilere 

kitap okuma düĢüncesini en çok kimin ya da kimlerin aĢıladığı, öğrencilerin okuma kitabı 

seçerken en çok kimin ya da kimlerin tavsiyelerine uydukları, yeteri kadar kitap okuyama-

malarının en önemli sebebi, kütüphaneden yararlanmayı (kitap aramayı / bulmayı) kimden 

öğrendikleri, okullarına asılan gazete panolarını okuyup okumadıkları, en çok hangi tür 

kitaplardan hoĢlandıkları, annelerinin, babalarının, abla / ağabeylerinin ve kardeĢlerinin 

okuma sıklıkları, evlerine düzenli olarak gazetenin gelip gelmemesi, ne zaman televizyon 

izledikleri ve bilgisayarlarını hangi amaçla kullandıkları ile ilgili soruları içermektedir.  

Verilerin Analizi ve Değerlendirilmesi: Bu araĢtırmada kullanılan Anket Formu 26 

tane kapalı uçlu sorudan oluĢmuĢtur. Soruların hepsi sosyo-ekonomik düzeyler karĢılaĢtırı-

labilecek Ģekilde tablolaĢtırılmıĢ, 29 soru cinsiyetlere ve 22 soru da son bir yılda okunan 

kitap sayısına göre tablolaĢtırılmıĢtır. Tablolar göz sayılarına ve değerlerine göre istatistik-

sel iĢlemlere tabi tutulmuĢtur. 1., 2., 3., 4.,5., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12., 13., 14., 15., 16., 

17., 18., 19., 20., 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32., 33., 35., 36., 37., 38., 

39., 40., 41., 42., 43., 44., 45., 46., 47., 49., 50., 51., 52., 53., 54., 55., 56., 57., 58., 59., 60., 

61., 62., 63., 64., 65., 66., 67., 68., 69., 70., 71., 72., 73., 74., 75., 76., 77., 78., 79., 80., 81., 

82., 83. tablolar Ki-Kare (X
2
), 34. ve 48. tablolar ise Fisher Kesin Ki-Kare testi ile analiz 

edilmiĢtir. AraĢtırmamızda anlamlılık (önem) düzeyi 0,05 olarak kabul edilmiĢtir. Sorular, 

son bir yılda okunan kitap sayısına göre tablolaĢtırılırken bazı gözlerde 5‟ten küçük fre-

kanslar gözlemlendiği için “Hiç kitap okumadım.” ile “1-5 kitap arasında.” sütunları “6‟dan 

az kitap - Hiç” adı altında birleĢtirilmiĢtir. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 
 

 

OKUMA VE OKUMA ALIġKANLIĞI 

 

I.  OKUMA OLGUSU 

 

Okuma, yüzyıllardan beri araĢtırmacıların ilgisini çekmiĢtir. Çünkü geçmiĢte olduğu 

gibi günümüzde de en iyi bilgi edinme yolu okumadır. AraĢtırmacılar, geçmiĢten günümüze 

kadar okuma hakkında çeĢitli tanımlar yapmıĢlardır: 

GÜRCAN, okumayı Ģöyle tanımlamaktadır:  

Okuma; basılı, yazılı ya da görüntülü sözcükleri, simgeleri göz ile algılayıp zihindeki sözcük an-

lamıyla bütünleĢtirerek anlamlandırma, buna bağlı olarak da kavrama, düĢünme, yorumlayarak eleĢ-

tirme ve tekrar düĢünme faaliyetlerinin hızlı bir Ģekilde duyu organları ve beyin arasında gerçekleĢti-
rilen iletiĢimi içeren bir süreçtir.5 

 

KAVCAR ve arkadaĢları “Okuma; bir yazıyı, sözcükleri, cümleleri, noktalama iĢa-

retleri ve öteki öğeleriyle görme, algılama ve kavrama sürecidir.”
6
 Ģeklinde bir tarifte bu-

lunmuĢlardır. 

DEMĠREL‟in tanımında, okumanın hem anlam yönüne hem de ses yönüne vurgu 

yapılmıĢtır: “Okuma, biliĢsel davranıĢlarla psikomotor becerilerin ortak çalıĢmasıyla, yazılı 

sembollerden anlam çıkarma etkinliğidir. Diğer bir tanımla okuma, yazının anlamlı ses ha-

line dönüĢmesidir.”
7
 

BAMBERGER‟e göre okuma,  

                                                
5 Halil Ġbrahim GÜRCAN, Okuma Alışkanlığı İle Kitap Yayımcılığının Kültürel İletişim ve Teknolojisine 

Bağlı Sorunları Karşısında Türkiye Koşulları Temelinde Bir Model Önerisi, Anadolu Üniversitesi Yay., Eski-

Ģehir 1999, s. 9. 
6 Cahit KAVCAR, Ferhan OĞUZKAN, Sedat SEVER, Türkçe Öğretimi: Türkçe ve Sınıf Öğretmenleri İçin, 

Engin Yayın evi, Ankara 1995, s. 41. 
7 Özcan DEMĠREL, Türkçe Programı ve Öğretimi, KardeĢ Kitap ve Yayın evi, Ankara 1996, s. 65. 
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ÇeĢitli geliĢme aĢamalarından meydana gelen bir karmaĢık süreçtir. Okuma öncelikle sembolle-

rin tanınmasıyla baĢlayan bir algılama sürecidir. Sembollerin algılanmasına paralel olarak, bu sem-

boller zihinsel kavramlara dönüĢtürülmeye baĢlar. Bu zihin iĢi, fikirler daha da geniĢ düĢünce birim-

leri ile birleĢtirildiğinde bir düĢünce süreci biçiminde geniĢler. DüĢünce süreci olarak nitelendirdiği-

miz olay, yalnızca algılanan fikirlerin anlaĢılmasından değil, bunun yanında onların yorumlanması 

ve değerlendirilmesinden de oluĢur. Bu süreçler, herhangi bir uygulama amacıyla birbirinden ayrıl-

mazlar. Okuma iĢlemi içerisinde birleĢirler.8  

Ģeklinde ifade edilmektedir. 

Miles A. TINKER‟in okumaya iliĢkin görüĢleri ise Ģöyledir:  

Okuma, geçmiĢ deneyimlerle oluĢturulmuĢ anlamların hatırlanması ve okuyucunun hâlen sahip 

olduğu kavramları kullanarak yeni anlamlar kurması için uyarıcı görevi yapan basılı ya da yazılı iĢa-

retlerin tanınmasını içermektedir. Bu Ģekilde ortaya çıkan anlamlar bireyin amaçlarına göre düĢünce 

sürecine girmektedir. Bu tür bir yapılanma, kiĢisel ve sosyal geliĢme sürecinde değiĢime uğramıĢ dü-

Ģünce ve davranıĢa ya da tamamen yeni davranıĢlara neden olmaktadır.
9
 

 

Emin ÖZDEMĠR‟e göre okuma, “Basılı sözcükleri duyu organları yoluyla algıla-

dıktan sonra bunları anlamlandırma, kavrama ve yorumlamayla ortaya çıkan zihinsel bir 

etkinlik.”
10

tir. 

Bu tanımlamalardan anlaĢıldığı üzere okuma ve sonucunda elde edilmesi arzulanan 

okuma alıĢkanlığının kazanılması, basit bir iĢ değil; aksine uzun ve disiplinli bir çalıĢma 

sonunda kazandırılabilecek bir alıĢkanlık ve beceridir. 

II.  OKUMANIN ÖNEMĠ VE ĠġLEVĠ 

 

Okuma, çağdaĢ uygarlık değerlerini yeĢertmede ve yerleĢtirmede en etkili araçlar-

dan biridir. Bu bağlamda okumanın bireysel ve toplumsal önemi, yadsınamaz bir gerçeklik-

tir. Çünkü, alıĢkanlık hâline gelmiĢ okuma hem bireysel hem de toplumsal bir düzeyde artık 

uygarlık ölçütü olarak ele alınmaktadır. Okumanın toplumsal yararı, özellikle ekonomi ve 

eğitim alanında kendini göstermektedir. 

BirleĢmiĢ Milletler Örgütü, eğitim hakkının insanın temel haklarından biri ve kitle-

lerin okuma-yazma bilmeyiĢinin toplumsal ve ekonomik geliĢmeye bir engel olduğunu be-

lirtmiĢtir. 
11

 

                                                
8 BAMBERGER, s. 1. 
9 Ralph C. STAIGER, The Teaching of Reading, UNESCO, Paris 1973, s. 15. 
10 Emin ÖZDEMĠR, Türkçe Öğretim Kılavuzu,  Ġnkılap Yayın evi, 3. Basım, Ġstanbul 1987, s. 127. 
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“Ekonomik geliĢme için bir ülke nüfusunun en az %40‟ının okur yazar olması ge-

rekmektedir.”
12

 diyen uzmanlar, okuma yazma ile ekonomik geliĢme, güç kullanma, suç 

iĢleme, okuldan ayrılma, iĢinde baĢarılı olamama arasında yakın iliĢkilerin olduğunu belir-

tirler.  

GeliĢmiĢ ülkelerin, okuma alıĢkanlığı sorununu ciddî bir yaklaĢımla ele alması ve 

bu sorunu hızlı bir biçimde çözme çabası içinde olması, okumanın toplumsal düzeyde ne 

kadar önemli olduğunu açık bir biçimde ortaya koymaktadır.  

Hızla geliĢen dünya, insanların bilinçli bir Ģekilde kitapların dünyasına katılmasını 

gerektirmektedir. Çünkü günümüzde en basitinden bir telefon rehberini kullanabilmek, sü-

rücü belgesi alabilmek, gönderilen bir mesajı alabilmek için okumaya gereksinim vardır. 

KiĢinin birey olarak bir Ģeyler yapabilmesi ve içinde bulunduğu toplumla sağlıklı iliĢkiler 

kurabilmesi için öncelikle okuma davranıĢını kazanması ve bu davranıĢı geliĢtirmesi ge-

rekmektedir.  

Kitaplar; insanların ihtiyaçları, zevkleri, ilgilendikleri konular ve eksiklikleri yö-

nünden her türlü karĢılığı verebilmektedir. Bu bakımdan kiĢisel ihtiyaca cevap vermek üze-

re edinildikleri, istenilen zamanda okunmaları ve okuyucunun öğrenme hızına uygun bir 

öğrenme süreci sağlayabilmeleri açısından kitaplar, standart insan modeline göre program-

ları hazırlayıp sunan radyo, televizyon, bilgisayar gibi iletiĢim araçlarından çok daha yararlı 

bir öğretim materyali olma özelliği taĢımaktadır. Bu durum, kiĢinin kendi kendine ve ömür 

boyu öğrenmesinde kitabın önemini ortaya koymaktadır. Ayrıca eğitimciler, bu tür öğren-

menin en kaliteli öğrenme olduğunu belirtmektedirler.
13

 

Bir araĢtırmanın sonuçlarına göre, kitap okumak, öğrencilerin ruh sağlığını olumlu 

yönde etkilemektedir.
14

 Gerçekten de incelemek için ele aldığımız ilköğretim 8. sınıf öğ-

rencisinin, içinde bulunduğu ergenlik döneminin de özellikleri dikkate alındığında, okuma 

                                                                                                                                               
11 Ġ.BĠRCAN, M. TEKĠN, “Türkiye‟de Okuma AlıĢkanlığının Azalma Sorunu ve Çözüm Yolları”, A. Ü. Eği-

tim Bilimleri Fakültesi Dergisi, C. XXII, S. 1, 1986, s. 394. 
12 Encylopedia Americana. Vol. 23, Danbury, Connecticut: Grolier 1987, s. 248. 
13 Mesiha TOSUNOĞLU, “Türkçe Öğretiminde Okuma AlıĢkanlığı ve Çocukların Okuma Eğilimleri”, Türk 

Dili, Dil ve Edebiyat Dergisi, S. 609, Ankara 2002, s. 547. 
14 Serpil LUMA, Ġlköğretim Okulu 7. Sınıf Öğrencilerinin Okuma Beceri ve AlıĢkanlıklarını GeliĢtirmeye 

Yönelik Uygulamalı Bir AraĢtırma, (YayınlanmamıĢ Yüksek Lisans Tezi Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü), Ankara 2002, s. 61 



 12 

faaliyetinin, kendilerini daha iyi keĢfetmelerine, tanımalarına, kiĢisel kimliklerini geliĢtir-

melerine, hatta ideallerindeki mesleği seçmelerine önemli ölçüde katkıda bulunacağından 

Ģüphemiz yoktur. 

Kısaca okuma, bireysel anlamda geliĢmiĢ bir kiĢiliğin; toplumsal anlamda ise ve-

rimli bir ekonominin, demokratik, sağlıklı ve bilinçli bir toplumun tesisinde önemli rol oy-

namaktadır. 

III.  OKUR YAZARLIK VE ĠġLEVSEL OKUR YAZARLIK 

 

Okur yazarlık kavramı denilince hem okuma eylemini, hem de yazma eylemini en 

iyi ve verimli bir biçimde gerçekleĢtirme düzeyi akla gelmelidir. Sözlük anlamıyla belirt-

mek gerekirse, “okur yazar olma durumu”
15

dur. 

Okur yazar olma durumu olarak tanımlanan okur yazarlık konusunda UNESCO 

Ģöyle bir tanımlamada bulunmaktadır: “Bütün yaĢam etkinliklerindeki uğraĢılarını kolaylaĢ-

tırmada gereksinim duyduğu bilgi ve becerileri kazanmasını, bu bilgi ve becerileri kendisi-

nin ve toplumun geliĢiminde sürekli kullanmasını olası kılan okuma, yazma ve aritmetikte 

hünerli kiĢiye okur yazar denir.”
16

 

Uygarlığın geliĢimiyle birlikte  toplumsal değiĢmeler sonucunda, okur yazar olma 

durumu olarak tanımlanan okur yazarlık kavramı üzerinde tartıĢmalar, yeni yaklaĢımlar  ve 

farklı tanımlar yapılmaktadır. Okur yazarlık, özünde kiĢinin adını ve soyadını okuyup ya-

zabilmesini ifade etmektedir. Fakat kiĢinin sadece adını soyadını okuyup yazması geliĢen 

ve değiĢen dünyada toplumsal yaĢamın gereklerini yeterince karĢılayamamaktadır. Bütün 

bu gereksinmeler sonucunda, işlevsel (fonksiyonel) okur yazar ve işlevsel  okur yazarlık 

terimlerini kullanma gereği ortaya çıkmıĢtır. 

Ġlk kez, 1956 yılında UNESCO Okuma AraĢtırmaları toplantısında kullanılan bu 

kavram, kiĢinin adını soyadını okuyup yazmasının da ötesinde okuma ve yazmada yüksek 

düzeyde bir yeterliliği ifade etmektedir. Okuma konusunda daha gerçekçi ölçütlerin ortaya 

konmasıyla baĢlayan işlevsel okur yazarlık, yaĢamla iç içe, yönlendirici, çözümleyici, di-

                                                
15 Türk Dil Kurumu, Türkçe Sözlük 2, 9. Baskı, Ankara 1988. 
16 H. LYMAN, Library Materials 1973 in Service to the Adult New Reader, Chicago 1973, s. 6. 
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namik, geliĢtirici, esnek, sosyo-ekonomik geliĢme programlarıyla bağlantılı niteliklere sa-

hip olması nedeniyle, bireyin günlük yaĢamda karĢılaĢtığı güçlük ve sorunları aĢmada bü-

yük önem taĢımaktadır. İşlevsel okur yazar, “içinde bulunduğu kültür ve toplumda güncel 

yaĢamın pratik gereksinimlerini karĢılayan kiĢiyi” anlatır.
17

 

Kısaca işlevsel okur yazarı, adını soyadını okuyup yazmasının ötesinde, “bütün ya-

Ģam etkinliklerinde baĢarılı olmayı olanaklı kılan bilgi ve becerilere sahip ve okur yazarlı-

ğa, içinde bulunduğu toplumda etkili olabilmek için gereksinim duyan birey”
18

 olarak ta-

nımlayabiliriz. Aynı biçimde, işlev okur yazarlık da “bireyin bütün yaĢam etkinliklerinde 

baĢarılı olması için gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasına olanak sağlayan okur yazarlık 

olarak” tanımlanabilir. 

Uluslararası literatürde “okuma olgusu”, okur yazar – işlevsel okur yazar biçiminde 

ayrılarak tanımlanmaya ya da açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Bunun yanında “okuma o lgusu” üç 

basamakta da incelenebilir. Birinci basamak, bir tür simge olan harfler arasındaki çeĢitli 

Ģifre ve kombinasyonları çözme becerisi olarak açıklanabilir. Temel okur yazarlık adı veri-

len bu basamak diğer basamaklara geçiĢte bir ön koĢul olma özelliği taĢımaktadır. Okuma 

alışkanlığı olan ikinci basamak ise, temel okur yazarlığın yaĢam boyu düzenli bir alıĢkanlı-

ğa dönüĢtürülmesidir. Üçüncü basamak, okuma alıĢkanlığına düĢünceyi ve duyarlılığı geliĢ-

tirici, eleĢtirici bir bakıĢ açısı kazandıran irdeleyici okuma ya da eleştirel okumadır.
 19

 Bü-

tün bu söylenilenlerin ıĢığında diyebiliriz ki okuma alıĢkanlığı eleĢtirici bir okuma türü Ģek-

linde gerçekleĢtirildiği oranda düĢünceyi ve duyarlılığı geliĢtirici  olabilmektedir. 

IV.  OKUMA ALIġKANLIĞI 

 

Temel okur yazarlık ve iĢlevsel okur yazarlık üzerine yükselen bir süreç olarak ka-

bul edilen okuma alışkanlığı, kiĢinin okuma eylemini, bir gereksinim ve zevk kaynağı ola-

rak algılaması sonucu yaĢam boyu sürekli ve düzenli bir biçimde gerçekleĢtirmesi anlamına 

gelmektedir. Bundan hareketle okuma alıĢkanlığının yaĢam boyu sürmesi, bu alıĢkanlığın 

                                                
17 Encylopedia Americana, s. 248. 
18 Bülent YILMAZ, Okuma Alışkanlığında Halk Kütüphanelerinin Rolü, Kültür Bakanlığı Kütüphaneler Ge-

nel Müdürlüğü Yay., Ankara 1993, s. 23. 
19 Halise DEVRĠMCĠ KÜNYELĠ, Ġlkokul 5. Sınıf Çocuklarında Okuma AlıĢkanlığının Ġncelenmesi (Yayın-

lanmamıĢ Yüksek Lisans Tezi, Hacettepe Üniversitesi Sağlık Bilimleri Enstitüsü, 1999), s. 7-8. 
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yaĢamın her döneminde kazanılmaya devam edeceğinin ve geliĢtirilebileceğinin en açık 

göstergesidir. Çünkü alıĢkanlıklar, ancak düzenli faaliyetlerin en belirgin ürünleridir. KiĢi-

nin yaĢamında, düzenli ve sürekli uygulama olanakları alıĢkanlık oluĢturmada bir ön koĢul 

olma özelliği taĢımaktadır. Bu bağlamda kiĢi, okuma eylemini yaĢamının sürekli uygulama 

imkânları içerisinde özümseyerek bunu alıĢkanlığa dönüĢtürebilmelidir. 

BAMBERGER, alışkanlığı Ģöyle anlatır:  

Düzenli faaliyet olan alıĢkanlık, ancak birey onun zahmete değer olduğunu hissettiğinde gerçekleĢe-

cektir. Okuma alıĢkanlığı da okuma eyleminin kiĢisel, mesleki ve sosyal ilgileri yönünden birey için 

ne tür yararları olduğu görüldüğünde kazanılmıĢ olacaktır. Bu doğuĢtan var olan ilgi ve ihtiyaçların 

karĢılanması ile baĢlar, arkadan okumanın getirdiği kazancın ne olduğunun kavranması gelir ve son 
olarak, kitapla düzenli bir arkadaĢlığa dönüĢür. Okuma ve kitaplar ancak bu Ģekilde alıĢkanlık olarak 

sağlam ve sürekli bir konuma ulaĢabilir. AlıĢkanlıklar, birey yaĢamında çevreden, ana babadan, öğ-

retmenlerden ve özellikle de ergenlik döneminde bireyin hareket ettiği grubun verdiği “ideallerden” 

davranıĢ modelleri biçiminde elde edilmektedir. Bu nedenle alıĢkanlıklar, toplumsallaĢmanın en 

önemli sonuçlarından biridir.20 

BAMBERGER yukarıdaki açıklamasında güdü terimine eĢanlamda kullandığı ilgi-

yi, kiĢinin okuma alıĢkanlığı kazanmasındaki en önemli unsur olarak görür. BAMBER-

GER, bireyin ancak zevk aldığı zaman bir eylemi tekrarlayacağını ve bunun sonucunda 

alıĢkanlık hâline getireceğini savunur. Denilebilir ki bireyin okumadan zevk alabilmesi, 

ancak dıĢarıdan bir zorlama olmadan, okuma olgusunun ve materyalinin birey tarafından 

olumlu algılanmasına bağlı olduğu söylenebilir.  

Alışmak fiili, bir iĢi istekli bir biçimde tekrarlayarak kolaylıkla yapabilmek, yadır-

gamaz duruma gelmek; alıĢkanlık ise, iç ve dıĢ etkilerle eylem ve davranıĢların sürekli tek-

rar edilmesi, hep aynı biçimde gerçekleĢmesi sonucu beliren koĢullanmıĢ davranıĢ biçimin-

de tanımlanmaktadır.
21

 

Ġnsanlar yaĢamlarında yeni bir alıĢkanlık kazanabilmek için birtakım aĢamalardan 

geçerler. LIONBERGER‟e göre bu Ģu Ģekilde sıralanır: 

“Farkında olma: Yeni bir fikir ve bunun uygulanması konusundaki ilk bilgi. İlgi: Elde edilen 

bilginin yaralı ve uygulamaya dönük olabilmesi için yapılan aktif araĢtırma. Evrim: Elde edilmiĢ ka-

nıtları, bilgileri değerlendirme, inceleme aĢaması. Deneme: Uygulamanın veya düĢüncenin nasıl de-

neneceği konusunda bilginin kazanılması ve ardından denenmesi. Benimseme: Uygulanması devam 

eden çalıĢma tarzıyla bütünleĢme Ģeklindedir.”22 

                                                
20 BAMBERGER, s. 44. 
21 Türkçe Sözlük, “alıĢmak” maddesi.  
22 S.ÖZÇELEBĠ, S. CEBECĠOĞLU, Okuma Alışkanlığı ve Türkiye, Milliyet Yay., Ġstanbul 1990, s. 23. 
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Okuyucunun okuduğu eserler, okumaya ayırdığı zaman, hangi tür eserleri tercih et-

tiği, belirli okuma tekniklerini kullanıp kullanmadığı, günün hangi saatlerinde okumayı 

tercih ettiği, okuduğu eserleri nasıl temin ettiği (satın alma, ödünç alma, kütüphaneden ya-

rarlanma) gibi özellikler okuma alıĢkanlığının ipuçlarını vermektedir. 

GRAY VE ROGERS, okumayı kullanma alıĢkanlığının, gerçek insanî gereksinim-

lere dayandığını ileri sürmektedirler. Bunun sonucunda, okumanın amaçlarını bir liste 

hâlinde sunmuĢlardır. Yeryüzünde okuma nedenleri de toplumların sosyo-ekonomik ve 

kültürel yapılarına göre değiĢiklik gösterebilmekte, bir toplum için geçerli olan, kabul gö-

ren bir amaç bir baĢka toplum tarafından kabul göremeyebilmektedir. Bunun yanında, aynı 

toplumda bile farklı zamanlarda çok farklı okuma amaçları ve nedenleri oluĢabilmektedir. 

GRAY VE ROGERS‟ın okuma nedenleri için yaptıkları liste Ģöyledir: 

- Âdet veya alıĢkanlık olarak, 

- Görev duygusuyla, 

- Zaman geçirmek için, 

- Güncel olayları daha iyi anlayabilmek için, 

- Anlık, kiĢisel doyum için, 

- Günlük yaĢamın pratik gereksinimlerini karĢılamak için, 

- Profesyonel ve meslekî alanda yararlanmak için, 

- Hobi türünden bir faaliyet için, 

- Toplumsal ihtiyaçları ve talepleri karĢılamak için, 

- Kendini geliĢtirmek ve ilerletmek için,  

- Entelektüel ihtiyaçları karĢılamak için, 

- Dinsel gereksinimleri karĢılamak için, okuma yapılır.
23

 

Okuma yazmayı öğrenen bir çocuğa okuma alıĢkanlığı kazandırabilmek için onun 

ilgi ve ihtiyaçları göz önüne alınmalı, Türk ve dünya edebiyatının güzel örneklerini oluĢtu-

                                                
23 STAIGER, s. 19. 
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ran eserler okutulmalıdır. Öğrencilere seçilen eserleri okumaları için belirli süreler verile-

rek, bu sürenin sonunda serbest tartıĢma ortamları oluĢturulabilir. Eserlerin olaylarını, kah-

ramanlarını, ana fikrini, hoĢlandıkları hoĢlanmadıkları bölümlerini birbirleriyle tartıĢmaları 

sağlanmalıdır. Öğretmen, bu konuda çok dikkatli olmalı, nitelikli eserlerle öğrencilerin ta-

nıĢmalarını sağlamalıdır. Bunun yanında öğretmen, okuma ilgi ve alıĢkanlığını geliĢtirebil-

mek için öğrencilere okul kütüphanesinin iĢleyiĢi ile ilgili aktif görevler vermeli, öğrencile-

rin kitapların dünyasıyla iç içe olmaları sağlanmalıdır. Bu konu ile ilgili olarak özellikle 

okul kütüphanesinde bulunan çocuk dergilerinin, hikâye ve romanların çeĢitli alanlara yö-

nelik inceleme kitaplarının (spor, fotoğrafçılık, satranç vb.), düzenlenen kataloglarla ve 

afiĢlerle, kitap listeleriyle tanıtımı da önemli ölçüde etkili olabilmektedir. 

Türkçe öğretiminde öğrencilere okuma ile ilgili davranıĢların kazandırılması, iki 

amaç etrafında gerçekleĢtirilmektedir: 

1. Okuma becerisi ve alıĢkanlığı kazandırmak, 

2. Okuduğunu anlama ve değerlendirme gücü kazandırmak.
24

 

Okumanın bu kadar çok nedeninin olması, okuma alıĢkanlığının diğer alıĢkanlıklar-

dan farklı bir boyutta ele alınmasını gerekli kılmaktadır. Okuma alıĢkanlığını kazanmadaki 

en temel unsur kitabı sevmek, kitapla olumlu bir etkileĢim içerisinde olmaktır. Toplumsal, 

ekonomik, kültürel, ruhsal vb. birçok boyuta sahip olma alıĢkanlığının kazanılması için en 

uygun dönem, çocukluk ve gençlik dönemidir. KiĢilik oluĢumunun, yaĢama ait ilk dene-

yimlerin oluĢmaya baĢladığı, etkilenmelerin en yoğun yaĢandığı çocukluk dönemi ile, ço-

cuğun hem bedensel hem de ruhsal yönden en hızlı değiĢim geçirdiği gençlik dönemi oku-

ma alıĢkanlığının kazandırılması yönünden birbirinin devamı olmasına karĢın, ailenin etkisi 

yönünden birtakım farklılıklar taĢımaktadır.  

Görülmektedir ki okumanın alıĢkanlığa dönüĢtürülmesi, çok kısa bir sürede gerçek-

leĢtirilebilecek bir olgu değildir. Bu alandaki baĢarı, Türkiye‟nin gerçeklerine uygun, bilim-

sel ilkelerin öncülüğünde ulusal bir eğitim politikası belirlenerek, hem kurumlar arası  hem 

                                                
24 Sedat SEVER, Türkçe Öğretimi ve Tam Öğrenme, Yapa Yayınları, Ankara 1997, s. 19. 
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de bireysel çabaların birlikte hareket etmesiyle ortaya konacak çalıĢmalara ve plânlara bağ-

lıdır. 

V.  ÇEġĠTLĠ YAġ DÜZEYLERĠNDE OKUMA ĠLGĠLERĠ VE OKUMA ALIġKAN-

LIĞININ KAZANDIRILMASI VE GELĠġTĠRĠLMESĠ 

 

Gençlik dönemine iliĢkin okuma alıĢkanlığının değerlendirilmesi için öncelikle 

gençlik çağı kavramını açıklamak, belirginleĢtirmek gerekir. Uzmanlar bu dönemi fizyolo-

jik bir geliĢme ve olgunlaĢma dönemi olarak tanımlamaktadırlar.  

Milli Eğitim Gençlik ve Spor Bakanlığı ise, gençlik çağını, ergenlik dönemine gir-

me nedeniyle bio-psikolojik bakımından çocukluğun sonu ile toplum hayatında sorumluluk 

alma dönemi olan 12-24 yaĢ grubu olarak tanımlamaktadır.
25

 Görülüyor ki gençlik dönemi-

nin çocukluk döneminden ayrıldığı en önemli nokta, çocuğun toplumsal bir kiĢilik kazan-

maya, yani ailesi ile olandan daha yoğun olarak, içinde yer aldığı toplumla iliĢkiler kurma-

ya yönelmesidir. Bu yöneliĢ, okuma alıĢkanlığının kazanılmasında da belirleyici faktörlerin 

ergenlik döneminin getirdiği birtakım değiĢiklikler, etkilenmeler, arkadaĢ grubu, yakın çev-

re, toplum, kültürel yapı, okul, kütüphane vb.,  bireysel etmenlerin, toplumsal grup ve ku-

rumların olmasına yol açacaktır.  

Okuma alıĢkanlığının kazanılmasını etkileyen, belirleyen faktörler arasında “Çocu-

ğun içinde bulunduğu yaĢ dönemi ve buna bağlı olarak oluĢan ilgi dönemleri (ergenlik dö-

nemi de düĢünüldüğünde), ailenin etkisi, yakınında veya çevresinde okuyan bir örnek mo-

delin olması, öğretmenin etkisi, arkadaĢ grubunun etkisi, güdülenme, TV‟nin etkisi, evdeki 

kitaplık durumu, okuma ilgi ve gereksinimlerine uygun okuma materyalinin temin edilme-

si, halk kütüphaneleri” sayılabilir. 

Ġlköğretimin 2. kademesine gelen öğrenciler, okumanın mekanik yönünü (harfleri, 

sözcükleri, bunları seslendirmeyi), bilmektedirler. Ġlköğretim 8. sınıfa gelmiĢ bir öğrenci 

“ergenlik öncesi” çağındadır. Okumayı öğrenmiĢ olan bu çocuğun içinde bulunduğu çağın 

gereklerine cevap verecek duruma getirilmesine ve okuma alıĢkanlığının hedeflenen dü-

zeyde gerçekleĢtirilmesine çalıĢılmalıdır.  

                                                
25 YILMAZ, Okuma Alışkanlığında Halk Kütüphanelerinin Rolü, s. 32. 
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Çocuklar, günlük yaĢamlarında karĢılaĢmadıkları Ģeyleri tanıyıp bilmek isterler. Ġlk 

ergenlik yılları bir bakıma çocukluktan gençliğe ilk adımın atıldığı yaĢlardır. Bu yaĢlarda 

çocuklar, soyut kavramlara yönelirler ve duygusal eserlerden hoĢlanırlar. Bu yaĢta, artık 

öğüt veren eserlerin sevilmediği, çocuğun edebî değeri olan eserlere yöneldiği görülür. Ço-

cuk eğitimi sağlıklı bir kitap sevgisi ve okuma alıĢkanlığı kazandırmak için oldukça önem-

lidir. Ġlk çocukluk yıllarında verilecek eğitim ile okuma kültürü ve anlayıĢına sahip nesiller 

yetiĢtirilebilir. Bugün ülkemizde okuma alıĢkanlığının bulunmaması veya toplumsal bir 

okuma kültürüne sahip olamayıĢımızın nedenleri ilk çocukluk yıllarında verilen eğitimde 

aranmalıdır.
26

 

Bu dönemdeki çocuklar tesadüfî okuma, diğer bir deyiĢle geliĢigüzel olarak “ne bu-

lursa onu okuma  yerine, “güdüleyici okuma”ya yönelerek, okumanın anlamını ve önemini 

artık kavramıĢ olmalı, okumayı yemek, içmek gibi bir gereksinim olarak algılamaya baĢla-

malı, okuduğu kitapları yorumlayarak ve eleĢtirerek kiĢiliğini geliĢtirmeye çalıĢmalıdır.
27

 

 Bu bağlamda, Ġlköğretimin 2. kademesi yılları, ergenleĢme dönemi olması sebebiy-

le fiziksel bünyenin süratle geliĢtiği, karĢı cinse karĢı değiĢik duygular hissetmeye baĢladığı 

bir dönem olarak, çocuğun bir bunalım içinde olduğu yıllardır. Çocuk bu yıllarda, ilgi duy-

duğu konular yanında romantik yaĢamı betimleyen romanlara yönelmeye çabalayarak, bi-

linçli ya da bilinçsiz olarak, okuduğu kitaplardan etkilenerek kendi kiĢiliğinin geliĢimine 

yön vermeye baĢlamaktadır.
28

 

Ġlköğretimin 2. kademesi, çocuğun ergenlik yıllarının baĢı olarak kabul edilmekle 

birlikte bu dönemde çocukların geçirdiği çeĢitli bunalımlar onları kararsız kılmaktadır. Bu 

bağlamda  bilhassa bu dönemde ortaokul yıllarında çocuklar diğer geliĢim aĢamalarından 

farklı olarak daha fazla yardıma gereksinim duymaktadırlar. Bu durumda olan genç okuyu-

cu kendi kitabını kendi beğenisine uygun bir biçimde seçebildiği gibi, bir baĢka okuyucu-

nun da yardımına gereksinim duyabilmektedir. Buna rağmen ergenlik yıllarında hem erkek 

                                                
26 Servet BAYRAM, Türkiye‟de Kitap Okuma Alışkanlığı, Ġstanbul Ticaret Odası Yay., Ġstanbul 2001, s. 117-

118. 
27 BAMBERGER, s. 42. 
28 Ġbrahim Ethem BAġARAN, Eğitime Giriş, Kadıoğlu Matbaası, Ankara 1983, s. 126-127. 
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hem de kız çocukların kendilerine dıĢarıdan yapılan yardımın mümkün olduğu kadar az 

farkında olmaları  büyük önem taĢımaktadır.
29

 

F. D. CLEARY‟e göre “BoĢ zamanları değerlendirme uğraĢı” olarak okumanın altın 

yılları, „8 -13‟ yaĢları arasındadır. Bu dönemde çocuklar okumaya ve kütüphanelere gitme-

ye büyük ilgi göstermektedirler. 13 yaĢından sonra okumaya ilginin azaldığı görülmektedir. 

1959‟da “Senior Scholastic Magazine”, ergenler arasında bir soruĢturma yapmıĢtır. “Dün –

ev ödevi dıĢında- herhangi bir süre bir Ģeyler okudunuz mu?” sorusuna, kendisine soru yö-

neltilenlerden %54‟ü tarafından olumsuz cevap verilmiĢtir. CLEARY bunu daha çok, okul-

daki okuma programlarının ve fırsatlarının bu dönemde sona ermesine bağlamaktadır.
30

 

PRESSY VE ROBINSON‟a göre, okuma ilgisi çocukluk döneminde yaĢla birlikte 

artmaya devam eder. Çocuk okul deneyimlerinin de katkısıyla, daha gerçekçi olur ve hayalî 

konuları saçma bulur. Uzmanlar 13 yaĢında okuma zevkinin daha da artacağına, okumaya 

karĢı en fazla ilginin bu yaĢta duyulacağına iĢaret etmiĢlerdir. Bu dönemde özellikle kız 

çocukları aĢk öykülerine büyük ilgi göstermektedirler.
31

 

Unutmamak gerekir ki okuma zevkinin temeli ilköğretimde atılır. Eğer bu yapıl-

mamıĢsa, yani öğrenci daha ilköğretim seviyesinde iken okuma zevkini kazanamamıĢsa, 

sürekli “Zamanım yok.” diye bahane yaratacaktır. Oysa Antoin ALBOLAT, birçok okuyu-

cu gibi, buna katılmıyor ve böyle söyleyen öğrenciler için Ģöyle diyor:  

Zanneder misiniz ki gayretli öğrenci günde hiç olmazsa bir saatini okumaya veremez? Tatilinin en 

aĢağı üç veya dört günü bu iĢe ayıramaz mı? Halbuki ortalama bir hesapla, günde 1 saat, yılda 365 

saat, dört senede 1464 saat eder. 1460 saatle, yavaĢça, hatta elde kalem olmak üzere, her biri 500‟er 
sayfalık 80 tane kitap okunabilir. 8. sınıfa giderken sınırlı ve akıllıca tasarlanmıĢ, bir okuma plânını 

izleyen öğrenci, dört yıl sonunda son derece değerli bir “ilk bilgi” hazinesini elde etmiĢ olur.32 

13-14 yaĢlarında okuma yoluyla karĢılanabilen temel ihtiyaçlar uzmanlar tarafından 

Ģöyle belirlenmiĢtir: 

1. Faktör: Macera ve heyecan. Kendi içgüdüsel yapılarında gerilim için yeterli 

çıkıĢlar bulamayan genç kiĢilerde bu istek daha da belirginleĢir. 

                                                
29 BAMBERGER, s. 42. 
30 BAMBERGER, s. 8-9.  
31 GÖKTÜRK, s. 135. 
32 Ferhat ÖZEN, Türkiye‟de Kitap Okuma Alışkanlığı: -Okumak Özgürleşmektir-,  Kültür Bakanlığı Yay., 

Ankara 2001, s. 135. 
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2. Faktör: Duygusal hayaller (Sevilmek ve korunmak, baĢarılı olmadan seçil-

mek, emniyetli hayali bir rüya alemine çekilme) 

3. Faktör: Cinsellik bileĢimi olan duygu 

4. Faktör: Sembolik-Estetik Eğilimler 

5. Faktör: Bilgiyi anlatabilecek biçimde sindirmek, olguları ve gerçekleri öğ-

renmek ve iliĢkileri anlamak ihtiyacı- yani kavrama merakı
33

 

 Bu bağlamda ergenlik dönemindeki çocukların okumaya karĢı ilgilerini geliĢtirmek 

ve güçlendirmek için okulda, öğretmenlerin önderliğinde, kitapların kısa özetlerinin de yer 

aldığı okuma listeleri hazırlamak yararlı olabilecektir. Bu listelere bakarak okul kütüphane-

sine alınacak kitaplar hakkında okul yönetimine fikir verilebilir; ayrıca öğrencilerin istedik-

leri kitapları kütüphaneye almalarıyla bu kitapların birçok kiĢi tarafından okunmaları da 

sağlanabilir.                                                                                                                                                                       

VI.  OKUMA ALIġKANLIĞI KAZANMADA ETKĠLĠ OLAN BAġLICA  

FAKTÖRLER 

 

A) AĠLE 

 

Kitap kültürünü yerleĢtirme ve okuma davranıĢını geliĢtirme, kuĢkusuz çocukluk 

çağında verilecek eğitim ile kalıcı ve anlamlı olacaktır. Okuma alıĢkanlığını çocuk ilk önce 

ailesinin daha sonra okul ve çevresinin okumaya yönelik tutumuyla kazanabilir ve geliĢti-

rebilir.
34

 

Okuma ilgisinin oluĢmasında, anne ve baba modelinin rolü büyüktür. Çocuğa elinde 

kitabı tutabileceği yaĢtan itibaren bu fırsatı veren ve çocuğun yanında kitap okuyarak olum-

lu bir model oluĢturan ana baba, okuma ilgisinin geliĢimine büyük katkıda bulunur. Haluk 

YAVUZER, kitabı elleme fırsatından yoksun olarak büyüyen çocuğun, bu konuda çok 

                                                
33 BAMBERGER, s. 26. 
34 Olcay BAYRAM, s. 116. 
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Ģanssız olduğunu, okuma ilgisinin geliĢmesinin ancak aile dıĢındaki olanaklara ve çocuğun 

yeteneğine bağlı olacağını kaydeder.
35

 

Çocuğun ya da gencin en iyi ve kalıcı bir biçimde okuma alıĢkanlığı kazanmasında, 

özellikle aile içinden okuma alıĢkanlığına sahip bir modele gereksinimi vardır. Bu da önce-

likle kitap okuyan anne ve babadır. Ana babanın kitap okuması çocuğu okumaya özendire-

bilmektedir. Bu bağlamda, ana babanın ve diğer aile bireylerinin okumaya karĢı olumlu 

tavır sergilemeleri, kültürel birikimleri çocuğun okuma alıĢkanlığını kazanması bakımından 

son derece etkileyici ve belirleyici rol oynayabilmektedir. 

Almanya‟da yapılan araĢtırmalara göre, ana babanın, çocuğun okumasını olumlu ya 

da olumsuz etkilediği tespit edilmiĢtir. Okuma alıĢkanlığını kazanmıĢ ana babanın, çocuğa 

önce masal, öykü okuyarak, kitap hediye ederek, onu kitapçılara, kütüphanelere götürerek 

veya göndererek ve ona sürekli okumasını önererek okuma alıĢkanlığını kazandırabilmek-

tedir. Aynı Ģekilde anne-baba çocuğu, okumadan çeĢitli yollarla soğutarak, çocuğun okuma 

alıĢkanlığı kazanmasına bilinçsizce engel olabilmektedirler.
36

 

GÜRCAN, çocuktaki okuma alıĢkanlığının okul öncesi döneme dönerek ele alınma-

sını savunur. Pek çok çocuğun, okula baĢlamadan önce ya kitaplarla karĢılaĢmamıĢ ya da 

çok az kitap gördüğünü belirten GÜRCAN, kalabalık ailelerde ya da kitapları ve okumayı 

seven kiĢilerin bulunmadığı ailelerde, okul öncesi çağdaki çocuğun, kitapları tanıma ve 

okumaya özenme konularında ya hiç istek duymamakta ya da çok az istek duyabilmekte 

olduğunu ekler. Bu bağlamda yapılması gereken Ģey, çocuk daha okula baĢlamadan önce, 

kitapları, onların yaĢamlarının, oyunlarının bir parçası hâline getirmektir.
37

 

Çocuğun doğduğu andan itibaren çevresinden duymaya baĢladığı ninniler, konuĢ-

malar, sesler, masallar, tekerlemeler, bilmeceler, ezberletilen Ģiirler onun dil ve düĢünce 

geliĢiminde rol oynar.  

Çocukta, 2 yaĢından itibaren ilk sözel ifadeler geliĢmeye baĢlar. Bu yaĢta sayısı or-

talama 12 olan kelime dağarcığı ile tek tek sözcükler hâlinde konuĢan çocuk, daha sonra iki 

                                                
35 Haluk YAVUZER, Ana-Baba ve Çocuk, Remzi Kitap evi, Ġstanbul 1986, s. 156-157. 
36 Tülin SAĞLAMTUNÇ, Ankara‟da Halk Kütüphanesi Hizmeti, (YayınlanmamıĢ Doktora Tezi, Hacettepe 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü ), Ankara 1989, s. 119-120. 
37 GÜRCAN, s. 40. 
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sözcüklü ifadelerde bulunur. Üçüncü yılında dilbilgisi kurallarına da uyar ve sözcük dağar-

cığı da geniĢler.
38

 Bu dil geliĢimi daha sonraki yaĢlarında da olumlu bir seyir izler.  

Çocuğun edindiği bu dildeki sözcük dağarcığı, ifadelerindeki tonlamalar, vurgular 

çevresi ile yakından iliĢkilidir. Çevresel faktörlerin en önde geleni ise ailedir. Ailedeki bi-

reyler, güzel cümleler kuramıyorsa, çocuğun dil geliĢimi de bundan olumsuz etkilenecektir. 

Bu durumda aile, edebî değer taĢıyan, neĢeli, renkli ve akıcı cümlelerden oluĢan resimli 

kitaba baĢvurmalıdır. 

Resimli kitaplar, 2-4 yaĢlarındaki çocuk için baĢka oyuncakta bulunmayan sihir ile 

doludur. Çocuk onu ilk defa eline aldığı zaman ana babanın yardımına gereksinim duyar. 

Hem anne veya babasından okuduğu ile hem de kitaptaki resimlere bakarak anlama faaliye-

tini gerçekleĢtirmiĢ olacaktır.  ALPAY, çocuğun bu süreç içinde Ģu kazanımlarının olduğu-

nu belirtir: 

1. Gördüğü Ģekilleri algılamayı öğrenir. 

2. Dinlediği sözleri anlamayı öğrenir. 

3. Hafızası geliĢir. 

4. Hayal gücünü besler. 

5. YetiĢkinle kurduğu beraberlikten memnun olur. 

6. Kitabın yapraklarını, kapağını v.s. nasıl kullanacağını öğrenir.39 

 

Bütün bu sayılanlar çocukta okuma ve kitap ile ilk iliĢkiler açısından çok önemlidir. 

Küçük yaĢlardan itibaren baĢlatılmıĢ sesli okuma çocuğun okuma alıĢkanlığı kazanmasında 

çok önemli yer tutar. KIMMEL ve SEGEL bu konu ile ilgili fikirlerini Ģöyle ifade ederler: 

Uzmanlar arasında çocuklara anlamlı gelen edebiyat ürünlerini yüksek sesle okumanın yararlı ol-

duğu konusunda ve bunun, çocuğa yaĢam boyu sürecek bir kitap ve okuma sevgisi aĢılamada en etki-

li aynı zamanda en basit ve en ucuz yol olduğunda da görüĢ birliğine varıldı. ġimdi yapılacak iĢ, bu 

bilinci tek tek ana babalara, okul yöneticilerine ve sınıf öğretmenlerine aktarmaktır. Bazı ana babala-

rın ve öğretmenlerin korkusunun tersine, öyküler dinlemek, „tembel okur‟lar yaratmaz.40 

 

Ana babaların her Ģeyden önce çocuklarının ilgileri konusunda bilgi sahibi olmaları 

gerekir. Çünkü ilgilerin ardında doyum bekleyen çeĢitli ihtiyaçlar vardır. Öte yandan, ço-

                                                
38 Nuray SENEMOĞLU, Gelişim, Öğrenme ve Öğretim, Spot, Ankara 1997,  s. 52-53. 
39 Meral ALPAY, “Çocuk Kitaplarının Okul Öncesi Dönemde Dil GeliĢimine Etkisi ve Okul Döneminde 

Okul BaĢarısına Katkısı”, Ya-Pa 5 Okul Öncesi Eğitimi ve Yaygınlaştırılması Semineri, YA-PA Yayınları, 

Ġstanbul 1987, s. 33. 
40 M. KIMMEL, E. SEGEL, For Reading Out Lood Aguide To Sharing Books With Children, Dela Corte 

Press 1983, s. 12. 
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cukların ilgileri genel olarak yaĢa, cinsiyete, fizyolojik ve kültürel Ģartlara göre de değiĢik-

lik göstermektedir. 

Ana babalar, çocuklarının okuma ilgilerini kiĢisel gözlemleriyle anlayabilecekleri 

gibi, onlarla görüĢerek de birtakım bilgiler edinebilirler. Bu konuda ilköğretim yıllarında 

sınıf öğretmenleri ile Türkçe öğretmenlerinin ana babalara gereken bilgileri vermeleri, on-

lara yol gösterici tavsiyelerde bulunmaları mümkündür. 

Evinde sürekli kitap okunan, kitapların korunduğu, sevildiği, benimsendiği bir aile 

ortamında yetiĢen çocuk da kitapları sevecek, okuma zevki geliĢecek, kitaplara değer vere-

cektir. 

GÜRCAN, ana babanın kitap, gazete, dergi okumasının çocukta bir özenti yaratabi-

leceğini, bu yaratılan özentinin ise, ancak ana babanın desteği ile alıĢkanlığa dönüĢebilece-

ğini söyler. Ana babaların, çocuğu ders çalıĢmanın dıĢında okuma eylemine yöneltmesinin 

gerekli olduğunu belirten GÜRCAN‟a göre birçok Türk ailesinde, çocuğun yalnızca dersine 

çalıĢtığı taktirde “okumuĢ iyi bir Türk vatandaĢı” olacağı saplantısı bulunmaktadır. Çocu-

ğun ders kitabı dıĢındaki kitaplarla ilgilenmesi ve bunları okuması durumunda ailesinden 

umulmadık tepkiler aldığına değinen GÜRCAN, bu ailelerin, okuma eylemini yalnızca 

“ders çalıĢma” bağlamında ele aldıklarını; bundan dolayı da bu çocukların gerçek bir oku-

ma alıĢkanlığına sahip olamadıklarını belirmektedir.
41

 

Görüldüğü gibi ailenin çocuk üzerindeki etkisi, okuma alıĢkanlığının kazanılmasın-

da  oldukça önemli rol oynamaktadır. Okul öncesi dönemde çocuk ile kitap arasında ilk 

iliĢkiyi gerçekleĢtiren anne ve baba, bu tutumunu ilkokula baĢladıktan sonra ve ilköğreti-

min 2. kademesine devam ederken de, öğretmeni ve okulu ile iĢbirliğini sürdürmelidir. Ai-

leler, çocuk okumayı öğrenmeye çalıĢırken, ona kitap okuyarak, ders kitaplarını beraber 

inceleyerek, ödev yaparken yardımcı olarak çocuğun kitap ile iliĢkisini sürdürmesine katkı-

da bulunmaya devam etmelidirler. 

Fazıl Hüsnü DAĞLARCA bu konuya Ģu sözleriyle açıklık getirir:  

                                                
41 GÜRCAN, s. 41. 
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“Bir çocuğun en büyük eğitimi, okuyamasa da evde kitap görmesidir. Evde anne-

babanın yanında görülen kitap, çocuğun bütün gecelerini dolduruyor. Kitaptan geceleri bir 

ıĢık çıkıyor sanki ve insanı dolduruyor.”
42

 

B) OKUL VE ÖĞRETMEN 

 

Aileden sonra, okul çağına gelen çocuğun okuma alıĢkanlığını, okul ve çevresi etki-

lemektedir. 

BĠRCAN ve TEKĠN, okuma alıĢkanlığının örgün eğitim sisteminde kazanılan bir 

beceri olduğunu, öğrencilerin okul çağında iken bu beceriyi edinememe hâlinde daha son-

raki dönemlerde kazanabilmelerinin çok güç olacağını belirtirler. Bu nedenle eğitim siste-

mimizin buna dikkat ederek, öğrencileri araĢtırmaya yöneltmesi gerektiğini; kendi kendine 

öğrenmeyi kazandıran bir eğitim sisteminin, yetiĢkinlik dönemindeki okuma alıĢkanlığının 

temellerini atacağını ifade ederler.
43

 

Çocuk üzerinde okulun, öğretmenlerin ve okul arkadaĢlarının büyük etkisi vardır. 

Kütüphanesi zengin olan bir okul, öğretmenlerin de öğrencileri yönlendirmeleri ile öğrenci-

ler üzerinde önemli ölçüde motivasyon gücü oluĢturarak, öğrencilerin okumaya bir alıĢkan-

lık olarak yönelmelerini sağlanabilir. Okuma alıĢkanlığının kazanılmasında okullardaki 

Türkçe- Edebiyat öğretmenlerinin önemi büyüktür.  

Okuma alıĢkanlığı kazandırma aĢamasında da çocuk, arkadaĢlarından etkilenmekte-

dir. Çocuk arkadaĢları ile olan etkileĢiminde, arkadaĢlarının okuduğu kitapları kendisinin 

de okuması gerektiği, aksi taktirde arkadaĢları tarafından yanlıĢ değerlendirileceği kaygısıy-

la kendisini arkadaĢlarının okuduğu kitaplarla birlikte baĢka kitapları da okumaya, arkadaĢ-

larına yetiĢmeye ve onları geçmeye yönelik bir rekabete, bir yarıĢa dayanarak okuma yarı-

Ģının alıĢkanlığa dönüĢmesini sağlayabilir. Gerçekten de kitap okuyup kendi aralarında de-

ğerlendirip eleĢtiren bir grup içinde, kitap okumayan bir kiĢiye olumlu bakılmaz ve zaman-

la bu kiĢi gruptan dıĢlanır. 

                                                
42 ÖZEN, s. 132. 
43 BĠRCAN ve TEKĠN, s. 398-407. 
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Çocuğun okumanın tadına varabilmesi için kitabı sıkıcı bir ders aracı olarak gör-

memesi gerekmektedir. Çocuk aynı zamanda, okuduğu kaynaklarla,  kendine güven, sev-

me-sevilme, baĢarmak, saygı görmek vb. ihtiyaçlarını giderebilmelidir. 

Okuma ve kütüphane kullanma alıĢkanlıklarının öğrencilere kazandırılmasında te-

mel rol, özellikle bu konudaki ana babanın duyarlılığının yetersiz olduğu toplumlarda öğ-

retmenlere düĢmektedir. Bu alıĢkanlıkların temelinin ilköğretim döneminde atıldığı göz 

önüne alınırsa öğretmen grupları içinde de ilköğretim öğretmenlerinin rolünün daha da 

önemli olduğu söylenebilir. 

Öğrencilerine, okul çalıĢmalarını ve okulda iĢlenen konulara kiĢisel ilgi duymalarını sağlamak 

amacıyla, edebiyatla karĢılaĢmalarını sağlamak üzere, her gün okumanın önemine iliĢkin „küçük doz-

lar veren‟, bu küçük „alıĢkanlık dozlarını‟ günlük boĢ zaman faaliyetlerinde ve ev ödevleri sırasında 

etkili kılmaya çalıĢan, bunu çocuğun okul hayatı boyunca zorlamaksızın, fakat doğal olarak sistema-

tik bir biçimde yapan öğretmenler, öğrencilerin çoğunluğunu kitaplarla yakın iliĢki kurmaya öylesine 

alıĢtıracaklardır ki öğrenciler daha sonra bu alıĢkanlıktan vazgeçemeyeceklerdir. 
44

 

 

diyen BAMBERGER, öğrencilerin öğretmenin okuma kitabı seçiminde kendilerini yönlen-

dirdiğini sınıf tartıĢmalarında hissettiklerinde, öğretmenle iliĢkilerinin güçleneceğini ve 

onun önerisine güvenerek, uymaya çalıĢacaklarını belirtir. 

Avustralya‟da çeĢitli okullarda okuma davranıĢları konusunda yapılan bir çalıĢma-

nın sonucunda, çok okuyan çocukların, 

a) Okumaya hevesli ve okumaktan duydukları zevki öğrencilerine de aĢılamaya 

çalıĢan öğretmenler ile iyi iliĢkiler kurdukları; 

b) Konu ile ilgilenen ve bilgili öğretmenlerin yönettiği sınıflara devam ettiklerini 

ve (sınıf kitaplıkları gibi) okuma malzemelerini sağladıkları; 

c) Kitaplarla ve modern eğitim için özel yöntemlerle sürekli ilgilenerek “okuma-

nın büyüsüne kapıldıkları” görülmüĢtür.
45

 

Avusturya okullarında yapılan deneyler, evde yeterince geliĢtirilememiĢ, eĢit olma-

yan Ģartlara sahip çocukların okuma eğitimini tamamlamada, öğretmenlerin etkisinin ne 

kadar kesin olduğunu göstermiĢtir. Deney sınıflarında öğretmenler tarafından yoğun bir 

                                                
44 BAMBERGER, s. 47-48. 
45 BAMBERGER, s. 8-9. 
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programın ardından her çocuğun ödünç aldığı yıllık ortalama kitap sayısının 36 olduğu gö-

rülmüĢtür. Bu rakama ancak en iyi okuyucular ulaĢabilir. Bu sınıflarda 39 çocuktan bir ta-

nesi bile evde kitaplara yöneltilememiĢtir. Ana babalarının mesleklerine bakıldığında 5‟inin 

iĢçi, 2‟sinin emekli, 8‟inin yönetici ve memur, 5‟inin serbest çalıĢan, 5‟inin çiftçi olduğu 

görülür. 7 çocuğun babası yoktur ve  4‟ü ise çok çocuklu ailelerden gelmektedir.
46

 

Ailede baĢlayan kitapla tanıĢma, okulda devam etmelidir. Öğretmenler, kitaptan ya-

rarlanmak konusunda itici bir güç olmalıdırlar. Burada sözü edilen sadece ders kitapları 

değil, Ģiir, roman, hikâye vb. tarzındaki kitaplardır. Günümüzde öğretmen, sadece bilgi 

dağıtan, adeta bir ders anlatma memuru, ders verip onu değerlendiren bir birey olmaktan 

çıkmıĢtır. Modern eğitim anlayıĢının öğretmeni, çocuğun toplum içinde özgürce geliĢebil-

mesi için onun duyan, düĢünen ve uygulayan bir insan olması yolunda çeĢitli deneyimleri 

kazanmasıyla yakından ilgilenir. Gerçekten de, okuma faaliyeti ile en yoğun ve bilinçli iliĢ-

kinin okulda kurulduğu düĢünülürse, öğrencinin okur yazarlıktan baĢlayarak bütün temel 

beceri ve alıĢkanlıklarını kazanıp pekiĢtirdiği yer doğal olarak okul olmaktadır. Bu konuda 

ailenin rolü tabiî ki gözardı edilemez. Ancak Ģu unutulmamalıdır ki toplumda ailelerin ço-

cuklarının eğitim, kültür yaĢamlarına dair duyarlılıklarının yeterli derecede olduğunu söy-

lemek güçtür. Bu durumda öğretmen, çocuğun öğrenme, araĢtırma ve incelemesine rehber-

lik eden bir birey olmalıdır. Gerçekten de anne-baba ve öğretmen olarak çocuklarımıza en 

iyi ve en yararlı kitapları okutamadığımız sürece baĢarılı kiĢiler sayılamayacağımız yadsı-

namaz bir gerçektir. 

C)  KÜTÜPHANELER 

 

“Kütüphaneler, bireylerin kendi kendini eğitme, değiĢik konularda bilgi edinme, boĢ 

zamanlarını değerlendirme, öğrencilere ödevlerinde destek olma, okuma becerilerini geliĢ-

tirme ve sürdürmede yardımcı kurumlardır.”
47

 

                                                
46 BAMBERGER, s. 48. 
47 Olcay BAYRAM, Ġlkokul Çağı Çocuklarının Okuma AlıĢkanlığı ve Yenimahalle Ġlçe Halk Kütüphanesi 

Gezici Kütüphane Hizmeti, (YayınlanmamıĢ Yüksek Lisans Tezi, Hacettepe Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Enstitüsü), Ankara 1990, s. 27. 
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YILMAZ, kütüphane kullanma alışkanlığını ise bireyin kütüphaneden çeĢitli amaç-

larla ve belirli aralıklarla yararlanması Ģeklinde ifade eder.  YILMAZ, okuma alıĢkanlığının 

yaratılmasında önemli görevler üstlenen kütüphanelerin bireyde zeka geliĢimi, eğitimde 

baĢarı, dil ve iletiĢim becerisi, etkin ve sosyal bir kiĢilik oluĢturma, eleĢtirel düĢünme yete-

neği geliĢtirme alanlarında önemli katkıları olduğunu, bireye yaptığı bu katkılar sonucu 

toplumsal / kültürel geliĢmeye yardım ettiğini söyler.
48

 

Her insan doğal olarak yaĢ, eğitim seviyesi, kültürel yaĢayıĢı, idealleri, zevkleri ve 

içinde bulunduğu imkânlar yönünden çok değiĢik özelliklere sahip olduğundan, kütüphane-

ler okuyucusuna uygun kitabı bulmak ve onları bu kitaplarla tanıĢtırıp okuma zevki ve alıĢ-

kanlığını vermeyi görev edinmek zorundadır. Günümüzde insanın kendi zevk ve çalıĢması 

için gereksinim duyduğu her kitabı satın alabilmesi mümkün olmamaktadır. Bilim dalların-

daki hızlı geliĢmelere paralel olarak yazılan eserin her zaman ihtiyaçlara cevap verme kapa-

sitesinin giderek yetersiz oluĢu, günümüz okuyucularının daha çok sayıda kitaba daha kısa 

sürede ulaĢabilme gibi birtakım kaygılar taĢıması kütüphane kurumlarının önemini daha da 

artırmıĢtır. Bu bağlamda kütüphane kullanmaya alıĢma, okuma eğitiminin temel hedefle-

rinden birisi olarak söylenebilir. 

Üstün DÖKMEN, kütüphane için Ģunları söyler: 

Bir kitaptan yararlanmanın çeĢitli yolları vardır: Satın almak, birinden ödünç almak ya da kütüp-
hanede okumak gibi.... Bu yollar arasında kütüphaneden yararlanmanın özel bir yeri olduğu görü-

Ģündeyiz. Çünkü kütüphanelerden yararlanabilmek için bir dizi biliĢsel ve duyuĢsal davranım geliĢ-

tirmiĢ olmak, yani hem kütüphaneyi kullanmayı öğrenmiĢ bulunmak hem de kütüphanede okumayı 

seviyor olmak gereklidir. Kütüphane, kültür aktarımında önemli iĢlevi olan, temel toplumsal kurum-

lardan birisidir.
49

 

 

Okuma alıĢkanlığının kazandırılmasında en büyük görevlerden biri okul kütüphane-

lerine düĢmektedir. Uzmanlar tarafından yapılan araĢtırmalara göre, çocuklar okul kütüp-

hanelerinden, halk kütüphanelerinden olduğundan daha fazla kitap ödünç almaktadırlar.
50

 

                                                
48 Bülent YILMAZ, “Ankara‟da Ġlköğretim Öğretmenlerinin Okuma ve Halk Kütüphanesi Kullanma AlıĢkan-

lıkları Üzerine Bir AraĢtırma”, s. 442. 
49 Üstün DÖKMEN, Okuma Becerisi, İlgisi ve Alışkanlığı Üzerine Psiko – Sosyal Bir Araştırma, Milli Eğitim 

Bakanlığı Yay., Ġstanbul 1994, s. 46. 
50 BAMBERGER, s. 49. 
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Jale BAYSAL, okul kütüphanelerinin ilk ve orta öğretim okullarında, ders program-

larını desteklemek, öğrencilerin bireysel okuma gereksinimlerine yanıt vermek, okuma 

alıĢkanlığını yaratmak ve kökleĢtirmek, kitabı ve kütüphaneyi kullanmayı öğretmek ama-

cıyla oluĢturulduklarını ifade eder.
51

 

Bu bağlamda okul kütüphaneleri, sadece ders programlarına katkıda bulunacak kü-

tüphaneler değildirler.  Bunlar, öğrencilerin ilgisini çekecek, okuma becerilerini arttıracak 

ve okuma isteğini devamlı kılacak materyallere sahip olabildikleri ölçüde çocukta okuma 

alıĢkanlığının oluĢmasına önemli katkıda bulunabileceklerdir. 

Okuma alıĢkanlığının geliĢmesi açısından bütün ilk ve orta dereceli okullarda bir 

okul kütüphanesi kurmak veya en azından bir sınıf kitaplığı oluĢturmak gerekmektedir. 

1998 yılında yayımlanan Okul Kütüphaneleri Genelgesinde, okul kütüphanelerinin her de-

receli okulda açılması, geliĢtirilmesi ve çalıĢır duruma getirilmesinin, eğitim politikamızın 

odak noktası olacağı belirtilmiĢtir.
52

 

Okul kütüphanelerinin okuma alıĢkanlığının kazandırılmasında bu kadar önemli 

olmasına rağmen, DÖKMEN 1990 yılında yapmıĢ olduğu araĢtırmada okul kütüphaneleri 

ile ilgili Ģu açıklamaları yapmıĢtır:  

Ankara‟daki pek çok ilkokulun kütüphanesine gidildiğinde kütüphanelerinin pek çoğunun fizik-

sel Ģartlarının yeterli olmadığı, bir kısmının ise binaların bodrum katlarında bulunduğu gözlendi. Ba-

zı ilkokullarda kütüphane hiç yoktu, bazılarında vardı; fakat, kadrosuzluk sebebiyle memur bulun-

madığı için kapalıydı. Açık olanlarda ise, kütüphanecilik konusunda ya da çocuk eğitimi alanında 

eğitim görmemiĢ memurlar „kütüphaneci‟ sıfatıyla hizmet vermekteydiler.53 

 

DÖKMEN, okulun insana okumayı öğrettiğini, kütüphanenin ise bunun alıĢkanlık 

hâline gelmesini sağladığını belirtir. Bundan ötürü de okulların kütüphanelerle donanmadı-

ğı sürece, gerçek bir kalkınmadan söz edilemeyeceğini ekler.
54

 

Okul kütüphanesinin bulunmadığı yerlerde sınıf kitaplıkları kurulur. Bu kitaplıklar 

ise “Okul Kütüphaneleri Yönetmeliği”nde Ģöyle belirtilmiĢtir:  

                                                
51 Jale BAYSAL, Okul Kütüphaneleri Türkiye İçin Ne Yapabilirler?, Türkiye‟de ve Almanya‟da Kütüphane 

Hizmetleri, Kültür Bakanlığı Kütüphaneler Genel Müdürlüğü, Ankara 1989, s. 79. 
52 Milli Eğitim Bakanlığı, Okul Kütüphaneleri Genelgesi, S. 611/430, Ankara 1988. 
53 Üstün DÖKMEN, İlkokul Çocuklarında Okuma Alışkanlığı, Kültür Bakanlığı Kütüphaneler ve Yayımlar 

Genel Müdürlüğü Yay., Ankara 1990, s. 45. 
54 Osman ERSOY, Kütüphaneciliğimizde 40 Yıl, Türk Kütüphanecileri Derneği, Ankara 1998, s. 321. 
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Öğrencilerin dersler iĢlenirken kullanacakları kitaplar yanında, öğrenci velileri bağıĢlarından olu-

Ģan ders dıĢı okuma kaynaklarını bulunduran kitaplıklardır.  

Okul Kütüphanelerinde, 

- Kütüphaneci, kütüphane kaynaklarını kullanmayı öğretmeli ve okuyucuya rehberlik yapmalıdır. 

- Müracaat kaynakları, sık kullanılan kitaplar ve piyasada bulunmayan kitaplar dıĢındaki kitaplar 

ödünç verilir. 

- Öğrencilere kitabın ve kitap okumanın önemi anlatılır ve kitap okuma alıĢkanlığı kazandırılma-

ya çalıĢılır. 

- AraĢtırma yaparken izlenecek metotlar ve kaynaklardan yararlanma yolları öğretilir. 

- Öğrencilerin yaĢ ve seviyelerine uygun kitaplar bulundurulur. Bunlar ders kitabı dıĢında fikren, 

ruhen, ahlâkî yönden çocukları yetiĢtirecek kitaplardır.55 
 

Okul kütüphaneleri öğrencilere verdikleri kitaplarda özellikle çok dikkatli davran-

mak zorundadırlar. Öğrencilerin derslerini destekleyici olarak okudukları kitapların dıĢın-

daki kitaplar, öğrencilerin seviyelerine, ilgi ve istidatlarına, içinde bulundukları yaĢ döne-

minin özelliklerine uygun olmalıdır.  

DÖKMEN, yaptığı araĢtırmada ülkemizde öğrencilerin kütüphaneden yeterince ya-

rarlanmamasının sebeplerini Ģöyle sıralar:  

Birincisi, araĢtırmaya dayanmayan, öğretim Ģeklidir; genelde okullarımızdaki öğretim, araĢtırma 

yapmaktan çok derste tutulan notu ezberlemeye dayanmaktadır. Her bir derse iliĢkin olarak bir sö-

mestrde tek bir ödevin dıĢında öğretim yine deftere ve tek bir kitaba bağlı olarak sürdürülmektedir. 

Öğrencilerimizin kütüphanelerden yararlanmamalarının ikinci sebebi ise, kütüphanelere özellik-
le okul kütüphanelerimize yeterince önem vermeyiĢimizdir. Gerek ilk, gerekse orta öğretim kurumla-

rındaki kütüphanelerde çalıĢan kiĢiler kütüphanecilik konusunda herhangi bir eğitim görmemiĢlerdir. 

Oysa batı ülkelerinde konunun uzmanı olan kiĢiler çalıĢtırılmakta, bunların sayısı yetmediğinde ise, 

konuya ilgi duyan gönüllülerden yardım alınmaktadır. O kadar ki bazı ülkelerde kütüphane gönüllü-

lüğü baĢlı baĢına bir kurum hâline gelmiĢtir; bu kurumun yaĢatılması ve geliĢtirilmesi için özel çaba 

harcanmaktadır.56 

 

Bazı ülkelerde, çok sayıda kitabı olan merkezî okul kütüphanelerinin gerekliliği 

okullar tarafından benimsenmiĢtir. Diğer yandan özellikle, Ġsveç, Ġngiltere ve bir dereceye 

kadar Amerika BirleĢik Devletlerinde, okul kütüphanelerine ek olarak, nitelikli koleksiyon-

ları bulunan “sınıf kütüphaneleri”ne sahip olunması da istenmiĢtir. Danimarka‟da 1. sınıf-

tan, 5. sınıfa kadar sınıflarda iyi bir Ģekilde hazırlanmıĢ sınıf kütüphanelerinin bulunması 

zorunludur. Bu sınıf kütüphaneleri daha üst sınıflara da önerilmektedir.
57

 

                                                
55 Okul Kütüphaneleri Yönetmeliği, Milli Eğitim Bakanlığı, Ankara 1977, s.5. 
56 DÖKMEN, Okuma Becerisi, İlgisi ve Alışkanlığı Üzerine Psiko – Sosyal Bir Araştırma, s. 48. 
57 BAMBERGER, s. 30. 
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Okul kütüphanelerinin dıĢında, çocuk ve halk kütüphaneleri de çocukların istedikle-

ri zaman ulaĢabilmeleri gereken, okuma alıĢkanlığının kazanılmasına ve geliĢtirilmesine 

yardımcı olan kütüphanelerdir. 

Halk ve çocuk kütüphaneleri hizmetin, devletin varlığının, bugünkü kültürün vatan-

daĢlara aktarılması, bunların yaĢatılması ve geleceği kuracak özgür insanın yetiĢtirilmesi 

için en önemli araçtır. Her yaĢta ve her düzeyde insana hizmet veren halk ve çocuk kütüp-

haneleri yurt sathında yaygınlaĢtırılmalıdır. Çünkü, sadece okul kütüphaneleri kullanılarak 

okuma alıĢkanlığının geliĢtirilmesi düĢünülemez. 

BAMBERGER, bireylerin yaĢamları boyunca halk kütüphanelerini kullanma sıklık-

larının büyük ölçüde gençlik dönemlerinde halk kütüphaneleri hakkında nasıl bir duygu 

taĢımaya yönlendirildiklerine bağlı olduğunu belirtir. Çocuklarının pek azının, kendiliğin-

den veya ailelerinin yol göstermesiyle kütüphaneye geldiğini; bundan dolayı ilk tanıtım ve 

ilginin düzenli olarak geliĢtirilmesi gerektiğini vurgulayan BAMBERGER, pek çok ülkede 

sınıfça kütüphaneye gitmenin bu ilk tanıĢmayı sağladığını söyler.
58

 

Kütüphane hizmetlerinin çok geliĢtiği ülkelerde çocukları kütüphane ile iliĢkiye 

sokmak için, hikâye saatleri, kitap raporları, edebiyat kutlamaları, kitap sergileri, kitap tar-

tıĢma grupları, eserlerin yazarları tarafından okunması vb. gibi çeĢitli faaliyetler organize 

edilmektedir. Böyle programlar tanınmayan kitapları tanıtmak, kiĢisel okuma için materyal 

önermek ve bilinen kitapların daha iyi anlaĢılmasını sağlamak için plânlanır. BAMBER-

GER, buradaki asıl amacın, okuma ilgisini ve zevkini uyandırmak ve okumayı alıĢkanlık 

hâline getirmek olacağını belirtir.
59

 

Okuma alıĢkanlığının kazandırılması ve geliĢtirilmesi için kütüphane hizmetlerinin 

yaygınlaĢtırılması zorunludur. Özellikle kütüphanelerin daha çekici, çocuklar tarafından en 

çok arzulanan mekânlar olabilmesi için, kütüphanelerde çeĢitli sanatsal aktiviteler (kukla, 

karagöz oyunları, küçük piyesler), tartıĢmalar, video gösterileri, ünlü yazarlarla tanıĢma 

günleri vb. içeren aktif kütüphane programları düzenlenmelidir. Bu tür hizmetlerin koordi-

neli yapılabilmesi ve gereksinimleri tam olarak karĢılayabilmesi için sadece birtakım ku-

                                                
58 BAMBERGER, s. 50. 
59 BAMBERGER, s. 50-51. 
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rumların ve toplulukların çabaları yetmemekte, aynı zamanda devletin de bu konuyu ciddî 

bir Ģekilde ele alması gerekmektedir. 

D)  KĠTAPLAR (ÇOCUK KĠTAPLARI) 

 

Çocuk kitapları özellikle çocuğun içinde bulunduğu yaĢ dönemi dikkate alınarak 

hazırlanmalıdır. Çünkü, çocukların ruhsal ihtiyaçları ve ilgileri yaĢıyla birlikte değiĢiklik 

gösterir. 

Çocukluk dönemi olarak belirlenen 0-14 yaĢ evresi döneminden sonra yetiĢkinlik 

devresi baĢladığı için çocukluk dönemi önemli alıĢkanlıkların kazanıldığı bir evredir. Bu 

devrede çocuklar çok değiĢik psikolojik ve sosyolojik özellikler gösterebilmektedirler. Bu 

nedenle bu dönemde çocuğun okuyabileceği kitaplarda tür, konu açısından gözle görülebi-

lir farklılıklar meydana gelir. 

Çocukla kurulan iletiĢim okumanın tadına varılmasına ve çocuğun okumayı âdeta 

yemek içmek gibi bir gereksinim olarak algılamasına neden olabilmektedir. Bu yüzdendir 

ki özellikle bu çağlarda çocuk kitaplarına gereken önem verilmelidir.  

Nilüfer TUNCER, çocuk kitabının, çocuğun ilgi ve ruhsal ihtiyaçlarını karĢılayan, 

çocuğun zevkle okuduğu bir eser olduğunu söyler. TUNCER, iyi bir çocuk kitabının en 

önemli özelliğinin, çocuk tarafından beğeni ile okunması olduğunu belirterek çocuğu kitap-

lar dünyasına sokarken, kitapların çocuğa güven duygusu, baĢarılı olma, bir gruba katıla-

bilme ve oyun ve estetik gibi ihtiyaçlarını göz önünde bulundurmak gerektiğini savunur.
60

 

Okul öncesi çağı olarak nitelendirdiğimiz 1-6 yaĢ, çocuğun okuma-yazmayı henüz 

bilmediği dönemdir. Fakat bu yaĢlar çocuğun kitapla ilk tanıĢıklığının gerçekleĢtiği yaĢlar-

dır. Öncelikle resimli kitapların sayfalarını çevirerek baĢlayan tanıĢma, ana babalar tarafın-

dan çocuğa kitabı okumakla sürer. Bu dönemde özellikle bol resimli, büyük puntolu, kısa 

metinli açık ve basit dilde yazılmıĢ kitaplar geçerlidir. Çocuğa okuma ve kitap sevgisi bu 

dönemde aĢılanmaya baĢlanacaktır. 

                                                
60 Nilüfer TUNCER, Türkiye‟de YayınlanmıĢ Resimli Çocuk Kitapları 1960-1972, (YayınlanmamıĢ Doktora 

Tezi, Hacettepe Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü), Ankara 1974, s. 18. 
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Okumanın öğrenildiği 7-8 yaĢ döneminde çocuğun okumasını geliĢtirmede yardımcı 

olacak kitaplar çok önemli olduğunu söyleyen BAMBERGER, okuma becerisini yeni ka-

zanmaya baĢlayan çocuğun fazla zorlanmaması gerektiğini, özellikle sözcük bilgisinin ge-

liĢtirilmesi ve çocukların geliĢme aĢamaları ve ilgileri dikkate alınarak okuma materyalleri-

nin seçilmesi gerektiğini dile getirir.
61

 

Bu dönemde çocuğun okuyacağı türden resimli, hayal gücünü geliĢtirici kitaplar ve-

rilmelidir. Tabiat ve hayvanları konu alan gerçek veya hayal ürünü olan masal ve hikâyeler 

de özellikle bu yaĢtaki çocukların ilgilerini çekecektir. 

9-10 yaĢ döneminin hayal gücünün en geniĢ olduğu dönem olarak gören BAM-

BERGER, artık okuma yazmanın iyice öğrenildiğini ve bu evrenin okuma alıĢkanlığı için 

önemli yıllar olduğunu söyler.
62

 Bu dönemde çocuklar gerçek hayattan alınan hikâyeleri 

okudukları gibi maceraya dayanan hareketli  öykü ve masallara da düĢkündürler.
63

 

10-12 yaĢ döneminde, kız ve erkek çocuklarının baĢka ülkelerdeki yaĢıtları hakkın-

da bilgi sahibi olmak istediğini belirten ATATUĞ, ayrıca biyografilere ve tarih kitaplarına 

da ilgilerinin arttığını söyler. Bu dönem, okumaya düĢkün olunan bir dönem olarak dikkat 

çekmektedir.
64

 

13-14 yaĢ ise ergenlik döneminin fizyolojik, psikolojik ve zihinsel açıdan en yoğun 

yaĢandığı yıllar olması nedeniyle kız ve erkek öğrenciler arasında farklılıkların açık bir 

Ģekilde görüldüğü yıllardır. Adnan KULAKSIZOĞLU, öğrencinin hatıra defteri tutma, 

günlük tutma, Ģiir veya hikâye yazma gibi ergenlikte baĢlayan uğraĢlarını, artan duygusal 

coĢkunluğunun dıĢa vurma biçimi olarak görür. KULAKSIZOĞLU‟na göre duyguların 

sözle ifade edilmesinin güç olduğu durumlarda yazmak ve okumak ergen için bir rahatlama 

yoludur ve okumaya ilgi daha çok örgün eğitim sırasında ve ergenliğin sonlarında görülen 

bir ilgidir. Duygusal içerikli roman, hikâye veya macera kitapları tercih ettikleri kitap türle-

                                                
61 BAMBERGER, s. 40. 
62 BAMBERGER, s. 40. 
63 Feridettin ATATUĞ, “Çocuklar Ġçin Yazmak” Çocuk Yayınları Sempozyumu „Bildiriler‟, Kültür ve Turizm 

Bakanlığı Kütüphaneler ve Yayımlar Genel Müdürlüğü Yay., Ankara 1987, s. 52. 
64 ATATUĞ, s.52. 
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ridir. Uzmanlar tarafından “Roman Çağı” olarak adlandırılan bu evrede ergenler, yoğun 

olarak roman okurlar.
65

 

ÇeĢitli yaĢ evrelerine bağlı olarak çocuğun okumaya olan yaklaĢımı da değiĢiklik 

göstermektedir. Bu bakımdan çocuk kitaplarının Ģu hususları taĢıması gerekmektedir: 

- Bir çocuk kitabı, öncelikle çocuğun özgürce düĢünmesini ve hayal gücünü kul-

lanmasını sağlamalıdır.
66

 

- Bilgi veren kitaplar, temel kavramları örneklerle öğreten ve açıklayan türde ol-

malıdır. 

- Çocuğun ilgilenmesi istenen konular hissettirme yoluyla aktarılmalıdır.
67

 Böyle-

likle çocuk kendi baĢına düĢünmeyi ve yorumlar yapmayı öğrenecektir. 

- Katı ve yaptırım gücüne sahip kurallardan çok, sevgi, saygı, özgürlük gibi kav-

ramlar aktarılmalıdır. Baskı ve yükleme, çocuğu okumaktan ve kitaptan soğutacak-

tır.
68

 

- Kendi baĢına iyi ve kötüyü ayırt etmesine yardımcı olmalı ve bu yeteneği ka-

zandırmalıdır. 

- Kitaplar, bireyi çevresi ile ilgili araĢtırmaya yöneltmelidir. 

- Çocuk merak ettiği ve gereksinim duyduğu bilgiyi kitaplarda bulmalı ve böyle-

likle daha sonra karĢılaĢabileceği soruları kitaplar yardımıyla çözeceğini bilmelidir. 

Bu özelliklere sahip kitaplar sayesinde çok yönlü düĢünen, doğruyu arayan, düĢ gü-

cü geliĢmiĢ ve okuma alıĢkanlığına sahip bireyler yetiĢmiĢ olacaktır. 

Çocuk kitapları, türlerine göre 9‟a ayrılır:
69

 

1. Resimli kitaplar 

2. Kısa veya uzun hikâyeler 

                                                
65 Adnan KULAKSIZOĞLU, Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitap evi, Ġstanbul 2001, s. 162. 
66 BAMBERGER, s. 26. 
67 Gülten DAYIOĞLU, “Çocuk Yayınları”, Çocuk Yayınları Sempozyumu „Bildiriler‟ Kültür ve Turizm Ba-

kanlığı Kütüphaneler ve Yayımlar Genel Müdürlüğü Yay., Ankara 1987, s. 18. 
68 DAYIOĞLU, s. 17. 
69 TUNCER,  s. 20. 
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3. Masallar 

4. Biyografiler 

5. Fen kitapları ve baĢvuru eserleri 

6. ġiirler 

7. Romanlar 

8. Tiyatro (oyunlar) 

9. Çizgi romanlar 

Biçimsel olarak da çocuk kitaplarında bulunması gereken bazı özellikler vardır. Ço-

cuk kitapları, büyüklere verilen kitaplardan çok daha titizlikle hazırlanmalı ve daha ilgi 

çekici olmalıdır. Bunun için; 

- Kitap cildi ve kâğıdı kaliteli ve sağlam olmalıdır. Kitap kapağı ilgi çekici ve 

canlı resimlerden oluĢmalıdır. Kitabın baskısının iyi olması gerekmektedir.
70

 

- Gramer bakımından düzgün cümleler kurulmalı, sözcükler doğru anlamlarıyla 

kullanılmalı, özne-nesne-yüklem iliĢkilerinde hata olmamalıdır. 

- Çocuk kitaplarında resimler de çok önemli bir konudur. Resim metinde geçen 

hususları göstermeli, detaylar metine uygun olmalı, resim ait olduğu metnin yanında 

yer almalı, resimler sanat değeri taĢımalıdır.
71

 

 

VII.  KONU ĠLE ĠLGĠLĠ YAYINLAR VE ÇALIġMALAR 

 

NEUMAN yaptığı araĢtırmada okuma performansı ile TV izleme arasındaki iliĢkiyi 

incelemiĢ ve sonuçta günde 2-4 saat TV izlemenin okuma derecesi üzerinde fazla etkili 

olmadığını fakat 4 saatten fazla TV izlemenin okuma becerisini olumsuz etkileyerek azalt-

tığını tespit etmiĢtir.
72

 

                                                
70 Turgut KAVRAL, “Özel Eğitime Muhtaç Çocuklar Ġçin Çocuk Yayınları”, Çocuk Yayınları Sempozyumu 

„Bildiriler‟, Kültür ve Turizm Bakanlığı Kütüphaneler ve Yayımlar Genel Müdürlüğü Yay., Ankara 1987, s. 

76. 
71 TUNCER, s. 30-34. 
72 S. NEUMAN, “The Displacement Effect”,  Assessing The Reading-Research, Vol. 23, 1988. 
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BAYRAM, “Ġlkokul Çağı Çocuklarının Okuma AlıĢkanlığı ve Yenimahalle Ġlçe 

Halk Kütüphanesi Gezici Kütüphane Hizmeti” adlı araĢtırmasında, ailenin eğitim düzeyi 

yükseldikçe öğrencilerin okudukları kitap sayılarında da bir artıĢ olduğunu belirlemiĢtir. 

450 öğrenci üzerinde yaptığı araĢtırmada, çok kitap okuyan çocukları büyük oranda ailele-

rinin yönlendirdiğini; çocukların büyük çoğunluğunun yılda 1-5 kitap okuyan okuyucular 

olduğunu ve kız çocuklarının erkek çocuklarına nazaran daha fazla kitap okuduklarını tespit 

etmiĢtir.  

Olcay BAYRAM, ayrıca Aydınlıkevler Ġlkokulu öğrencilerine uygulamıĢ olduğu 

anket sonucunda elde ettiği veriler doğrultusunda öğrencilerin okuma alıĢkanlığı kazanması 

ve bu alıĢkanlığı devam ettirmesi hususunda Ģu bulgulara ulaĢmıĢtır: 

- Okuma alıĢkanlığını kazanmıĢ öğrencilerin okumaya karĢı ilgilerini belirleyen etkenler kendi iste-

ği, sonra ailesi ve en son öğretmenleridir. 

- Okuma alıĢkanlığını kazanmıĢ öğrencileri okumaya gezici kütüphane teĢvik etmemektedir. 

- Okuma alıĢkanlığını kazanmıĢ öğrencilerin ailelerinin eğitim düzeyi yüksektir. 
- Gezici kütüphane kullanmayan öğrenciler, kullananlara nazaran daha çok okuma alıĢkanlığına sa-

hiptir. 

- Öğrencilerin gezici kütüphaneyi kullanma süreleri attıkça okuma alıĢkanlıklarındaki seviye düĢ-

mektedir. 

- Okuma alıĢkanlığına sahip öğrenciler gezici kütüphanede bir yayın türü olan süreli yayınlara özel-

likle ilgi duymaktadır. 

- Gezici kütüphanedeki kitaplar okuma alıĢkanlığına sahip öğrenciler tarafından sıkıcı bulunmakta-

dır.73 

 

DÖKMEN, ilkokul çocuklarının okuma alıĢkanlıkları üzerine yapmıĢ olduğu çalıĢ-

masında Alt S.E.D.deki çocukların Orta S.E.D.deki ve Üst S.E.D.deki çocuklara göre kitap 

okumayı daha fazla sevdiklerini tespit etmiĢtir. Toplam 106 çocuk üzerinde 10 soruluk bir 

anket uygulayarak Ģunları belirlemiĢtir: Çocuklar en fazla aileleri ile kitap almaktadırlar. En 

fazla kitabı Üst S.E.D.deki çocuklar okumaktadırlar. Kütüphaneye giden çocukların oranı 

%50‟nin üstündedir. Kütüphaneye en çok ödev ve araĢtırma yapmak için gitmektedirler. 

Ayrıca ilkokul öğrencilerinin yarısından fazlası, çocuk kütüphanelerinin çocuklara ödünç 

kitap verdiğini bilmektedirler ve çocuk kütüphanesine gitmektedirler.
74

  

GÖNEN, 197 normal geliĢim gösteren, korunmaya muhtaç çocuk ve gençlerin boĢ 

zamanlarında kitaba olan ilgilerini incelemiĢtir. 10 sorudan oluĢan bir anket formu kullana-

                                                
73 Olcay BAYRAM, s. 48-49. 
74 DÖKMEN, Okuma Becerisi, İlgisi ve Alışkanlığı Üzerine Psiko – Sosyal Bir Araştırma, s. 89-90. 
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rak yaptığı araĢtırmasında Ģu sonuçları elde etmiĢtir: Korunmaya muhtaç çocuk ve gençle-

rin çoğunluğunun boĢ vakitlerinde kitap okumadıkları ve yetersiz Ģartlardan dolayı da ki-

tapla sürekli iliĢki kuramadıkları görülmüĢtür. Çocukların kitaba karĢı ilgilerinde cinsiyetler 

arasında fark bulunamamıĢtır. Bu çocuklar kurum ve semt kütüphanelerinden yararlanma-

maktadırlar.
75

 

LUMA, “Ġlköğretim Okulu 7. Sınıf Öğrencilerinin Okuma Beceri ve AlıĢkanlıkları-

nı GeliĢtirmeye Yönelik Uygulamalı Bir AraĢtırma” adlı araĢtırmasında, kontrol ve deney 

grubundan oluĢan 60 adet yedinci sınıf öğrencisinin okuduğunu anlama, okuma hızı, okuma 

hataları ve alıĢkanlıklarını inceleyerek, öğrencilerin okuma beceri ve alıĢkanlıklarını geliĢ-

tirmeyi amaçlamıĢtır. LUMA, araĢtırmasında kontrol grubuna geleneksel yöntemlerle bir 

yıl boyunca okuma eğitimi uygulamıĢtır. Deney grubu için ise daha yoğun ve yeni geliĢme-

ler ıĢığında bir program geliĢtirmiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına göre kontrol grubuna uygu-

lanan geleneksel yöntemin sesli, sessiz okuma hızlarını ve anlama düzeylerini arttırdığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Deney grubuna uygulanan programın da okuma becerilerini geliĢtir-

diği, fakat deney grubuna uygulanan programın diğer programdan daha baĢarılı olduğu or-

taya çıkmıĢtır.
76

 

ZENGĠN, “Gençlerin Okuma AlıĢkanlıklarını Belirlemeye Yönelik Bir ÇalıĢma 

Hakkında” adlı araĢtırmasında, 1999 Eğitim-öğretim yılında Kastamonu Ġl merkezindeki 

çeĢitli liselerde okuyan öğrencilerin ve Gazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi Türkçe Bölümü 

birinci sınıfta okuyan gençlerin okuma alıĢkanlıklarını belirlemeye yönelik anket uygula-

masına dayalı bir çalıĢma yapmıĢtır. Ankete katılan 283 öğrenciye 74 soru sorulmuĢtur. 

Zengin araĢtırmasının sonucunda Ģu bulgulara ulaĢmıĢtır: 

- Elde edilen verilere göre öğrencilerin geneli kitap okumamakla birlikte, okudukları kitaplar da 

çoğunlukla ders kitaplarıdır. 

- Öğrencilerin yaĢına bağlı olarak, okuma oranları da artıĢ göstermiĢtir. 17 yaĢtan sonra okuma 
oranında nispî bir artıĢla birlikte Ģuurlu okuma faaliyeti de baĢlamıĢtır. 

- Kızlar hangi sebeple olursa olsun, erkeklere göre daha fazla kitap okumakla birlikte, öğrenci-

ler okumanın faydaları konusunda aynı görüĢtedirler. 

                                                
75  M. Gönen  SOFUOĞLU, “Anaokullarına Giden 5 ve 6 YaĢ Çocuklarının SeçilmiĢ Resimli Kitapları Hak-

kında Beğenilerinin Ġncelenmesi”, Türk Kütüphanecileri Derneği Bülteni., C. 28, S. 3, Ankara 1979, s. 151-

156. 
76 LUMA, s. i. 
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- Gençlerin kitap seçmelerine etki eden faktörler içersinde tavsiyeye göre kitap seçme önemli 

yer tutmaktadır. Özellikle öğretmenlerin tavsiye ettikleri eserler öğrenciler tarafından daha çok kabul 

görmektedirler. 

- Gençler, okuyacakları kitapları yazarına göre seçme seviyelerini “çok” olarak belirmiĢlerdir. 

- Sonuç olarak, gençlerin okudukları eserleri beğenme seviyelerini çok olarak göstermeleri, on-

ların okudukları zaman kitaptan haz aldıklarını göstermesi bakımından sevindirici bulunmuĢtur.77 

 

COġKUN, “ÇeĢitli DeğiĢkenlere Göre Lise Öğrencilerinin Etkili Okuma Becerileri 

ve Bazı Öneriler” adlı araĢtırmasında, Ankara‟nın merkez ilçelerindeki farklı sosyo-

ekonomik çevrelerde bulunan üç okuldan 160 öğrencinin sessiz okuma hızı ve okuduğunu 

anlama düzeylerini tespit etmeyi amaçlamıĢtır. Ayrıca hazırlanan “Bilgi Toplama Formu” 

ile öğrencilerin sosyo-ekonomik durumları, çalıĢma ortamları ve okuma alıĢkanlıklarına 

iliĢkin bazı göstergeler belirlenmiĢtir. Bu verilerden hareketle öğrencilerin etkili okuma 

endeksleri, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, çalıĢma ortamı ve okuma alıĢkanlıklarına iliĢ-

kin bazı göstergelere göre okuma becerilerinde bir farklılık oluĢup oluĢmadığı değerlendi-

rilmiĢtir.  

COġKUN, yapılan analizler sonucunda öğrencilerin sosyo-ekonomik düzeyleri ve 

çalıĢma ortamlarına iliĢkin bazı göstergelere göre okuma becerilerinde anlamlı farklılıklar 

oluĢtuğunu, öğrencilerin kitap okuma sıklığına ve evine düzenli olarak gazete ve dergi 

alınmasına göre de okuma becerilerinde anlamlı bir farklılık olduğunu tespit etmiĢtir. Ayrı-

ca öğrencilerin cinsiyetlerine göre okuma becerilerinde anlamlı bir fark bulunamamıĢtır.
78

 

KÜNYELĠ, yaptığı tez çalıĢmasında ilkokul 5. sınıfa giden öğrencilerin okuma alıĢ-

kanlıklarında sosyo-ekonomik düzeyin, anne-babanın öğrenim durumlarının ve cinsiyetin 

etkisinin olup olmadığını incelemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmada 100 Alt S.E.D. ve 100 Üst 

S.E.D.den toplam 200 öğrenciye 25 soruluk bir anket uygulanmıĢtır. 

KÜNYELĠ, yapmıĢ olduğu analizler sonucunda, çocukların kitap okumayı sevmele-

rinde, boĢ zamanlarını değerlendirmelerinde ve okudukları yayın türleri konusunda sosyo-

ekonomik düzey ve cinsiyetin etkili olmadığını tespit etmiĢtir. Ayrıca araĢtırmada öğrenci-

                                                
77 Nesrin ZENGĠN, “Gençlerin Okuma AlıĢkanlıklarını Belirlemeye Yönelik Bir ÇalıĢma Hakkında”, Türklük 

Bilimi Araştırmaları Dergisi, Türkçenin Öğretimi Özel Sayısı, S. XIII, Niğde 2003, s. 134-141.   
78 Eyüp COġKUN, “ÇeĢitli DeğiĢkenlere Göre Lise Öğrencilerinin Etkili Okuma Becerileri ve Bazı Öneriler”, 

Türklük Bilimi Araştırmaları Dergisi, Türkçenin Öğretimi Özel Sayısı, S. XIII, Niğde 2003, s. 101.  
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lerin kütüphanelerden yararlanma alıĢkanlıklarında sosyo-ekonomik düzey etkili bulunur-

ken, cinsiyet etkili bulunmamıĢtır.
79

 

TOSUNOĞLU, ilköğretim 4. ve 5. sınıf öğrencilerinin okuma eğilimlerini belirle-

mek ve bu eğilimlerin oluĢumunu sağlayan etkenleri ortaya çıkarmak amacıyla yaptığı araĢ-

tırmasında, Ankara ve Kırıkkale illerinden toplam 755 öğrenciye anket uygulamıĢtır. 

AraĢtırmada, kitap okuma alıĢkanlığının kazanılmasında ve kitaplarla ilgili eğilimle-

rin oluĢmasında doğrudan etken olan eğitim düzeyi, yaĢ, cinsiyet, kardeĢ sayısı, kaçıncı 

çocuk olduğu, ailenin ekonomik durumu, ailenin eğitime bakıĢı açısı, ana babaların eğitim 

düzeyleri gibi konular etrafında çeĢitli soruların cevapları bulunmaya çalıĢılmıĢtır. 

TOSUNOĞLU, çocukların kitaba, kitap okuma alıĢkanlığına uzak olmadıklarını 

tespit etmiĢtir. Bununla birlikte araĢtırma, 4. ve 5. sınıf öğrencilerinin okuduklarıyla özdeĢ-

leĢtiklerini, isteyerek ve severek kitap okuduklarını, kitap edinmede sınıf kitaplıklarının ve 

öğretmenlerin büyük rolü olduğunu, tür olarak macera kitaplarının tercih edildiğini ve ana 

babaların okumaya olumlu yaklaĢtıklarını da ortaya koymaktadır.
80

 

 

                                                
79 KÜNYELĠ, s. 119-120.  
80 TOSUNOĞLU, s. 550-562. 
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 
 

 

 

AFYON MERKEZĠNDEKĠ ĠLKÖĞRETĠM 8. SINIF  

ÖĞRENCĠLERĠNĠN OKUMA ALIġKANLIĞI 
 

 

 

BULGULAR ve YORUMLARI 

 

Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerdeki okuma alıĢkanlığını incelemek amacıyla 

yapılan bu çalıĢmada örnekleme alınan tüm öğrencilerin cinsiyetlere göre dağılımları Tablo 

1‟de görülmektedir: 

Tablo 1. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst Sosyo-Ekonomik Düzeydeki

Öğrencilerin Cinsiyetlere Göre Dağılımları

40 40 40 120

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

50,0% 50,0% 50,0% 50,0%

40 40 40 120

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

50,0% 50,0% 50,0% 50,0%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kız

Erkek

Cinsiyet

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*   Cinsiyet içi dağılım 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içi dağılım 

 

Tabloya göre ankete katılan öğrencilerin %50‟si kız, %50‟si erkektir. Toplam 240 

öğrenci sosyo-ekonomik düzeylerine göre eĢit bir dağılım göstermektedir.  
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Tablo 2‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin babala-

rının eğitim düzeylerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 2. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.'deki Öğrencilerin Babalarının Eğitim

Düzeylerine Göre Dağılımları

3 4 7

42,9% 57,1% 100,0%

3,8% 5,0% 2,9%

41 24 7 72

56,9% 33,3% 9,7% 100,0%

51,3% 30,0% 8,8% 30,0%

25 25 17 67

37,3% 37,3% 25,4% 100,0%

31,3% 31,3% 21,3% 27,9%

8 19 26 53

15,1% 35,8% 49,1% 100,0%

10,0% 23,8% 32,5% 22,1%

3 8 30 41

7,3% 19,5% 73,2% 100,0%

3,8% 10,0% 37,5% 17,1%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

İlkokulu

bitirmedi

İlkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Üniversite

mezunu

Babanın

Eğitim

Düzeyi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*   Babanın Eğitim Düzeyi içindeki dağılım 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılım 

 

X² = 69,224 Serbestlik Derecesi (SD) = 8 
Gözlenen Anlamlılık Düzeyi 

(P) = 0,000 

Babalarının eğitim düzeyleri ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmektedir (P < 0,05). 

Tabloda Alt S.E.D.deki babaların %3,8‟inin ilkokulu bitirmediği, %51,3‟ünün ilko-

kul mezunu olduğu, %31,3‟ünün ortaokul mezunu olduğu görülürken sadece %10‟unun lise 

mezunu, %3,8‟inin ise üniversite mezunu olduğu ortaya çıkmıĢtır. Orta S.E.D.deki babala-

rın eğitim düzeylerine bakıldığında genel olarak %30‟unun ilkokul, %31,3‟ünün ortaokul 
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ve %23,8‟inin ise lise mezunu olduğu görülmektedir. Üst S.E.D.deki babalar arasında ilko-

kulu bitirmeyenlerin bulunmadığı ortaya çıkmıĢtır. Üst S.E.D.de eğitim düzeyleri, yüzdelik 

oranları büyükten küçüğe olarak üniversite mezunu (%37,5), lise mezunu (%32,5), ortaokul 

mezunu (%21,3), ilkokul mezunu (%8,8) Ģeklinde sıralanmaktadır. Üst S.E.D.de ilkokulu 

bitirmeyen babaya hiç rastlanmamıĢtır. 

Görüldüğü üzere sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe  öğrencilerin babalarının eği-

tim düzeylerinin de arttığı ortaya çıkmaktadır.  

Tablo 3‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin annele-

rinin eğitim düzeylerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 3. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.'deki Öğrencilerin Annelerin Eğitim

Düzeylerine Göre Dağılımları

8 5 13

61,5% 38,5% 100,0%

10,0% 6,3% 5,4%

11 6 3 20

55,0% 30,0% 15,0% 100,0%

13,8% 7,5% 3,8% 8,3%

54 46 30 130

41,5% 35,4% 23,1% 100,0%

67,5% 57,5% 37,5% 54,2%

5 13 17 35

14,3% 37,1% 48,6% 100,0%

6,3% 16,3% 21,3% 14,6%

2 10 25 37

5,4% 27,0% 67,6% 100,0%

2,5% 12,5% 31,3% 15,4%

5 5

100,0% 100,0%

6,3% 2,1%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Okumaz yazmaz

İlkokulu bitirmedi

İlkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Üniversite mezunu

Annenin

Eğitim

Düzeyi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Annenin Eğitim Düzey içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 57,839 SD = 10 P = 0,000 

 

Öğrencilerin annelerinin eğitim düzeyleri ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık görülmektedir (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki annelerin %10‟unun okuma yazma bilmediği, %13,8‟inin ilkokulu 

bitirmediği görülmektedir. Yarıdan fazlasının (%67,5) ilkokul mezunu olduğu Alt 

S.E.D.deki annelerin geriye kalanlarından %6,3‟ü ortaokul mezunu, %2,5‟i lise mezunudur. 

Üniversite mezunu annelere Alt S.E.D.de rastlanmamıĢtır. 

Orta S.E.D.deki annelerin genellikle ilkokul mezunu (%57,5) ve ortaokul mezunu 

(%16,3) oldukları görülürken, geriye kalan yüzdelik dilimin %6,3‟ünü okumaz yazmaz, 

%7,5‟ini ilkokulu bitirmeyen, %12,5‟ini lise mezunu anneler oluĢturur. Orta S.E.D.de de 

üniversite mezunu anneye hiç rastlanamamıĢtır. 

Üst S.E.D.e bakıldığında ise annelerin daha çok ilkokul mezunu (%37,5) ve lise me-

zunu (%31,3) olduğu görülür. Geriye kalanların %3,8‟inin ilkokulu bitirmediği, 

%21,3‟ünün ortaokul mezunu olduğu, %6,3‟ünün ise üniversite mezunu olduğu tespit edil-

miĢtir.  

Yukarıdaki tabloya genel olarak bakıldığında annelerin çoğunlukla ilkokul mezunu  

oldukları, hatta okuma yazma bilmeyen annelerin bulunduğu görülmektedir. Babaların eği-

tim yönünden annelere göre daha iyi düzeyde oldukları ortaya çıkmakla birlikte, okul dı-

Ģındaki zamanının çoğunu anneleriyle birlikte geçiren öğrenciler için okuma alıĢkanlığı 

kazanmaları hususunda annelerinin eğitim seviyelerinin oldukça düĢük olması olumsuz bir 

durum olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Babaların eğitim düzeylerinde olduğu gibi sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe  an-

nelerin eğitim düzeyleri de artmaktadır. KÜNYELĠ‟nin yaptığı “Ġlkokul 5. Sınıf Çocukla-
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rında Okuma AlıĢkanlığının Ġncelenmesi” adlı tez çalıĢmasında da aynı bulgulara ulaĢılmıĢ-

tır.
81

 

Tablo 4‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin son bir 

yılda okudukları kitap sayılarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 4. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Son Bir Yılda

Okudukları Kitap Sayılarına Göre Dağılımları

2 8 21 31

6,5% 25,8% 67,7% 100,0%

2,5% 10,0% 26,3% 12,9%

24 32 41 97

24,7% 33,0% 42,3% 100,0%

30,0% 40,0% 51,3% 40,4%

53 38 18 109

48,6% 34,9% 16,5% 100,0%

66,3% 47,5% 22,5% 45,4%

1 2 3

33,3% 66,7% 100,0%

1,3% 2,5% 1,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

1-5 kitap

arasında

Hiç kitap

okumadım

Son Bir

Yılda

Okunan

Kitap

Sayısı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 41,705 SD = 6 P = 0,000 

Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı ile S.E.D.leri incelendiğinde grup-

lar arası farklılık anlamlı bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %2,5‟inin 21 kitaptan fazla, %30‟unun 6-20 kitap ara-

sında ve %66,3‟ünün 1-5 arasında okuduğu görülürken, son bir yılda “Hiç kitap okuma-

dım.” diyen öğrenciler, dağılımın %1,3‟ünü oluĢturmuĢlardır. 

                                                
81 KÜNYELĠ, s. 51-53. 
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Orta S.E.D.deki öğrencilerin %10‟unun 21 kitaptan fazla, %40‟ının 6-20 kitap ara-

sında ve %47,5‟inin 1-5 kitap arasında kitap okudukları görülürken, son bir yılda “Hiç 

kitap okumadım.” diyenler, dağılımın %2,5‟ini oluĢturmaktadırlar. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin %26,3‟ünün 21 kitaptan fazla, %51,3‟ünün 6-20 kitap 

arasında ve %22,5‟inin 1-5 kitap arasında kitap okudukları görülürken, bu grupta, “Hiç 

kitap okumadım.” diyen öğrenciye rastlanmamıĢtır.  

Tabloda Alt S.E.D.deki öğrencilerin yarıdan fazlası (%66,3‟ü) az kitap okumakta, 

dolayısıyla kötü okuyucu durumundalar, Orta S.E.D.deki öğrencilerin yarıya yakını 

(%47,5‟i) az kitap okumaktayken, Üst S.E.D.deki öğrencilerin yarıdan fazlasının (%51,3‟ü) 

orta düzeyde okuyucu ve %26,3‟ünün ise çok iyi düzeyde okuyucu oldukları görülmekte-

dir. Bu bağlamda Üst S.E.D.deki öğrencilerin Alt ve Orta S.E.D.deki öğrencilere göre daha 

iyi düzeyde okuyucu oldukları tespit edilmiĢtir.  

Tablo 5‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin son bir 

yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulup bulmamalarına göre dağılımları gösterilmekte-

dir: 

Tablo 5. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Son Bir Yılda

Okudukları Kitap Sayısını Yeterli Bulup Bulmamalarına Göre Dağılımları

15 12 22 49

30,6% 24,5% 44,9% 100,0%

18,8% 15,0% 27,5% 20,4%

65 68 58 191

34,0% 35,6% 30,4% 100,0%

81,3% 85,0% 72,5% 79,6%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Sayı

%  *

%  **

Evet

Hayır

Okunan Kitap

Sayısının

Yeterliliği

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Okunan Kitap Sayısının Yeterliliği içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 4,052 SD = 2 P = 0,132 
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Öğrencilerin son bir yılda  okudukları kitap sayısını yeterli bulup bulmamaları ile 

S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arası farklılık anlamlı bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Son bir yılda okunan kitap sayısını yeterli bulanların yüzdeleri Alt S.E.D.de %18,8, 

Orta S.E.D.de %15 ve Üst S.E.D.de ise %20,4‟tür.  Son bir yılda okunan kitap sayısını ye-

terli bulmayanların yüzdeleri ise, Alt S.E.D.de %81,3, Orta S.E.D.de %85,0 ve Üst 

S.E.D.de ise %72,5‟tir. Genel olarak her üç sosyo-ekonomik düzeyde de öğrencilerin bü-

yük çoğunluğunun son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulmamaları öğrencilerin 

okuma faaliyetine bilinçli yaklaĢtıklarını göstermektedir. 

Tablo 6‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin kitap 

seçiminde dikkat ettikleri hususların dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 6. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Kitap Seçiminde

Dikkat Ettikleri Hususlara Göre Dağılımları

4 4 2 10

40,0% 40,0% 20,0% 100,0%

5,0% 5,0% 2,5% 4,2%

8 13 3 24

33,3% 54,2% 12,5% 100,0%

10,0% 16,3% 3,8% 10,0%

54 56 72 182

29,7% 30,8% 39,6% 100,0%

67,5% 70,0% 90,0% 75,8%

3 1 4

75,0% 25,0% 100,0%

3,8% 1,3% 1,7%

11 6 3 20

55,0% 30,0% 15,0% 100,0%

13,8% 7,5% 3,8% 8,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Kapağına

ve Resimli

olmasına

Yazarına

Konusuna

Fiyatına

Kalınlığına

Kitap

Seçiminde

Dikkat

Edilenler

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Kitap Seçiminde Dikkat Edilenler içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 18,659 SD = 8 P = 0,017 

 

Tabloda öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettikleri hususlar ile S.E.D.leri incelen-

diğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Buna göre, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %5‟i kitap seçerken kapağına ve resimli ol-

masına dikkat ettiğini, %10‟u yazarına dikkat ettiğini, %67,5‟i konusuna dikkat ettiğini, 

%3,8‟i fiyatına dikkat ettiğini ve %13,8‟i de kalınlığına dikkat ettiğini belirtmiĢtir. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %5‟i kitap seçerken kapağına ve resimli olmasına dik-

kat ederken, %16,3‟ü yazarına dikkat etmekte, %70‟i konusuna dikkat etmekte, %1,3‟ü 

fiyatına dikkat etmekte ve %7,5‟i de kalınlığına dikkat etmektedir. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %2,5‟i kitap seçerken kapağına ve resimli olmasına 

dikkat ederken, %3,8‟i yazarına dikkat etmekte, %90‟ı konusuna dikkat etmekte ve %3,8‟i 

ise kalınlığına dikkat etmektedir. Bununla birlikte Üst S.E.D.deki öğrencilerde kitap seçer-

ken fiyatına dikkat eden öğrenciye hiç rastlanamamıĢtır.                                   

Yukarıdaki tablo incelendiğinde her üç sosyo-ekonomik düzeydeki öğrenciler, kitap 

seçerken en fazla konusuna dikkat etmekle birlikte sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe ko-

nuya yöneliĢ de artıĢ göstermiĢtir (Alt S.E.D.de %67,5, Orta S.E.D.de %70 ve Üst 

S.E.D.deki öğrencilerde %90).  Görüldüğü üzere öğrenciler kitap seçerken bilinçli bir tavır 

sergilemektedirler.  TOSUNOĞLU, “Türkçe Öğretiminde Okuma AlıĢkanlığı ve Çocukla-

rın Okuma Eğilimleri” adlı çalıĢmasında da örneklem grubunu oluĢturan öğrencilerin bü-

yük çoğunluğunun kitap seçiminde en çok kitabın konusuna dikkat ettiğini tespit etmiĢtir.
82

 

Alt sosyo-ekonomik düzeyde bulunan öğrencilerin kitap seçerken fiyatına (%75) 

dikkat etmelerine rağmen Üst S.E.D.deki öğrencilerin kitap seçerken fiyatına hiç bakmama-

ları kitap seçiminde sosyo-ekonomik faktörün etkili olduğunu göstermektedir. Ayrıca Alt 

S.E.D.deki öğrencilerin (%55) Orta (%30) ve Üst (%15) S.E.D.deki öğrencilere göre kitap 

seçerken kalınlığına daha çok dikkat etmeleri, onların Ģekle daha çok önem verdiklerinin ve 

diğer S.E.D.deki öğrencilere göre daha bilinçsiz olduklarının göstergesidir. 

                                                
82 TOSUNOĞLU, s. 561. 
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Tablo 7‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin okuma 

kitaplarını temin etme yollarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 7. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Okuma Kitaplarını

Temin Etme Yollarına Göre Dağılımları

10 7 19 36

27,8% 19,4% 52,8% 100,0%

12,5% 8,8% 23,8% 15,0%

46 3 2 51

90,2% 5,9% 3,9% 100,0%

57,5% 3,8% 2,5% 21,3%

4 35 13 52

7,7% 67,3% 25,0% 100,0%

5,0% 43,8% 16,3% 21,7%

4 2 6

66,7% 33,3% 100,0%

5,0% 2,5% 2,5%

2 1 3

66,7% 33,3% 100,0%

2,5% 1,3% 1,3%

11 20 34 65

16,9% 30,8% 52,3% 100,0%

13,8% 25,0% 42,5% 27,1%

7 11 9 27

25,9% 40,7% 33,3% 100,0%

8,8% 13,8% 11,3% 11,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sınıf kitaplığından

Okul kitaplığından

Halk

kütüphanesinden

Öğretmenimden

Hediye geliyor

Satın alıyorum

Arkadaşlarımdan

ödünç alıyorum

Okuma

Kitaplarının

Temini

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Kitap Seçiminde Dikkat Edilenler içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
 

X² = 129,370 SD = 12 P = 0,000 
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Tablo 7‟de öğrencilerin okuma kitaplarını temin ettikleri yer ile S.E.D.leri incelen-

diğinde gruplar arası farklılık anlamlı bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %12,5‟i okuma kitaplarını sınıf kitaplığından, %57,5‟i 

okul kitaplığından %5‟i halk kütüphanesinden temin ederken, %2,5‟i hediye geldiğini, 

%13,8‟i satın aldığını ve %8,8‟i arkadaşlarından temin ettiklerini belirtmiĢlerdir. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %8,8‟i sınıf kitaplığından, %3,8‟i okul kitaplığından, 

%43,8‟i halk kütüphanesinden, %5‟i öğretmeninden, %25‟i satın alarak ve %13,8‟i de ar-

kadaşlarından ödünç kitap alarak okuma kitaplarını temin etmektedirler.  

Üst S.E.D.deki öğrencilerin %23,8‟i okuma kitaplarını sınıf kitaplığından, %2,5‟i 

okul kitaplığından, %16,3‟ü halk kütüphanesinden, %2,5‟i öğretmeninden temin ederken, 

%1,3‟ü hediye alarak, %42,5‟i satın alarak ve %11,3‟ü arkadaşlarından ödünç alarak kitap 

temini yoluna gitmektedirler. 

Öğrencilerin okuma kitaplarını temin etme Ģekline gruplar arasında karĢılaĢtırma 

yaparak baktığımızda, okuma kitaplarını sınıf kitaplığından tercih edenleri, %52,8 ile en 

çok Üst S.E.D.deki öğrenciler oluĢturmaktayken, okuma kitaplarını en çok okul kitaplığın-

dan tercih eden grup ise, %90,2 ile Alt S.E.D.deki öğrenciler olmuĢlardır. Okuma kitapları-

nı halk kütüphanesinden tercih edenleri %67,3 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler oluĢtururken, 

okuma kitaplarını satın alarak temin eden öğrenciler arasında ilk sırada %52,3 ile Üst 

S.E.D.deki öğrenciler, ikinci sırada ise %30,8 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler yer almaktadır. 

Arkadaşlarından ödünç alarak okuma kitaplarını temin edenler içinde ilk sırayı %40,7‟lik 

oranla Orta S.E.D.deki öğrenciler almaktadır. 

Görülmektedir ki öğrencilerin ailelerinin gelir durumu ile okuma kitaplarını temin 

etme yolları arasında sıkı bir iliĢki vardır. Alt S.E.D.deki öğrenciler daha çok okul kitaplı-

ğından yararlanmaktadır. Buna göre Alt S.E.D.deki öğrenciler, kitap temininde en yakın 

yeri tercih etmektedirler. Çünkü Alt S.E.D.deki öğrencilerin Üst S.E.D.deki öğrencilere 

göre istedikleri kitaba satın alarak ulaĢabilme Ģansları daha azdır. Orta S.E.D.deki öğrenci-

ler ise en çok halk kütüphanesini tercih etmekle birlikte, bu grupta da okuma kitaplarını 

satın alarak temin edebilen öğrencilere rastlanmaktadır. Bütün bunların yanında Üst 
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S.E.D.deki öğrencilerin büyük çoğunluğunun okuma kitaplarını, ekonomik durumlarına 

paralel olarak, satın alarak temin ettikleri görülmektedir. Bu durum, ailesinin gelir durumu 

yükseldikçe, öğrencilerin okuma kitaplarını satın alarak temin ettiklerini düĢündürmektedir. 

Tablo 8‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin arka-

daĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapıp yapmamalarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 8. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Arkadaşları ile

Kitap Alış Verişi Yapmalarına Göre Dağılımları

18 16 11 45

40,0% 35,6% 24,4% 100,0%

22,5% 20,0% 13,8% 18,8%

57 56 57 170

33,5% 32,9% 33,5% 100,0%

71,3% 70,0% 71,3% 70,8%

5 8 12 25

20,0% 32,0% 48,0% 100,0%

6,3% 10,0% 15,0% 10,4%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hayır

Bazen

yaparım

Sık sık

yaparım

Arkadaşlarla

Kitap Alış

Verişi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* ArkadaĢları ile Kitap AlıĢ VeriĢi içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 4,705 SD = 4 P = 0,319 

Öğrencilerin arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar 

arası farklılık anlamlı bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %22,5‟i arkadaşlarıyla kitap 

alış verişi yapmadığını, %71,3‟ü bazen yaptığını belirtirken, sadece %6,3‟ü sık sık yaptığını 

belirtmiĢtir. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %20‟si arkadaşlarıyla kitap alış verişi yapmazken, 

%70‟i bazen yaptığını, %10‟u ise sık sık yaptığını belirtmiĢtir. 
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Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %13,8‟inin arkadaşlarıyla kitap alış verişi yapma-

dığı, %71,3‟ünün bazen yaptığı, %15‟inin ise sık sık yaptığı ortaya çıkmıĢtır. Genel olarak 

tabloya bakıldığında her üç sosyo-ekonomik düzeyde de öğrencilerin arkadaĢlarıyla bazen 

kitap alıĢ veriĢi yapmakta oldukları tespit edilmiĢtir. 

Tablo 9‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin evinde 

okuyabileceği kitabın olup olmama durumuna göre dağılımları görülmektedir: 

 

Tablo 9. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Evinde

Okuyabileceği Kitabın Olup Olmama Durumuna Göre Dağılımları

31 20 5 56

55,4% 35,7% 8,9% 100,0%

38,8% 25,0% 6,3% 23,3%

29 50 67 146

19,9% 34,2% 45,9% 100,0%

36,3% 62,5% 83,8% 60,8%

20 10 8 38

52,6% 26,3% 21,1% 100,0%

25,0% 12,5% 10,0% 15,8%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Evimizde

kitaplık

yok

Evet var

Hayır yok

Evde

Çocuğun

Okuyabilece

ği Kitap

Durumu

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Evde Çocuğun Okuyabileceği Kitap Durumu içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 39,667 SD = 4 P = 0,000 

 

Öğrencilerin evde okuyabilecekleri kitap durumu ile S.E.D.leri incelendiğinde grup-

lar arası farklılık, anlamlı bulunmuĢtur (P < 0,05). 

 Alt S.E.D.deki öğrencilerin %38,8‟i evlerinde kitaplık olmadığını belirtirken, 

%36,3‟ü evlerinde okuyabileceği kitabın bulunduğunu, %25‟i ise evlerinde okuyabilecekle-

ri herhangi bir kitabın bulunmadığını belirtmiĢtir. 
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Orta S.E.D.deki öğrencilerin %25‟i evlerinde kitaplık bulunmadığını belirtirken, 

%62,5‟i evlerinde okuyabilecekleri kitabın bulunduğunu, %12,5‟i ise evlerinde okuyabile-

cekleri herhangi bir kitabın bulunmadığını belirtmiĢlerdir. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin sadece %6,3‟ü evlerinde kitaplığın bulunmadığını belir-

tirken, %83,8‟i evlerinde okuyabileceği türden kitabın yer aldığını, %10‟u ise evlerinde 

okuyabilecekleri kitabın bulunmadığını belirtmiĢlerdir. 

Tabloya genel olarak bakıldığında, “Evimizde kitaplık yok.” diyenlerin yarısından 

fazlasını (%55,4) Alt S.E.D.deki öğrenciler oluĢtururken 2. sırada Orta S.E.D.deki öğrenci-

ler yer almaktadır. Tablo 6‟da da Alt S.E.D.deki öğrencilerin okuma kitaplarını en fazla 

okul kitaplığından temin ediyor olması yukarıdaki tabloda çıkan sonuçla örtüĢmektedir. 

Bunlara paralel olarak Alt S.E.D.deki öğrencilerin sadece %19,9‟unun evlerinde okuyabile-

cekleri kitap varken, bu oranın  sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe artmaya devam etmekte 

olduğu görülmektedir (Orta S.E.D.de %34,2 ve Üst S.E.D.de %45,9). Ayrıca “Evde okuya-

bileceğim herhangi bir kitap yok.” diyenlere bakıldığında yine Alt S.E.D.deki öğrencilerin 

en fazla yüzdeliğe sahip olduğu (%52,6) görülürken, Orta S.E.D.deki öğrencilerde bu yüz-

delik azalmakta (%26,3) ve Üst S.E.D.deki öğrencilerde ise daha da düĢmektedir (%10). Bu 

bağlamda okuma kitaplarını daha çok satın alarak temin eden Üst S.E.D.deki öğrencilerin 

evde okuyabilecekleri kitaplarının olması, sosyo-ekonomik faktörün kitap alım gücünü ne 

kadar çok etkilediğini gözler önüne sermektedir. 

Tablo 10‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin ders 

dıĢındaki boĢ zamanlarını değerlendirme biçimlerine göre dağılımları görülmektedir: 
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Tablo 10. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Ders Dışındaki Boş

Zamanlarını Değerlendirme Biçimlerine Göre Dağılımları

13 25 18 56

23,2% 44,6% 32,1% 100,0%

16,3% 31,3% 22,5% 23,3%

5 2 1 8

62,5% 25,0% 12,5% 100,0%

6,3% 2,5% 1,3% 3,3%

17 16 8 41

41,5% 39,0% 19,5% 100,0%

21,3% 20,0% 10,0% 17,1%

11 9 5 25

44,0% 36,0% 20,0% 100,0%

13,8% 11,3% 6,3% 10,4%

9 7 8 24

37,5% 29,2% 33,3% 100,0%

11,3% 8,8% 10,0% 10,0%

3 11 14 28

10,7% 39,3% 50,0% 100,0%

3,8% 13,8% 17,5% 11,7%

22 10 26 58

37,9% 17,2% 44,8% 100,0%

27,5% 12,5% 32,5% 24,2%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Kitap okuyorum

Oynuyorum

Anne/ Babama

yardım ediyorum

Müzik dinliyorum

Spor yapıyorum

Bilgisayar

kullanıyorum

Televizyon

izliyorum

Ders

Dışındaki

Boş

Zamanları

nı

Değerlen

dirme

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Ders DıĢındaki BoĢ Zamanlarını Değerlendirme içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

 

X² = 27,295 SD = 12 P = 0,007 

 

Öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarını nasıl değerlendirdikleri ile S.E.D.leri 

incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 
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Alt S.E.D.deki öğrencilerin %16,3‟ü ders dıĢındaki boĢ zamanlarını değerlendirme-

de kitap okumayı seçerken, %6,3‟ü oyun oynamakta, %21,3‟ü anne ya da babasına yardım 

etmekte, %13,8‟i müzik dinlemekte, %11,3‟ü spor yapmakta, %3,8‟i bilgisayar kullanmak-

ta, %27,5‟i ise televizyon seyretmektedir. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %31,3‟ü kitap oku-

makta, %2,5‟i oyun oynamakta, %20‟si anne ya da babasına yardım etmekte,  %11,3‟ü 

müzik dinlemekte, %8,8‟i spor yapmakta,  %13,8‟i bilgisayar kullanmakta ve %12,5‟i tele-

vizyon seyretmektedir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise, %22,5‟i kitap okumakta, %1,3‟ü 

oyun oynamakta, %10‟u anne ya da babasına yardım etmekte, %6,3‟ü müzik dinlemekte, 

%10‟u spor yapmakta, %17,5‟i bilgisayar kullanmakta ve %32,5‟i televizyon seyretmekte-

dir. 

Tablonun ıĢığında Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki öğrenciler arasında bir karĢılaĢtırma-

ya gidildiğinde, en az Alt S.E.D.deki öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarında kitap 

okudukları görülmektedir. Alt S.E.D.deki öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarında en 

fazla anne ve babalarına yardım ettikleri (%41,5) ve televizyon seyrettikleri %27,5 görül-

mektedir. Bu bağlamda Alt S.E.D.deki öğrencileri ders dıĢındaki boĢ zamanlarında kitap 

okumaktan alıkoyan faktörlerin en belirgin olanları ortaya çıkmıĢtır. BoĢ zamanlarını en 

fazla kitap okumakla (%44,6) geçiren grubun  Orta S.E.D.deki öğrenciler olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. Üst S.E.D.deki öğrenciler arasından “Ders dışındaki boş zamanlarımı kitap oku-

yorum.” diyenler ise gruplar arasında %32,1‟lik bir paya sahiptir. Üst S.E.D.deki öğrencile-

ri ders dıĢındaki boĢ zamanlarında kitap okumaktan alıkoyan faktörlerin baĢında ise bilgi-

sayar kullanmak (%50) ve televizyon izlemek (%44,8) gelmektedir. 

Tablo 11‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin evle-

rine düzenli gazete gelip gelmemesine göre dağılımları görülmektedir: 
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Tablo 11. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Evlerine Düzenli

Gazete Gelip Gelmemesine Göre Dağılımları

30 22 13 65

46,2% 33,8% 20,0% 100,0%

37,5% 27,5% 16,3% 27,1%

39 29 34 102

38,2% 28,4% 33,3% 100,0%

48,8% 36,3% 42,5% 42,5%

11 29 33 73

15,1% 39,7% 45,2% 100,0%

13,8% 36,3% 41,3% 30,4%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hayır gelmiyor

Bazen geliyor

Sürekli geliyor

Eve

Düzenli

Olarak

Gazetenin

Gelmesi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Eve Düzenli Olarak Gazetenin Gelme Durumu içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 19,435 SD = 4 P = 0,001 

 

Öğrencilerin evlerine düzenli olarak gazetenin gelme durumları ile S.E.D.leri ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %37,5‟i evlerine düzenli olarak gazetenin gelmediğini, 

%48,8‟i bazen geldiğini ve %13,8‟i gazetenin sürekli geldiğini belirtmiĢlerdir. Orta 

S.E.D.deki öğrencilerin %27,5‟i evlerine gazetenin hiç gelmediğini, %36,3‟ü bazen geldi-

ğini ve %36,3‟ü ise evlerine gazetenin sürekli geldiğini belirtmiĢlerdir. Üst S.E.D.deki öğ-

rencilerin ise %16,3‟ünün evlerine gazete hiç gelmezken, %42,5‟inin evine bazen gelmekte 

ve %41,3‟ünün evine ise sürekli gelmektedir. 

Tabloya genel olarak bakıldığında “Eve düzenli olarak gazete gelmiyor.” diyenlerin 

%46,2‟sini Alt S.E.D.deki öğrenciler oluĢtururken, %33,8‟ini Orta S.E.D.deki öğrenciler, 

%20‟sini ise Üst S.E.D.deki öğrenciler oluĢturmaktadır. “Eve sürekli gazete geliyor.” di-

yenlerin ise %15,1‟ini Alt S.E.D.deki öğrenciler, %39,7‟sini Orta S.E.D.deki öğrenciler ve 
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%45,2‟sini de Üst S.E.D.deki öğrenciler oluĢturmaktadır. Görüldüğü gibi sosyo-ekonomik 

düzey yükseldikçe öğrencilerin evlerine gazetenin sürekli olarak gelmeye baĢladığı görül-

mektedir. 

Tablo 12‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin gazete 

okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 12. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Gazete Okuma

Sıklığına Göre Dağılımları

5 6 3 14

35,7% 42,9% 21,4% 100,0%

6,3% 7,5% 3,8% 5,8%

64 55 43 162

39,5% 34,0% 26,5% 100,0%

80,0% 68,8% 53,8% 67,5%

11 19 34 64

17,2% 29,7% 53,1% 100,0%

13,8% 23,8% 42,5% 26,7%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Gazete

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Gazete Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 17,892 SD = 4 P = 0,001 

Öğrencilerin gazete okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında an-

lamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

 Anket sonuçlarına bakıldığında, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %6,3‟ü gazeteyi hiç 

okumazken, %80‟i bazen gazete okumakta, %13,8‟i ise gazeteyi sürekli okumaktadır. Orta 

S.E.D.deki öğrencilerin %7,5‟i gazeteyi hiç okumazken, %68,8‟i bazen okumakta ve 23,8‟i 

ise sürekli okumaktadır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %3,8‟i gazeteyi hiç okumazken, 

%53,8‟i bazen okumakta ve %42,5‟i sürekli okumaktadır.  
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Buna göre gazeteyi “Hiç okumam.” diyenlere bakıldığında ilk sırada Orta 

S.E.D.deki öğrencileri (%42,9), ardından Alt S.E.D.deki (%35,7) öğrencileri görmekteyiz. 

Bununla birlikte Üst S.E.D.de öğrencilerin sadece %21,4‟ü gazete okumadığını belirtmek-

tedir. Görüldüğü gibi sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe öğrencilerdeki gazete okumama 

oranı giderek azalmıĢtır. Ayrıca, sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe gazeteyi sürekli oku-

yorum diyen öğrencilerin sayılarında da artıĢ görüldüğü tespit edilmiĢtir (Üst S.E.D.de 

%53,1), (Orta S.E.D.de %29,7) ve (Alt S.E.D.de %17,2). 

Tablo 11‟de Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe öğrencilerin evlerine düzenli ola-

rak gazetenin gelmesi sürekli hâle geliyordu. Alt S.E.D.deki öğrencilerin yarıya yakının 

evine gazete girmiyordu. Buna göre evinde gazeteyle tanıĢan, aile bireylerinin gazete oku-

duğunu gören çocukta gazeteye karĢı bir ilginin oluĢması beklenir. Büyük çoğunluğunun 

evlerine sürekli gazete gelen Üst S.E.D.deki öğrencilerin yarıdan fazlasının sürekli gazete 

okuması sosyo-ekonomik faktörün doğal bir sonucudur. 

Tablo 13‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin dergi 

okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 13. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Dergi Okuma

Sıklığına Göre Dağılımları

18 15 8 41

43,9% 36,6% 19,5% 100,0%

22,5% 18,8% 10,0% 17,1%

53 53 60 166

31,9% 31,9% 36,1% 100,0%

66,3% 66,3% 75,0% 69,2%

9 12 12 33

27,3% 36,4% 36,4% 100,0%

11,3% 15,0% 15,0% 13,8%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Sayı

%  *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Dergi

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Dergi Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 4,989 SD = 4 P = 0,288 

Öğrencilerin dergi okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında an-

lamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Tabloya göre, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %22,5‟i hiç dergi okumazken, %66,3‟ü 

bazen okumakta ve %11,3‟ü de sürekli okumaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %18,8‟i 

hiç dergi okumazken, %66,3‟ü bazen okumakta ve %15‟i sürekli okumaktadır. Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin ise %10‟u hiç dergi okumazken, %75‟i bazen okumakta ve %15‟i 

dergiyi sürekli okumaktadır. Genel olarak bakıldığında, “Dergi hiç okumam diyenler.” Alt 

S.E.D.deki öğrencilerde daha fazla (%43,9) görülmekle birlikte, Üst S.E.D.deki öğrenciler-

de oran giderek azalmıĢtır (%19,5). “Dergiyi sürekli okurum.” diyenlerin de Alt S.E.D.den 

Orta ve Üst S.E.D.ye gittikçe arttığı tespit edilmiĢtir. 

Tablo 14‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin bilim-

sel kitapları okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 14. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Bilimsel

Kitapları Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

28 29 14 71

39,4% 40,8% 19,7% 100,0%

35,0% 36,3% 17,5% 29,6%

39 38 52 129

30,2% 29,5% 40,3% 100,0%

48,8% 47,5% 65,0% 53,8%

13 13 14 40

32,5% 32,5% 35,0% 100,0%

16,3% 16,3% 17,5% 16,7%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

okumam

Bazen

okurum

Sürekli

okurum

Bilimsel

Kitapları

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Bilimsel Kitapları Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 8,831 SD = 4 P = 0,065 

 

Öğrencilerin bilimsel kitapları okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %35‟i bilimsel kitapları hiç okumazken, %48,8‟i bazen 

okumakta ve %16,3‟ü ise sürekli okumaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %36,3‟ü bilim-

sel kitapları hiç okumazken, %47,5‟i bazen okumakta ve %16,3‟ü ise sürekli okumaktadır. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %17,5‟i bilimsel kitapları hiç okumazken, %65‟i bazen 

okumakta ve %17,5‟i ise sürekli okumaktadır. Bununla birlikte  Alt ve Orta S.E.D.deki öğ-

rencilerde bilimsel kitapları “Hiç okumam.” diyenler daha fazlayken (Alt S.E.D.de %39,4 

ve Orta S.E.D.de %40,8) bu durum, Üst S.E.D.de daha da azalma göstermiĢtir (%19,7). 

Tablo 15‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin bilim-

sel kitapları okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 15. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin

Roman/Hikaye Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

3 4 2 9

33,3% 44,4% 22,2% 100,0%

3,8% 5,0% 2,5% 3,8%

46 38 24 108

42,6% 35,2% 22,2% 100,0%

57,5% 47,5% 30,0% 45,0%

31 38 54 123

25,2% 30,9% 43,9% 100,0%

38,8% 47,5% 67,5% 51,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

okumam

Bazen

okurum

Sürekli

okurum

Roman /

Hikaye

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* Roman/Hikâye Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 14,336 SD = 4 P = 0,006 

 

Öğrencilerin roman / hikâye okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %3,8‟i roman veya hikâyeyi hiç okumam derken, 

%57,5‟i bazen okumakta ve %38,8‟i ise sürekli okumaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin 

%5‟i roman ya da hikâyeyi hiç okumazken, %47,5‟i bazen okumakta ve yine %47,5‟i sürek-

li okumaktadır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise sadece %2,5‟i roman ya da hikâyeyi hiç 

okumazken, %30‟u bazen okumakta ve %67,5‟i ise sürekli okumaktadır.  

Tabloya genel olarak bakıldığında ve gruplar arası bir karĢılaĢtırma yapıldığında, 

sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe roman ya da hikâye okuma sıklığı da artmaktadır Alt 

S.E.D.deki öğrenciler içinde “Sürekli kitap okuyorum.” diyenler, grubun %25,2‟sini oluĢtu-

rurken, Orta S.E.D.de grubun %30,9‟unu ve Üst S.E.D.de ise grubun %43,9‟unu oluĢtur-

maktadır.  Bu bağlamda evinde kitaplığı olan, evine düzenli olarak gazete gelen ve satın 

alarak kitap edinme durumu yüksek olan Üst S.E.D.deki öğrencilerin roman veya hikâye 

okuma sıklığının daha fazla olması sosyo-ekonomik faktörün yine ne kadar etkili olduğu-

nun önemli bir göstergesidir. Bunun yanında her üç sosyo-ekonomik düzeyde de “Hiç ro-

man ya da hikâye okumam.” diyenlerin sayısının azlığı sevindiricidir. 

Tablo 16‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin Ģiir 

okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 16. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Şiir Okuma

Sıklığına Göre Dağılımları

10 17 26 53

18,9% 32,1% 49,1% 100,0%

12,5% 21,3% 32,5% 22,1%

41 41 41 123

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

51,3% 51,3% 51,3% 51,3%

29 22 13 64

45,3% 34,4% 20,3% 100,0%

36,3% 27,5% 16,3% 26,7%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Şiir

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
* ġiir Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 13,314 SD = 4 P = 0,010 

 

Öğrencilerin Ģiir okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında anlam-

lı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %12,5‟i Ģiir türünü hiç okumazken, %51,3‟ü bazen 

okumakta, %36,3‟ü de Ģiiri sürekli okumaktadır.  

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %21,3‟ü Ģiir türünü hiç okumazken, %51,3‟ü bazen 

okumakta, %27,5‟i ise Ģiir türünü sürekli okumaktadır. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %32,5‟i Ģiir türünü hiç okumazken, %51,3‟ü bazen 

okumakta, %16,3‟ü de Ģiir türünü sürekli okumaktadır. 

Görülmektedir ki Ģiir türünü hiç okumayanlar en fazla Üst S.E.D.deki öğrencilerken 

(%49,1), bunu ikinci sırada Orta S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte (%32,1), üçüncü sıra-

da ise Alt S.E.D.deki öğrenciler gelmektedir  (%18,9). ġiir türünü en fazla tercih edenler 
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Alt S.E.D.deki öğrencilerken (%36,3), bunu ikinci sırada Orta S.E.D.deki öğrenciler izle-

mektedir (34,4). Üst S.E.D.deki öğrenciler ise Ģiir türünü en az okuyan öğrencilerdir 

(%20,3). 

Tablo 17. Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin sürekli 

okudukları türü tercih etme sebeplerine göre dağılımları gösterilmektedir. 

Tablo 17. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Sürekli

Okudukları Türü Tercih Etme Sebeplerine Göre Dağılımları

6 4 6 16

37,5% 25,0% 37,5% 100,0%

7,5% 5,0% 7,5% 6,7%

37 29 21 87

42,5% 33,3% 24,1% 100,0%

46,3% 36,3% 26,3% 36,3%

22 27 42 91

24,2% 29,7% 46,2% 100,0%

27,5% 33,8% 52,5% 37,9%

8 8 4 20

40,0% 40,0% 20,0% 100,0%

10,0% 10,0% 5,0% 8,3%

5 8 5 18

27,8% 44,4% 27,8% 100,0%

6,3% 10,0% 6,3% 7,5%

2 4 2 8

25,0% 50,0% 25,0% 100,0%

2,5% 5,0% 2,5% 3,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sıkıntılarımdan

kurtulmama

yardımcı oluyor

Bilgimi arttırıyor

İlginç şeyleri

görmekten

hoşlanıyorum

Düşünemediğim

şeyleri eserlerde

buluyorum

Kendime güvenim

artıyor

Çevremde(öğret-

men,arkadaşlarım..)

saygınlığım artıyor

Sürekli

Okunan

Türün

Tercih

Edilme

Sebebi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Sürekli Okunan Türün Tercih Edilme Sebebi içindeki dağılımı 
** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 15,657 SD = 10 P = 0,110 
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Öğrencilerin sürekli okudukları türü tercih etme sebepleri ile S.E.D.leri incelendi-

ğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %7,5‟i sürekli okudukları türü sıkıntılarından kurtulma-

larına yardımcı olduğu için okumaktayken, %46,3‟ü bilgisini arttırdığı için okumakta, 

%27,5‟i ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı için okumakta, %10‟u düşünemediği şeyleri 

eserlerde bulduğu için okumakta, %6,3‟ü kendine olan güvenini arttırdığı için okumaktay-

ken, %2,5‟i ise çevresinde saygınlık kazanmak amacıyla okumaktadır. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %5‟i sürekli okuduğu türü sıkıntılarından kurtulması-

na yardımcı olduğu için okurken, %36,3‟ü bilgisini arttırdığı için okumakta, %33,8‟i ilginç 

şeyleri görmekten hoşlandığı için okumakta, %10‟u düşünemediği şeyleri eserlerde buldu-

ğu için okumakta, %10‟u kendine olan güvenini arttırdığı için okumaktayken, %5‟i ise çev-

resinde saygınlığını arttırdığı için tercih etmektedir. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin %7,5‟i sürekli okuduğu türü sıkıntılarından kurtulması-

na yardımcı olduğu için okumaktayken, %26,3‟ü bilgisini arttırdığı için okumakta, %52,5‟i 

ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı için okumakta, %5‟i düşünemediği şeyleri eserlerde 

bulduğu için okumakta, %6,3‟ü kendine olan güvenini arttırdığı için okumakta ve %2,5‟i 

çevresinde saygınlığını arttırdığı için tercih etmektedir. 

Tabloya genel olarak bakıldığında, her üç sosyo-ekonomik düzeydeki grupta, öğ-

renciler, sürekli okudukları türü en fazla ilginç Ģeyleri görmekten hoĢlandıkları (%37,9) ve 

bilgisini arttırdığı (%36,3) için tercih etmektedirler. 

 

Tablo 18‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin üni-

versite eğitimi ile ilgili ailelerinin düĢüncesine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 18. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Üniversite Eğitimi

İle İlgili Ailelerinin Düşüncesine Göre Dağılımları

13 3 1 17

76,5% 17,6% 5,9% 100,0%

16,3% 3,8% 1,3% 7,1%

16 6 1 23

69,6% 26,1% 4,3% 100,0%

20,0% 7,5% 1,3% 9,6%

10 10 1 21

47,6% 47,6% 4,8% 100,0%

12,5% 12,5% 1,3% 8,8%

41 61 77 179

22,9% 34,1% 43,0% 100,0%

51,3% 76,3% 96,3% 74,6%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Sayı

 % *

 % **

Okutmaya

imkanım yok,

diyorlar

Hem çalış hem

oku, diyorlar

Başka bir ilde/

yerde okutmam

diyorlar

Mutlaka

okumalısın,

diyorlar

Üniversite

Eğitimi İle

İlgili

Ailenin

Düşüncesi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Üniversite Eğitimi Ġle Ġlgili Ailenin DüĢüncesi içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 48,425 SD = 6 P = 0,000 

 

Öğrencilerin üniversite eğitimi ile ilgili ailelerinin düĢünceleri ile S.E.D.leri ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin üniversite eğitimleri ile ilgili ailelerinin 

düĢüncelerine bakıldığında, %16,3‟ünün ailesi “Okutmaya imkânım yok.” derken, %20‟si 

“Hem çalış, hem de oku.” demekte, %12,5‟inin ailesi “Başka bir ilde / yerde okutmam.” 

derken, %51,3‟ünün ailesi ise “Mutlaka okumalısın.” demektedir. Orta S.E.D.deki öğrenci-

lerin üniversite eğitimleri ile ilgili ailelerinin düĢüncelerine bakıldığında, %3,8‟inin ailesi 

“Okutmaya imkânım yok.” derken, %7,5‟inin ailesi “Hem çalış, hem oku.” demekte, 

%12,5‟inin ailesi “Başka bir ilde / yerde okutmam.” derken, %76,5‟inin ailesi “Mutlaka 
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okumalısın.” demektedir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin %1,3‟ünün ailesi “Okutmaya 

imkânım yok.” derken, %1,3‟ünün ailesi “Hem çalış, hem oku.” demekte, %1,3‟ünün ailesi 

“Başka bir ilde / yerde okutmam.” demekte, %96,3‟ünün ailesi de “Mutlaka okumalısın.” 

Ģeklinde cevap vermektedir. 

Alt, Orta ve Üst S.E.D.lere genel ve karĢılaĢtırmalı olarak bakıldığında, “Okutmaya 

imkânım yok.” diyen ailelerin sayısının, sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe büyük oranda 

azalmaya baĢladığı görülmektedir (Alt S.E.D.de %16,3, Orta S.E.D.de %3,8 ve Üst 

S.E.D.de ise %1,3 olarak tespit edilmiĢtir). Yine aynı Ģekilde, “Hem çalış, hem de oku.” 

diyen ailelerin sayısının, sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe daha da azaldığı görülmekte-

dir (Alt S.E.D.de %20, Orta S.E.D.de %7,5 ve Üst S.E.D.de ise %1,3 olarak bulunmuĢtur). 

“Başka bir ilde / yerde okutmam” diyen ailelere bakıldığında yukarıdaki sonuçlara paralel 

olarak sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe azalma devam etmiĢtir (Alt ve Orta S.E.D.de 

%12,5 ve Üst S.E.D.de ise %1,3 olarak tespit edilmiĢtir). “Mutlaka okumalısın.” diyen aile-

lerin sayısının, sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe daha da fazla artmaya baĢladığı görül-

mektedir. Alt S.E.D.de %51,3, Orta S.E.D.de %76,3 ve Üst S.E.D.de %96,3 olan sonuçlara 

bakıldığında, sosyo-ekonomik gücün ailelerin çocuklarının eğitimiyle ilgili fikirlerine 

olumlu veya olumsuz etki edebildiği açıkça görülür. Bütün bunların yanında her üç sosyo-

ekonomik düzeyde de ailelerin büyük çoğunluğunun çocuklarını mutlaka okutmak isteme-

leri sevindiricidir. 

Tablo 19‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin ailele-

rinin, boĢ zamanlarda okumak için çocuğa kitap alıp almamasına göre dağılımları gösteril-

mektedir: 
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Tablo 19. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Ailelerinin

Boş Zamanlarda Okumak İçin Çocuğa Kitap Alıp Almasına Göre Dağılımları

23 16 7 46

50,0% 34,8% 15,2% 100,0%

28,8% 20,0% 8,8% 19,2%

51 44 50 145

35,2% 30,3% 34,5% 100,0%

63,8% 55,0% 62,5% 60,4%

6 20 23 49

12,2% 40,8% 46,9% 100,0%

7,5% 25,0% 28,8% 20,4%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

almazlar

Arada bir

alırlar

Sık sık

alırlar

Ailenin Boş

Zamanlarda

Okumak

İçin Çocuğa

Kitap

Alması

Toplam

Alt

Sosyo-Ek

onomik

D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Ailenin BoĢ Zamanlarda Okumak Ġçin Çocuğa Kitap Alması içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
 

X² = 19,066 SD = 4 P = 0,001 

 

Tablo 19‟da ailenin boĢ zamanlarında okumak için çocuğa kitap alması ile 

S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Tabloya bakıldığında, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %28,8‟inin ailesi boĢ zamanla-

rında okuması için çocuğuna hiç kitap almazken, %63,8‟inin ailesi arada bir almakta ve 

%7,5‟inin ailesi ise çocuğuna sık sık kitap almaktadır. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin, %20‟sinin ailesi boĢ zamanlarında okuması için çocu-

ğuna hiç kitap almazken, %55‟ini ailesi arada bir almakta ve %25‟inin ailesi ise çocuğuna 

okuması için sık sık kitap almaktadır. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin, %8,8‟inin ailesi çocuğuna hiç kitap almazken, %62,5‟i 

arada bir almakta ve %28,8‟i ise sık sık kitap almaktadır. 
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Sosyo-ekonomik düzeyler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde Ģunları söyleye-

biliriz: Ailelerin sosyo-ekonomik düzeyi yükseldikçe, ailenin çocuğuna okuması için daha 

fazla kitap aldığı görülmektedir. Buna göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin ailelerinin %50‟si 

hiç kitap almamaktadır. Bu durum Orta S.E.D.de %34,8‟lik bir oranla düĢmekteyken, Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin ailelerinin ise sadece %15‟i hiç kitap almamaktadır. Görülüyor ki 

Alt S.E.D.deki ailelerin yarısı çocuğuna hiç kitap alamamaktadır. Eğitim düzeyi düĢük, 

çoğunun evine gazete girmeyen, çocuğuna satın alarak kitap seçebilme imkânını sunama-

yan Alt S.E.D.deki ailelerin çocuklarına sık sık kitap almayacakları ortadadır. Bunun için-

dir ki Alt S.E.D.deki ailelerin çocuklarının çoğu kitap temin ederken okul kitaplığını diğer 

sosyo-ekonomik düzeydeki öğrencilere göre daha fazla tercih etmekteydi. Ayrıca boĢ za-

manlarında okuması için sık sık kitap alan ailelerin sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe 

sayılarının  da arttığı görülmektedir (Alt S.E.D.de %12,2, Orta S.E.D.de %40,8 ve Üst 

S.E.D.de ise %46,9). 

Tablo 20‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, kü-

tüphanelere gitme sebebine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 20. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin,

Kütüphanelere Gitme Sebebine Göre Dağılımları

65 62 71 198

32,8% 31,3% 35,9% 100,0%

81,3% 77,5% 88,8% 82,5%

15 18 9 42

35,7% 42,9% 21,4% 100,0%

18,8% 22,5% 11,3% 17,5%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Araştırmak/

ödev

yapmak için

Okuma

kitapları

almak için

Kütüphane

lere Gitme

Sebebi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Kütüphanelere Gitme Sebebi içindeki dağılımı 
** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 3,636 SD = 2 P = 0,162 
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Öğrencilerin kütüphanelere gitme sebebi ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %81,3‟ü araştırma / ödev yapmak için kü-

tüphanelere giderken, %18,8‟i okuma kitapları almak için kütüphanelere gitmektedir. Orta 

S.E.D.deki öğrencilerin %77,5‟i araştırma / ödev yapmak için kütüphanelere giderken, 

%22,5‟i okuma kitapları almak için kütüphaneler gitmekte, Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise 

%88,8‟i araştırma / ödev yapmak için kütüphanelere giderken, %11,3‟ü ise okuma kitapları 

almak için kütüphanelere gitmektedirler. Buna göre, genel toplama bakıldığında öğrencile-

rin neredeyse tamamına yakını (%82,5‟i) kütüphanelere araştırma / ödev yapmak için gi-

derlerken, sadece %17,5‟i okuma kitapları almak için gitmektedirler. Bu bağlamda diyebili-

riz ki öğrenciler gerçekten de kütüphanelerin sadece araĢtırma yapılmak amacıyla gidilen 

yerler olduğuna inanmaktadırlar. Onlara gerçek bir okuma zevki ve alıĢkanlığını kazandı-

ramadıkça onlar hâlâ kütüphanelerin hangi amaçla kurulduğunun bilincine varamayacak-

lardır. 

Tablo 21‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, Ġl 

Halk Kütüphanesinden yararlanma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 21. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, İl Halk

Kütüphanesinden Yararlanma Sıklığına Göre Dağılımları

19 11 14 44

43,2% 25,0% 31,8% 100,0%

23,8% 13,8% 17,5% 18,3%

51 56 58 165

30,9% 33,9% 35,2% 100,0%

63,8% 70,0% 72,5% 68,8%

10 13 8 31

32,3% 41,9% 25,8% 100,0%

12,5% 16,3% 10,0% 12,9%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

yararlanmıyorum

Bazen

yararlanıyorum

Sık sık

yararlanıyorum

İl Halk

Kütüphane

sinden

Yararlanma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Ġl Halk Kütüphanesinden Yararlanma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
 

X² = 3,926 SD = 4 P = 0,416 

 

Öğrencilerin Ġl Halk Kütüphanesinden yararlanma sıklığı ile S.E.D.leri incelendi-

ğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Tabloya bakıldığında, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %23,8‟i kütüphanelerden hiç ya-

rarlanmazken, %63,8‟i bazen yararlanmakta ve %12,5‟i ise sık sık yararlanmaktadır. Orta 

S.E.D.deki öğrencilerin %13,8‟i kütüphanelerden hiç yararlanmazken, %70‟i bazen yarar-

lanmakta, %16,3‟ü ise sık sık yararlanmaktadır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %17,5‟i 

kütüphanelerden hiç yararlanmazken, %72,5‟i bazen yararlanmakta ve %10‟u da sık sık 

kütüphanelerden yararlanmaktadır.   

Yukarıda da görüldüğü gibi gruplar arasında, kütüphanelerden yararlanma oranında 

çok büyük farklılık bulunamamakla beraber, genel toplama bakıldığında, öğrencilerin yarı-

dan fazlasının (%68,8) kütüphanelerden bazen yararlandığını, %18,3‟ünün kütüphanelerden 
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hiç yararlanmadığını ve sadece  %12,9‟unun sık sık  yararlandığı ortaya çıkmaktadır. Ger-

çekten de her üç sosyo-ekonomik düzeyde, genel olarak kütüphaneyi tanımama, kütüpha-

neyle bire bir etkileĢimde bulunamamanın var olduğu bir gerçektir. Alt S.E.D.deki öğrenci-

lerin kitapları satın alabilme güçleri düĢük olduğu için il halk kütüphanesinden yararlanma 

sıklıklarının daha fazla olması gerekirken, yarıya yakınının (%43,2) kütüphanelerden hiç 

yararlanmadıkları görülmektedir. 

Tablo 22‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, kitap 

okuma düĢüncesini aĢılayanlara göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 22. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Kitap Okuma

Düşüncesini Aşılayanlara Göre Dağılımları

3 9 13 25

12,0% 36,0% 52,0% 100,0%

3,8% 11,3% 16,3% 10,4%

4 7 4 15

26,7% 46,7% 26,7% 100,0%

5,0% 8,8% 5,0% 6,3%

30 39 28 97

30,9% 40,2% 28,9% 100,0%

37,5% 48,8% 35,0% 40,4%

8 1 2 11

72,7% 9,1% 18,2% 100,0%

10,0% 1,3% 2,5% 4,6%

4 2 4 10

40,0% 20,0% 40,0% 100,0%

5,0% 2,5% 5,0% 4,2%

31 22 29 82

37,8% 26,8% 35,4% 100,0%

38,8% 27,5% 36,3% 34,2%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Annem

Babam

Öğretmenim

Kardeşlerim

Diğer (dayı,

yenge, teyze,

amca vb gibi)

Kendim

Kitap

Okuma

Düşüncesi

ni Aşılayan

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Kitap Okuma DüĢüncesini AĢılayanlar içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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Tablo 22‟de kitap okuma düĢüncesini aĢılayan kiĢi ya da kiĢiler ile S.E.D.leri ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %3,8‟ine kitap okuma düĢüncesini anneleri, %5‟ine ba-

baları, %37,5‟ine öğretmenleri, %10‟una kardeşleri, %5‟ine dayı, amca veya teyzelerinden 

herhangi birisi aĢılarken, %38,8‟i ise kitap okuma düĢüncesini kendisinin kazandığını be-

lirtmektedir.  

Orta S.E.D.deki öğrencilerde kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlara baktığımızda, 

öğrencilerin %11,3‟ünde anneleri, %8,8‟inde babaları, %48,8‟inde öğretmenleri, 

%1,3‟ünde kardeşleri, %2,5‟inde yakın akrabaları (dayı, amca, teyze vb.) rol oynamıĢtır. 

Öğrencilerin %27,5‟i ise kitap okuma düĢüncesini aĢılayan özel birinin olmadığını bu dü-

Ģünceyi kendi kendine kazandıklarını belirtmektedirler.  

Üst S.E.D.deki öğrencilerde ise kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlara bakıldığında, 

öğrencilerin %16,3‟ü annelerinin, %5‟i babalarının, %35‟i öğretmenlerinin, %2,5‟i kar-

deşlerinin, %5‟i diğer akrabalarının (dayı, yenge, teyze vb.) kitap okuma düĢüncesini aĢı-

ladığını belirtmiĢ,  %36,3‟ü ise kitap okuma düĢüncesini herhangi birinin aĢılamadığını 

belirtmiĢlerdir. 

Gruplar arası bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe 

annelerin çocuğuna kitap okuma düĢüncesini aĢılamadaki payı büyük oranda atıĢ göster-

mektedir. (Üst S.E.D.de annelerin kitap okuma düĢüncesini aĢılama oranı %52, Orta 

S.E.D.de %36 ve Alt S.E.D.de ise sadece %12‟dir.) Üst S.E.D.de annelerin eğitim düzeyi-

nin daha yüksek olmasının çocuğuna kitap okuma düĢüncesini aĢılamada olumlu derecede 

etkilediği açıkça görülmektedir. Ayrıca genel toplama bakıldığında her üç sosyo-ekonomik 

düzeyde de öğrencilere en fazla öğretmenleri kitap okuma düĢüncesini aĢılamaktadır. (Alt 

S.E.D.de %30,9, Orta S.E.D.de %40,2, Üst S.E.D.de ise %28,9‟dur). Kitap okuma alıĢkan-

lığı kazanmada ailesi tarafından desteklenen, kendisi satın alma yoluyla beğendiği kitabı 

alabilen Üst S.E.D.deki öğrencilerin biraz daha serbest hareket ettiklerini burada açıkça 

X² = 19,656 SD = 10 P = 0,033 
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görebilmekteyiz. Bunların yanında genel toplama bakıldığında kitap okuma düĢüncesini 

öğretmenden sonra en fazla öğrenciler kendi kendilerine aĢılamıĢlardır. Özellikle Alt 

S.E.D.deki öğrenciler en fazla kitap okuma düĢüncesini kendi kendilerine aĢılamakla birlik-

te, ikinci sırada öğretmen gelmektedir. Alt S.E.D.deki öğrencilerin çoğunun diğer 

S.E.D.deki gruplara göre kardeĢlerinden etkilenmelerinin daha fazla olduğu görülmektedir. 

Alt S.E.D.de genellikle kitapların küçük kardeĢler tarafından da kullanılması birbirlerinden 

daha fazla etkilenmelerine neden olabilmektedir. Üst ve Orta S.E.D.deki öğrencilerin genel-

likle ya tek kardeĢ ya da iki kardeĢ olduğu ortaya çıkmıĢ olmakla beraber, birbirlerinden 

etkilenmelerinin Alt S.E.D.deki öğrencilere göre biraz daha az olması olağandır. 

Tablo 23‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, oku-

ma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulanlara göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 23. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Okuma Kitabı

Seçerken En Çok Tavsiyesine Uyulanlara Göre Dağılımları

37 28 22 87

42,5% 32,2% 25,3% 100,0%

46,3% 35,0% 27,5% 36,3%

2 3 9 14

14,3% 21,4% 64,3% 100,0%

2,5% 3,8% 11,3% 5,8%

1 4 2 7

14,3% 57,1% 28,6% 100,0%

1,3% 5,0% 2,5% 2,9%

7 2 8 17

41,2% 11,8% 47,1% 100,0%

8,8% 2,5% 10,0% 7,1%

33 43 39 115

28,7% 37,4% 33,9% 100,0%

41,3% 53,8% 48,8% 47,9%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Sayı

% *

%  **

Öğretmenimin

Anne /

babamın

Arkadaşımın

Abla /

ağabeyimin

Kendim

seçiyorum

Okuma

Kitabı

Seçerken

En Çok

Tavsiyesine

Uyulan

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Okuma Kitabı Seçerken En Çok Tavsiyesine Uyulanlar içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 17,043 SD = 8 P = 0,030 

 

Tablo 23‟te okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulanlar  ile S.E.D.leri ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur  (P < 0,05). 

Tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %46,3‟ü okuma kitabı seçerken en çok 

öğretmeninin tavsiyesine uyarken, %2,5‟i anne ya da babasının tavsiyesine uymakta, 

%1,3‟ü arkadaşının tavsiyesine uymakta, %8,8‟i abla ya da ağabeyinin tavsiyesine uyar-

ken, %41,3‟ü ise hiç kimseden tavsiye almamakta, kendisi seçmektedir. Orta S.E.D.deki 

öğrencilerin %35‟i okuma kitabı seçerken öğretmeninin tavsiyesine uyarken, %3,8‟i anne 

ya da babasının tavsiyesine, %5‟i arkadaşının tavsiyesine, %2,5‟i abla ya da ağabeyinin 

tavsiyesine uymaktadır. %53,8‟i ise kendisi seçmektedir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise 

%27,5‟i okuma kitapları seçerken öğretmeninin tavsiyesine uyarken, %11,3‟ü anne ya da 

babasının tavsiyesine, %2,5‟i arkadaşının, %10‟u abla veya ağabeyinin tavsiyesine uyduğu 

görülür. %48,8‟i ise kendisi seçmektedir. 

Gruplar arası bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, “Okuma kitabı seçerken en çok öğ-

retmenimin tavsiyesine uyarım.”  diyenler %42,3 ile Alt S.E.D.deki öğrencilerken, sosyo-

ekonomik düzey yükseldikçe öğretmenin tavsiye etme oranı da düĢmüĢtür (Orta S.E.D.de 

%32,2 ve Üst S.E.D.de ise %25,3‟tür). “Okuma kitabı seçerken en çok anne ya da babamın 

tavsiyesine uyarım.” diyen öğrencilere bakıldığında da sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe 

anne, babanın çocuklarına kitap tavsiye etmesinin de arttığı görülmüĢtür. Alt S.E.D.deki 

öğrencilerin %14,3‟i, Orta S.E.D.deki öğrencilerin %21,4‟ü ve Üst S.E.D.deki öğrencilerin 

ise %64,3‟ü anne ve babalarının tavsiyesine daha fazla uymaktadırlar. Alt S.E.D.deki öğ-

rencilerin okuma kitabı seçerken en fazla öğretmenlerinin tavsiyelerine uydukları, anne 

babalarının tavsiyelerine uyanların oranının çok düĢük olduğu görülmektedir. Eğitim sevi-

yesi ve gelir düzeyi düĢük olan anne ve babaların çocuklarını yönlendirmesi ve çocuklarıyla 

ilgilenmeleri çok az olduğundan, beklediği ilgiyi ve yönlendirmeyi yakınından bulamayan 

çocuk bunu dıĢarıda arayacaktır. Bu durumda iĢte öğretmen, öğrencinin en büyük destekçisi 
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olarak karĢısına çıkmaktadır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin üzerinde anne ve babanın rolü 

daha da arttığı için, öğrenciyi yönlendirme görevi öğretmenle paylaĢılmaktadır. 

Okuma kitabı seçerken arkadaşlarının tavsiyesine uyanlar en fazla Orta S.E.D.deki 

öğrencilerde görülmekte (%5), bunu %2,5‟ile Üst S.E.D.deki öğrenciler takip etmektedir. 

ArkadaĢlarının tavsiyesine en az uyanlar ise Alt S.E.D.deki öğrencilerdir (%1,3). Okuma 

kitabı seçerken abla ya da ağabeyinin tavsiyesine uyanları en fazla Üst S.E.D.deki öğrenci-

ler oluĢtururken (%47,1),  bunu %11,8 ile  Alt S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte (%41,2), 

Orta  S.E.D.deki öğrenciler ise %11,8 ile abla veya ağabeyinin tavsiyesine en az uyan öğ-

renci grubudur. Okuma kitabı seçerken hiç kimsenin tavsiyesine uymayan, kendisinin seç-

tiğini belirtenlere bakıldığında, %37,4 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler birinci sıradayken, 

bunu %33,9 ile Üst S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte ve Alt S.E.D.deki öğrenciler de 

%28,7 ile üçüncü sırada ye almaktadırlar. Görüldüğü gibi sosyo-ekonomik düzeyin artması 

öğrenciyi daha çok bireyselleĢtirmekte, çocuk kendisi istediği kitaba ulaĢabilme ve kitabın 

kendisine uygun olduğuna karar verebilme konusunda daha serbest davranmaktadır. 

Tablo 24‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, yeteri 

kadar kitap okuyamama sebebine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 24. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Yeteri Kadar

Kitap Okuyamama Sebebine Göre Dağılımları

13 5 8 26

50,0% 19,2% 30,8% 100,0%

16,3% 6,3% 10,0% 10,8%

16 9 9 34

47,1% 26,5% 26,5% 100,0%

20,0% 11,3% 11,3% 14,2%

7 12 5 24

29,2% 50,0% 20,8% 100,0%

8,8% 15,0% 6,3% 10,0%

33 33 46 112

29,5% 29,5% 41,1% 100,0%

41,3% 41,3% 57,5% 46,7%

7 7 5 19

36,8% 36,8% 26,3% 100,0%

8,8% 8,8% 6,3% 7,9%

4 14 7 25

16,0% 56,0% 28,0% 100,0%

5,0% 17,5% 8,8% 10,4%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kitap fiyatlarının

çok yüksek olması

Okuldaki derslerin

ve ödevlerin

yoğunluğu

Televizyon

seyretmek

Liselere Giriş

Sınavı'na

hazırlanmak

Yaşıma ve

zevkime göre

kitap bulamamak

Ailemin kitap

okuma yerine ders

çalışmamı istemesi

Yeteri

Kadar

Kitap

Okuyama

Sebebi

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Yeteri Kadar Kitap Okuyamama Sebebi içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 
 

X² = 19,660 SD = 10 P = 0,033 

 

Öğrencilerin yeteri kadar kitap okuyamama sebebi ile S.E.D.leri incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin %16,3‟ü kitap fiyatlarının çok yüksek olmasından dola-

yı yeteri kadar kitap okuyamadığını, %20‟si okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan 
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dolayı, %8,8‟i televizyon seyretmekten dolayı, %41,3‟ü Liselere Giriş Sınavı‟na hazırlandı-

ğı için, %8,8‟i yaşına ve zevkine uygun kitap bulamadığından ve %5‟i ise ailesinin kitap 

okuması yerine ders çalışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamamaktadır. 

Orta S.E.D.deki öğrencilerin %6,3‟ü kitap fiyatlarının çok yüksek olmasından dolayı yeteri 

kadar kitap okuyamadığını, %11,3‟ü okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %15‟i 

televizyon seyretmekten dolayı, %41,3‟ü Liselere Giriş Sınavı‟na hazırlandığı için, %8,8‟i 

yaşına ve zevkine uygun kitap bulamadığından ve %17,5‟i ise ailesinin kitap okuması yeri-

ne ders çalışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamamaktadır. Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin %10‟u kitap fiyatlarının çok yüksek olmasından dolayı yeteri kadar 

kitap okuyamadığını, %11,3‟ü okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %6,3‟ü te-

levizyon seyretmekten, %57,5‟i Liselere Giriş Sınavı‟na hazırlandığı için, %6,3‟i yaşına ve 

zevkine uygun kitap bulamadığından ve %8,8‟i ise ailesinin kitap okuması yerine ders ça-

lışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamamaktadır. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, Alt S.E.D.deki öğrencilerin 

%50‟si kitap fiyatlarının çok yüksek oluşundan dolayı yeteri kadar kitap okumazken, bunu 

%30,8 ile Üst S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte, Orta S.E.D.deki öğrenciler ise 

%19,2‟luk bir oranla üçüncü sırada yer almaktadırlar. Alt S.E.D.deki öğrencilerin %47,1‟i 

okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan dolayı yeteri kadar kitap okuyamazken, 

Orta ve Üst S.E.D.deki öğrencilerin de %26,5‟i sebep olarak bunu göstermektedir. Fakat 

genel toplama bakıldığında öğrencilerin hemen hemen yarıya yakını ilköğretimin son sını-

fında girdikleri Liselere Giriş Sınavı‟nı yeteri kadar kitap okumamalarındaki en büyük se-

bep olarak görmektedirler. Bu durum yapılan sınavların öğrencilerin okuma alıĢkanlığını 

yok ettiğini de göstermektedir. Ġlköğretim 8. sınıf öğrencisi sürekli test tekniğine alıĢtırıldı-

ğı için kitap okumak, uzun cümleleri anlamak onun için daha zahmetli gelmektedir. Bu 

durum da onları en kısa zamanda, daha önceki yıllarında iyi bir okuyucu olsalar bile, oku-

maktan zevk almayan, okumayı vakit kaybı olarak gören, birkaç test sorusu çözmenin daha 

yararlı olduğunu düĢünen bireyler yapmaktadır. Bu durumda en büyük görev yine öğret-

menlere düĢmektedir, Çünkü her ne kadar ailenin sosyo-ekonomik durumu ya da eğitim 

seviyesi yüksek olsa da anne ve babalarımız okumanın önemi hakkında yeterli bilince sahip 
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değillerdir. Onlar çocuklarını kitap okur hâlde görürken, olumsuz bir tutum içine girmekte 

ve kitap okuması yerine ders çalıĢmasını isteyebilmektedirler. Nitekim yeteri kadar kitap 

okuyamama sebebi olarak, ailemin kitap okumam yerine ders çalışmamı istemesi cevabını 

iĢaretleyen öğrencilerimizin sayısı küçümsenmeyecek derecedir (Alt S.E.D. %16, Orta 

S.E.D.de %56 ve Üst S.E.D.de ise %28‟dir).  

Tablo 25‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, kü-

tüphaneden yararlanmayı kimden öğrendiklerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 25. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Kütüphaneden

Yararlanmayı Kimden Öğrendiklerine Göre Dağılımları

31 34 17 82

37,8% 41,5% 20,7% 100,0%

38,8% 42,5% 21,3% 34,2%

13 14 26 53

24,5% 26,4% 49,1% 100,0%

16,3% 17,5% 32,5% 22,1%

3 12 4 19

15,8% 63,2% 21,1% 100,0%

3,8% 15,0% 5,0% 7,9%

26 17 27 70

37,1% 24,3% 38,6% 100,0%

32,5% 21,3% 33,8% 29,2%

7 3 6 16

43,8% 18,8% 37,5% 100,0%

8,8% 3,8% 7,5% 6,7%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Türkçe

öğretmenim-

den

İlkokul

öğretmenim-

den

Kütüphane

memurundan

Kendi

kendime

öğrendim

Kütüphaneden

yararlanmayı

bilmiyorum

Kütüphaneden

Yararlanmayı

(Kitap

Aramayı /

Bulmayı)

Kimden

Öğrendiği

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Kütüphaneden Yararlanmayı (Kitap Aramayı/Bulmayı) Kimden Öğrendiği içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 23,858 SD = 8 P = 0,002 

 

Öğrencilerin kütüphaneden yararlanmayı kimden öğrendikleri ile S.E.D.leri ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

 

 Alt S.E.D.deki öğrencilerin %38,8‟i kütüphaneden yararlanmayı Türkçe öğretme-

ninden öğrendiğini, %16,3‟ü ilkokul öğretmeninden, %3,8‟i kütüphane memurundan, 

%32,5‟i kendi kendine öğrendiğini ve %8,8‟i kütüphaneden yararlanmayı bilmediğini belir-

tirken, Orta S.E.D.deki öğrencilerin %42,5‟i kütüphaneden yararlanmayı Türkçe öğretme-

ninden öğrendiğini, %17,5‟i ilkokul öğretmeninden, %15‟i kütüphane memurundan, 

%21,3‟ü kendi kendine öğrendiğini ve %3,8‟i kütüphaneden yararlanmayı bilmediğini be-

lirtmektedir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %21,3‟ü kütüphaneden yararlanmayı Türkçe 

öğretmeninden öğrendiğini, %32,5‟i ilkokul öğretmeninden, %5‟i kütüphane memurundan, 

%33,8‟i kendi kendine öğrendiğini ve %7,5‟i de kütüphaneden yararlanmayı bilmediğini 

belirtmektedir. 

Kütüphaneden yararlanmayı en fazla Türkçe öğretmeninden öğrenenler %41,5 ile 

Orta S.E.D.deki öğrencilerken, bunu %37,8 ile Alt S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte, 

Üst. S.E.D.deki öğrenciler ise %20,7‟lik dilimi oluĢturmaktadırlar. Kütüphaneden yarar-

lanmayı en çok ilkokul öğretmeninden öğrenenler %49,1 ile Üst S.E.D.deki öğrencilerken, 

bunu %26,4 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte, en az yararlananlar ise %24,5 ile 

Alt S.E.D.deki öğrencilerdir. Gerçekten de Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki öğrenciler üzerinde 

Türkçe ve Sınıf öğretmenlerimizin payının büyük olması öğretmenlerimizin öğrencilerimi-

zin okuma zevki ve alıĢkanlığı kazanmasındaki büyük payını bir kez daha gözler önüne 

sermektedir. Öğrenciler öğretmenlerini yaĢamlarının her alanında en büyük yardımcı ve 

destekçi olarak görmektedirler. Bunun dıĢında kütüphaneden yararlanmayı kütüphane me-

murundan öğrenenler, %63,2 ile Orta S.E.D.deki öğrencilerken, bunu %21,1 ile Üst 

S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte, %15,8 ile Alt S.E.D.deki öğrencilerde üçüncü sırada 

ye almaktadır. “Kütüphaneden yararlanmayı kendi kendime öğrendim.” diyenler %38,6 ile  
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Üst S.E.D.deki öğrenciler oluĢtururken, bunu %37,1 ile Alt S.E.D.deki öğrenciler takip 

etmekte, %24,3 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler de üçüncü sırada yer almaktadırlar. 

Bütün bunların yanında kütüphaneden yararlanmayı bilmeyen öğrencilerin genel 

toplamın %6,7‟sini oluĢturması, hâlâ kütüphaneyi hiç tanımayan öğrencilerin olduğunu 

göstermektedir. Bunlar sırasıyla en fazla %43,3 ile Alt S.E.D.deki öğrencilerken, bunu 

%37,5 ile Üst S.E.D.deki öğrenciler izlemektedir. Üçüncü sırada ise %18,8 ile Orta S.E.D. 

deki öğrenciler gelmektedir. Sonuçlar gösteriyor ki kütüphaneden yararlanmayı öğrenciler 

en fazla Türkçe Öğretmenlerinden öğrenmektedirler.  

 

Tablo 26‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, oku-

maktan en çok hoĢlanılan kitap türlerine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 26. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Okumaktan

En Çok Hoşlanılan Kitap Türlerine Göre Dağılımları

14 17 6 37

37,8% 45,9% 16,2% 100,0%

17,5% 21,3% 7,5% 15,4%

44 36 49 129

34,1% 27,9% 38,0% 100,0%

55,0% 45,0% 61,3% 53,8%

5 4 9

55,6% 44,4% 100,0%

6,3% 5,0% 3,8%

6 9 8 23

26,1% 39,1% 34,8% 100,0%

7,5% 11,3% 10,0% 9,6%

1 2 1 4

25,0% 50,0% 25,0% 100,0%

1,3% 2,5% 1,3% 1,7%

8 5 3 16

50,0% 31,3% 18,8% 100,0%

10,0% 6,3% 3,8% 6,7%

3 4 7

42,9% 57,1% 100,0%

3,8% 5,0% 2,9%

4 6 5 15

26,7% 40,0% 33,3% 100,0%

5,0% 7,5% 6,3% 6,3%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Duygusal

Macera

Hayvanlar

alemi

Bilim-kurgu

Gezi

Kahramanlık

- tarih

Aile ve ev

yaşamı

Güldürü

Okumaktan

En Çok

Hoşlanılan

Kitap

Türleri

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Okumaktan En Çok HoĢlanılan Kitap Türleri içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 19,508 SD = 14 P = 0,146 

Tablo 26‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin, okumaktan en çok hoĢlanılan 

kitap türleri ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunama-

mıĢtır (P > 0,05).  
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Çocuklar, çeĢitli yaĢ dönemlerinde farklı tür kitaplardan hoĢlanırlar. Bu soruyla 13-

14 yaĢ çocuğunun daha çok hangi tür kitapları okumaktan hoĢlandığı tespit edilmeye çalıĢı-

lacaktır. 

Buna göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %17,5‟i duygusal kitaplardan, %55‟i macera 

kitaplarından, %7,5‟i bilim kurgu kitaplarından, %1,3‟ü gezi türündeki kitaplardan, %10‟u 

kahramanlık ve tarih kitaplarından, %3,8‟i aile ve ev yaşamı türündeki kitaplardan ve %5‟i 

güldürü türündeki kitaplardan hoĢlanırken, hayvanlar alemini konu alan türlerden hoĢlanan 

hiç olmamıĢtır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %21,3‟ü duygusal kitaplardan hoĢlanmakta, 

%45‟i macera kitaplarından, %6,3‟ü hayvanlar alemini konu alan kitap türlerinden, 

%11,3‟ü bilim kurgu kitaplarından, %2,5‟i gezi türündeki kitaplardan, %6,3‟ü kahramanlık 

ve tarih kitaplarından, %7,5‟i güldürü türündeki kitaplardan hoĢlanırken, aile ve ev yaşa-

mını konu alan türlerden hoĢlanan hiç olmamıĢtır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin %7,5‟i duy-

gusal kitaplardan hoĢlanmakta, %61,3‟ü macera kitaplarından, %5‟i hayvanlar alemini 

konu alan kitap türlerinden, %10‟u bilim kurgu kitaplarından, %1,3‟ü gezi türündeki kitap-

lardan, %3,8‟i kahramanlık ve tarih kitaplarından, %5‟i aile ve ev yaşamı türündeki kitap-

lardan ve %6,3‟ü güldürü türündeki kitaplardan hoĢlanmaktadırlar.  

Genel olarak bakıldığında her üç sosyo-ekonomik düzeydeki öğrencilerin de en çok 

macera türündeki ve duygusal türdeki kitaplardan hoĢlandıkları tespit edilmiĢtir.  Macera 

türünde kitap okuyanlar genel toplamın %53,8‟ini oluĢturmakta, duygusal türde kitap oku-

yanlar da genel toplamın %15,4‟ünü oluĢturmaktadırlar. Bunu üçüncü sırada bilim – kurgu 

türünde kitaplar takip etmekte (%9,6), dördüncü sırada kahramanlık- tarih türünde kitaplar 

yer almakta (%6,7), beĢinci sırada güldürü türünde kitaplar (%6,3), altıncı sırada hayvanlar 

alemini konu alan kitaplar (%3,8), yedinci sırada aile ve ev yaşamını konu alan kitap türleri 

gelirken (%2,9), en son sırada ise gezi türünde kitaplar yer almaktadır (%1,7). 

Tablo 27‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, anne-

lerinin okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 27. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Annelerinin Okuma

Sıklığına Göre Dağılımları

39 29 11 79

49,4% 36,7% 13,9% 100,0%

48,8% 36,3% 13,8% 32,9%

38 40 53 131

29,0% 30,5% 40,5% 100,0%

47,5% 50,0% 66,3% 54,6%

3 11 16 30

10,0% 36,7% 53,3% 100,0%

3,8% 13,8% 20,0% 12,5%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Annenin

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Annenin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 26,929 SD = 4 P = 0,000 

 

Öğrencilerin annelerinin okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasın-

da anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Buna göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin annelerinin %48,8‟i hiç okumazken, %47,5‟i 

bazen okumakta ve %3,8‟i ise sürekli okumaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin anneleri-

nin %36,3‟ü hiç okumazken, %50‟si bazen okumakta ve %13,8‟i ise sürekli okumaktadır. 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %13,8‟i hiç okumazken, %66,3‟ü bazen okumakta ve 

%20‟si ise sürekli okumaktadır. Sosyo-ekonomik düzey aralarında bir karĢılaĢtırmaya gi-

dildiğinde, “Annem hiç okumaz.” diyenlerin en fazla Alt S.E.D.de olduğu (%49,4), bunu 

ikinci sırada Orta S.E.D.deki öğrencilerin takip ettiği (%36,7), üçüncü sırada ise Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin geldiği görülmektedir. Bu bağlamda, sosyo-ekonomik düzey yük-

seldikçe annenin okuma sıklığı da artmaktadır denilebilir. Annelerinin eğitim düzeyi zaten 

düĢük olan, Orta ve Üst S.E.D.deki annelere göre çocuklarıyla daha az ilgilenen Alt 
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S.E.D.deki çocukların annelerinin diğer S.E.D.deki annelere göre okuma sıklıklarının dü-

Ģük olması olağan bir sonuçtur. Bunun yanında çok okuyan annelerin sayısının sosyo-

ekonomik düzey yükseldikçe daha da arttığı görülmektedir. Annelerin en çok okuduğu grup 

%53,3 ile Üst S.E.D.deki öğrencilerin yer aldığı gruptur. Bunu ikinci sırada Orta 

S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte (%36,7). Üçüncü sırada ise Alt S.E.D.deki öğrenciler 

yer almaktadır (%10). Demek ki gelecek nesillerin mimarı olan annelerimizi daha iyi eğit-

tiğimiz ve onları sosyal hayata kattığımız oranda çocuklarımız da iyi yetiĢmiĢ ve okumayı 

gerçekten benimsemiĢ bireyler olarak karĢımıza çıkacaklardır. 

Tablo 28‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, baba-

larının okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

 

Tablo 28. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Babalarının

Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

19 25 9 53

35,8% 47,2% 17,0% 100,0%

23,8% 31,3% 11,3% 22,1%

48 30 50 128

37,5% 23,4% 39,1% 100,0%

60,0% 37,5% 62,5% 53,3%

13 25 21 59

22,0% 42,4% 35,6% 100,0%

16,3% 31,3% 26,3% 24,6%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Babanın

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Babanın Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 
** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
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X² = 16,880 SD = 4 P = 0,002 

 

Öğrencilerin babalarının okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasın-

da anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Buna göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %23,8‟inin babası hiç okumazken, %60‟ının 

babası bazen okumakta ve %16,3‟ü çok okumaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin 

%31,3‟ünün babası hiç okumazken, %37,5‟inin babası bazen okumakta ve %31,3‟ünün ba-

bası da çok okumaktadır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin %11,3‟ünün babası hiç okumazken, 

%62,5‟inin babası bazen okumakta, %26,3‟ünün babası ise çok okumaktadır. 

Sosyo-ekonomik düzeyle babaların kitap okuma durumları arasında yakından iliĢki-

li olduğu açıkça görülmektedir. Alt  S.E.D.den Orta ve Üst S.E.D.deki öğrencilere gidildik-

çe babaların okuma sıklığı da artmıĢtır (Alt S.E.D.de %22, Orta S.E.D.de %42,4 ve Üst 

S.E.D.de ise %35,6‟dır). Bununla birlikte, hiç okumayan babaların sosyo-ekonomik düzey 

düĢtükçe arttığı görülmektedir. Üst S.E.D.de hiç okumayan babaların oranı sadece %17 

iken bu durum Alt S.E.D.de %35,8 olduğu, Orta S.E.D.de ise oranın daha arttığı, %42,2 

olduğu tespit edilmiĢtir. 

Tablo 29‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, abla / 

ağabeyinin okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 29. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin,

Abla/Ağabeyinin Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

7 1 8

87,5% 12,5% 100,0%

8,8% 1,3% 3,3%

32 19 12 63

50,8% 30,2% 19,0% 100,0%

40,0% 23,8% 15,0% 26,3%

23 26 27 76

30,3% 34,2% 35,5% 100,0%

28,8% 32,5% 33,8% 31,7%

25 28 40 93

26,9% 30,1% 43,0% 100,0%

31,3% 35,0% 50,0% 38,8%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Ablam/

ağabeyim

yok

Abla/

Ağabeyin

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Abla / Ağabeyinin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 
 

X² = 24,966 SD = 6 P = 0,000 

 

Öğrencilerin abla / ağabeyin okuma sıklığı ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Buna  göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin abla veya ağabeylerinden hiç okumayana 

rastlanmazken, %40‟ı abla veya ağabeyinin bazen okuduğunu, %28,8‟i çok okuduğunu ve 

%31,3‟ü de abla veya ağabeyinin olmadığını belirtmiĢlerdir. Orta S.E.D.deki öğrencilerin 

%8,8‟inin abla veya ağabeyi hiç okumazken, %23,8‟i abla ya da ağabeyinin bazen okudu-

ğunu, %32,5‟i çok okuduğunu ve %35‟i de abla ya da ağabeyinin olmadığını söylemiĢler-

dir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin ise %1,3‟ünün abla veya ağabeyi hiç okumazken, 

%15‟ininki bazen okumakta, %33,8‟i çok okumaktadır. %50‟sinin de abla veya ağabeyi 

yoktur. 
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Alt S.E.D.deki öğrencilerden abla veya ağabeyi hiç okumayan öğrenciye rastlan-

mamıĢtır. Gruplar arasındaki oranlara bakıldığında abla ya da ağabeyi hiç okumayan öğren-

cilerin yarıdan fazlasının Orta S.E.D.deki öğrencilerde yer aldığı, bunu düĢük bir yüzdelikle 

Üst S.E.D.deki öğrencilerin oluĢturduğu görülmektedir. Üst S.E.D.deki öğrencilerin genel-

likle ailede tek çocuk oldukları tespit edilmiĢtir. Alt S.E.D.deki öğrencilerin abla ya da ağa-

beylerinden etkilenmeleri daha fazla olmaktadır. Daha önceki tablolarımızda Alt 

S.E.D.deki abla ya da ağabeylerin Orta ve Üst S.E.D.deki abla ya da ağabeylere göre kar-

deĢlerine kitap okuma düĢüncesini aĢılamada ve okuma kitaplarını temin etmesinde daha 

fazla etkili olduğu tespit edilmiĢti. Yukarıdaki tabloda en çok Alt S.E.D.deki öğrencilerin 

abla ya da ağabeylerinin bazen okuduğu görülmektedir (%50,8). Bunu ikinci sırada Orta 

S.E.D.deki öğrenciler izlerken (%30,2), Üst S.E.D.deki öğrencilerin sadece %19‟unun abla 

ya da ağabeyi bazen okumaktadır. Abla ya da ağabeyleri çok okuyan öğrencilerin en fazla 

yer aldığı grup, Üst S.E.D.deki öğrencilerken (%35,5), bunu ikinci sırada Orta S.E.D.deki 

öğrenciler takip etmekte (%34,2) ve üçüncü sırada ise %30,3 ile Alt S.E.D.deki öğrenciler 

gelmektedir. Abla ya da ağabeyi çok okuyan öğrenciler arasında ilk sırayı, sosyo-ekonomik 

düzeyin sonucu olarak, Üst S.E.D.deki öğrenciler oluĢturmakla birlikte, her üç S.E.D.deki 

öğrencilerin abla ya da ağabeylerinin genellikle çok okuması, küçük kardeĢlerine kitap 

okuma alıĢkanlığını kazandırmaları açısından önem arz etmektedir. 

Tablo 30‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin, kar-

deĢin okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 



 86 

Tablo 30. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin, Kardeşin

Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

4 2 4 10

40,0% 20,0% 40,0% 100,0%

5,0% 2,5% 5,0% 4,2%

25 19 16 60

41,7% 31,7% 26,7% 100,0%

31,3% 23,8% 20,0% 25,0%

19 18 24 61

31,1% 29,5% 39,3% 100,0%

23,8% 22,5% 30,0% 25,4%

32 41 36 109

29,4% 37,6% 33,0% 100,0%

40,0% 51,3% 45,0% 45,4%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Kardeşim yok

Kardeşin

Okuma

Sıklığı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  KardeĢin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

Öğrencilerin kardeĢinin okuma sıklığı  ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar arasında 

anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %5‟inin kardeĢi hiç okumaz-

ken, %31,3‟ününki bazen okumakta, %23,8‟ininki çok okumakta, %40‟ının ise kardeşi bu-

lunmamaktadır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %2,5‟inin kardeşi okumazken, %23,8‟i bazen 

okumakta, %22,5‟i çok okumakta, %51,3‟ünün ise kardeşi bulunmamaktadır. Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin %5‟inin kardeĢi hiç okumazken, %20‟si bazen okumakta, %30‟u 

çok okumakta, %45‟inin ise kardeşi bulunmamaktadır.  

Yukarıdaki tabloya genel olarak bakıldığında öğrencilerin yarıya yakınının kardeĢi 

bulunmamaktadır (%45,4). Ayrıca her üç sosyo-ekonomik düzeydeki öğrencilerin de kar-

X² = 5,036 SD = 6 P = 0,539 
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deĢlerinin genellikle bazen (%25) ve çok okuduğunun (%25,4) ortaya çıkması öğrencilerin 

okuma alıĢkanlığı kazanmalarında ve bunu devam ettirmelerinde kardeĢlerinin de etkili 

olabileceğini gösterir. 

Tablo 31‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin tele-

vizyon izleme zamanına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 31. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Televizyon

İzleme Zamanına Göre Dağılımları

45 39 45 129

34,9% 30,2% 34,9% 100,0%

56,3% 48,8% 56,3% 53,8%

3 21 21 45

6,7% 46,7% 46,7% 100,0%

3,8% 26,3% 26,3% 18,8%

32 19 10 61

52,5% 31,1% 16,4% 100,0%

40,0% 23,8% 12,5% 25,4%

1 4 5

20,0% 80,0% 100,0%

1,3% 5,0% 2,1%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Ödevlerimi

yaptıktan

sonra izliyorum

Ailemin

belirlediği

saatlerde

izliyorum

İstediğim vakit

izlemekte

serbestim

Hiç televizyon

izlemem

Televizyon

İzleme

Zamanı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Televizyon Ġzleme Zamanı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 32,191 SD = 6 P = 0,000 

 

Öğrencilerin televizyon izleme zamanları ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 
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Yukarıdaki tabloya göre, Alt S.E.D.deki öğrencilerin %56,3‟ü ödevlerini yaptıktan 

sonra televizyon izlediğini, %3,8‟i ailesinin belirlediği saatlerde izlediğini, %40‟ı istediği 

vakit izlemekte serbest olduğunu belirtirken, “Hiç televizyon izlemem.”diyen öğrencilere 

rastlanmamıĢtır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %48,8‟i ödevlerini yaptıktan sonra televiz-

yon izlediğini, %26,3‟ü ailesinin belirlediği saatlerde izlediğini, %23,8‟i istediği vakit iz-

lemekte serbest olduğunu ve %1,3‟ü de hiç televizyon izlemediğini belirtmektedir. Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin ise %56,3‟ü ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlediğini, 

%26,3‟ü ailesinin belirlediği saatlerde izlediğini, %12,5‟i istediği vakit izlemekte serbest 

olduğunu ve %5‟i de hiç televizyon izlemediğini söylemiĢlerdir.  

Yukarıdaki tabloya göre üç S.E.D. arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, ödevle-

rini yaptıktan sonra televizyon izleyenler en fazla Alt ve Üst S.E.D.deki öğrencilerdir 

(%34,9), bunu %30,2 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler oluĢturmaktayken, Orta ve Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin yarıya yakını ailesinin belirlediği saatlerde televizyon izlemektedir 

(%46,7). Bu oran Alt S.E.D.de düĢerek %6,7‟lik bir paya sahiptir. Görülüyor ki  sosyo-

ekonomik düzey düĢtükçe ailenin bilinçsizce hareket ettiği, çocukları kendi baĢlarına daha 

çok bıraktıkları ve onlarla fazla ilgilenmedikleri ortaya çıkmaktadır. Buna paralel olarak en 

fazla Alt S.E.D.deki öğrencilerin istedikleri vakit televizyon izledikleri, bu oranın sosyo-

ekonomik düzey yükseldikçe azaldığı görülmektedir. Gerçekten de Orta ve Üst S.E.D.deki 

öğrencilerin ailelerinin gerek eğitim seviyelerinin Alt S.E.D.deki öğrencilerin ailelerine 

göre yüksek oluĢu, gerekse çocuklarını okuma konusunda daha fazla yüreklendirmeleri, 

onların yanında olduklarını hissettirmeleri öğrencilerin kendine güveninin artmasına, kendi 

baĢına bilinçsizce hareket etmelerine engel olmaktadır. Ayrıca sosyo-ekonomik düzey yük-

seldikçe “Hiç televizyon izlemem.”diyen öğrencilerin de azalması yukarıda söylediklerimizi 

bir kez daha doğrulamaktadır. Buna göre Alt S.E.D.de “Hiç televizyon izlemem.” diyen 

öğrenciye rastlanmazken, Orta S.E.D.de sadece bir öğrenciye rastlanmıĢ, Üst S.E.D.de ise 

bu, grubun %80‟ini oluĢturmuĢtur.  

Tablo 32‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden alt, orta ve üst S.E.D.deki öğrencilerin bilgi-

sayarı kullanma amacına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 32. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Alt, Orta ve Üst S.E.D.deki Öğrencilerin Bilgisayarı

Kullanma Amacına Göre Dağılımları

78 60 42 180

43,3% 33,3% 23,3% 100,0%

97,5% 75,0% 52,5% 75,0%

1 11 19 31

3,2% 35,5% 61,3% 100,0%

1,3% 13,8% 23,8% 12,9%

1 1

100,0% 100,0%

1,3% ,4%

1 9 18 28

3,6% 32,1% 64,3% 100,0%

1,3% 11,3% 22,5% 11,7%

80 80 80 240

33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Bilgisayarım yok

Ödev yapmak

için

Gazete okumak

için

Oyun oynamak

için

Bilgisayarı

Kullanma

Amacı

Toplam

Alt

Sosyo-Eko

nomik D.

Orta

Sosyo-Eko

nomik D.

Üst

Sosyo-Eko

nomik D.

Sosyo Ekonomik Düzey

Toplam

 
*  Bilgisayarı Kullanma Amacı içindeki dağılımı 

** Sosyo-Ekonomik Düzey içindeki dağılımı 

 

X² = 44,042 SD = 6 P = 0,000 

 

Öğrencilerin bilgisayarı kullanma amaçları ile S.E.D.leri incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Yukarıdaki tabloya göre Alt S.E.D.deki öğrencilerin %97,5‟i bilgisayarının olmadı-

ğını belirtirken, %1,3‟ü bilgisayarını ödev yapmak amacıyla kullandığını, %1,3‟ü oyun 

oynamak için kullanırken, bilgisayarını gazete okumak için kullanan öğrenciye hiç rastlan-

mamıĢtır. Orta S.E.D.deki öğrencilerin %75‟i bilgisayarının olmadığını belirtirken, %13,8‟i 

bilgisayarını ödev yapmak için kullanmakta, %11,3‟ü oyun oynamak için kullanırken, bu 

grupta da bilgisayarını gazete okumak için kullanan öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. Üst 

S.E.D.deki öğrencilerin ise %52,5‟i “Bilgisayarım yok.” derken, %23,8‟i bilgisayarını ödev 
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yapmak için kullanmakta, %1,3‟ü gazete okumak için kullanmakta, %22,5‟i ise bilgisayarı-

nı oyun oynamak için kullanmaktadır. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde sosyo-ekonomik düzey yükseldik-

çe bilgisayarı olmayan öğrenci sayısı da düĢmüĢtür. Bilgisayarı olmayanlar en fazla %43,3 

ile Alt S.E.D.deki öğrencilerken, bu oran Orta S.E.D.de %33,3‟e düĢmekte, Üst S.E.D.de 

ise %23,3 olarak daha da azalmıĢtır. Bilgisayarını en fazla ödev yapmak amacıyla kullanan-

lar Üst S.E.D.deki öğrencilerdir (%61,3), bunu %35,5 ile Orta S.E.D.deki öğrenciler takip 

ederken, en son sırada ise %1,3 ile Alt S.E.D.deki öğrenciler yer almaktadırlar. Bunun ya-

nında Alt ve Orta S.E.D.deki öğrencilerden bilgisayarını gazete okumak için kullanan öğ-

renciye hiç rastlanmazken, Üst S.E.D.deki öğrencilerden bir tanesinin gazete okumak için 

bilgisayarından yararlandığı görülmektedir. Bilgisayarını en fazla oyun oynamak amacıyla 

kullanan öğrenciler %64,3 ile Üst S.E.D.deki öğrencilerken, bunu %32,1 ile Orta 

S.E.D.deki öğrenciler takip etmekte ve ardından Alt S.E.D. %1,3 yüzdeliği ile sonda gel-

mektedir. Genel toplama bakıldığında her üç S.E.D.deki öğrencilerin %75‟inin henüz bir 

bilgisayarları yoktur. Bilgisayarı olan öğrenciler de bilgisayarlarını en çok ödev yapmak 

için (%12,9) ve oyun oynamak için (%11,7) kullanmaktadırlar.  

Tablo 33‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin son bir yılda oku-

dukları kitap sayısına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 33. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları

Kitap Sayısına Göre Dağılımları

15 16 31

48,4% 51,6% 100,0%

12,5% 13,3% 12,9%

52 45 97

53,6% 46,4% 100,0%

43,3% 37,5% 40,4%

53 56 109

48,6% 51,4% 100,0%

44,2% 46,7% 45,4%

3 3

100,0% 100,0%

2,5% 1,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

21 kitaptan fazla

6-20 kitap arasında

1-5 kitap arasında

Hiç kitap okumadım

Son Bir Yılda

Okunan

Kitap Sayısı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
 

X² = 3,620 SD = 3 P = 0,306 

 

Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı cinsiyetler göre incelendiğinde, 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05).  

Buna göre kız öğrencilerin %12,5‟i son bir yılda 21 kitaptan fazla okumakta, 

%43,3‟ü 6-20 kitap arasında okumakta, %44,2‟si 1-5 kitap arasında okumaktayken, kız 

öğrencilerde son bir yılda “Hiç kitap okumadım.” diyen öğrenciye rastlanmamıĢtır. Erkek 

öğrencilerin ise %13,3‟ü son bir yılda 21 kitaptan fazla okurken, %37,5‟i 6-20 kitap ara-

sında okumakta, %46,7‟si 1-5 arasında okumakta ve %2,5‟i ise son bir yılda hiç kitap oku-

mamıştır. 

Yukarıdaki tabloda da görüldüğü gibi kız ve erkek öğrencilerin son bir yılda oku-

dukları kitap sayıları birbirine çok yakındır. Genel toplama bakıldığında ise kız ve erkek 

öğrencilerin %45,4‟ünün son bir yılda 1-5 arasında kitap okudukları, yani az okuyan oku-
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yucu oldukları görülmektedir. Son bir yılda 21 kitaptan fazla okuyanlar ise genel toplamın 

sadece %12,9‟unu oluĢturmaktadır. Bunun sonucunda kız ve erkek öğrencilerin çok iyi 

düzeyde okuyucu olmadıkları görülmektedir. 

 

Tablo 34‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okunan kitap sayısı-

nı yeterli bulup bulmamalarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 34. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları

Kitap Sayısını Yeterli Bulup Bulmamalarına Göre Dağılımları

11 38 49

22,4% 77,6% 100,0%

9,2% 31,7% 20,4%

109 82 191

57,1% 42,9% 100,0%

90,8% 68,3% 79,6%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Evet

Hayır

Okunan Kitap Sayısının

Yeterliliği

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okunan Kitap Sayısının Yeterliliği içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 
 

X² (Fisher‟s Kesin Ki-Kare Testi) = 18,694 SD = 1 P = 0,000 

 

Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulup bulmamaları cinsi-

yetlere göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %9,2‟si son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulurken, 

%90,8‟i yeterli bulmamıĢtır. Erkek öğrencilerin ise %31,7‟si son bir yılda okudukları kitap 

sayısını yeterli bulurken, %68,3‟ü yetersiz bulmaktadır. Cinsiyetler arasında bir karĢılaĢ-

tırmaya gidildiğinde, en fazla erkek öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısını ye-

terli buldukları tespit edilirken (%77,6), kızlarda bu oran daha azdır (%22,4). En fazla kız 

öğrenciler, son bir yılda okudukları kitap sayısını yetersiz görmektedir (%57,1). Bir önceki 
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tabloda da kız öğrenciler arasında “Son bir yılda hiç kitap okumadım.” diyen öğrenciye 

rastlanmaması, yukarıdaki tablodaki sonucu doğrulamaktadır. 

Tablo 35‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin kitap seçiminde 

dikkat ettikleri hususlara göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 35. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Kitap Seçiminde Dikkat

Ettikleri Hususlara Göre Dağılımları

2 8 10

20,0% 80,0% 100,0%

1,7% 6,7% 4,2%

9 15 24

37,5% 62,5% 100,0%

7,5% 12,5% 10,0%

98 84 182

53,8% 46,2% 100,0%

81,7% 70,0% 75,8%

1 3 4

25,0% 75,0% 100,0%

,8% 2,5% 1,7%

10 10 20

50,0% 50,0% 100,0%

8,3% 8,3% 8,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kapağına ve

Resimli olmasına

Yazarına

Konusuna

Fiyatına

Kalınlığına

Kitap

Seçiminde

Dikkat

Edilenler

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Kitap Seçiminde Dikkat Edilenler içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 7,177 SD = 4 P = 0,127 

 

Öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettikleri hususlar, cinsiyetlerine göre incelendi-

ğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Tablo incelendiğinde kız öğrencilerin %1,7‟si kitap seçerken kapağına ve resimli 

olmasına, %7,5‟i yazarına, %81,7‟si konusuna, %0,8‟i fiyatına ve %8,3‟ü kalınlığına dik-

kat ederken, erkek öğrencilerin %6,7‟si kitap seçerken kapağına ve resimli olmasına, 



 94 

%12,5‟i yazarına, %70‟i konusuna, %2,5‟i fiyatına, %8,3‟ü de kalınlığına dikkat etmekte-

dir. Tablodan da anlaĢılacağı üzere kız ve erkek öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettikle-

ri noktalar arasında anlamlı bir farklılık görülmemektedir. Genel toplama bakıldığında ise 

kız ve erkek öğrencilerin kitap seçerken en çok konusuna dikkat ettikleri tespit edilmiĢtir 

(%75,8). 

Tablo 36‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okuma kitaplarını 

temin etme yollarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 36. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Okuma Kitaplarını Temin

Etme Yollarına Göre Dağılımları

22 14 36

61,1% 38,9% 100,0%

18,3% 11,7% 15,0%

27 24 51

52,9% 47,1% 100,0%

22,5% 20,0% 21,3%

22 30 52

42,3% 57,7% 100,0%

18,3% 25,0% 21,7%

4 2 6

66,7% 33,3% 100,0%

3,3% 1,7% 2,5%

3 3

100,0% 100,0%

2,5% 1,3%

31 34 65

47,7% 52,3% 100,0%

25,8% 28,3% 27,1%

14 13 27

51,9% 48,1% 100,0%

11,7% 10,8% 11,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sayı

%*

% **

Sınıf kitaplığından

Okul kitaplığından

Halk kütüphanesinden

Öğretmenimden

Hediye geliyor

Satın alıyorum

Arkadaşlarımdan

ödünç alıyorum

Okuma

Kitaplarının

Temini

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okuma Kitaplarının Temini içindeki dağılımı 
** Cinsiyet içindeki dağılımı 
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X² = 7,027 SD = 6 P = 0,318 

 

Öğrencilerin okuma kitaplarını temin etme yolları cinsiyetlerine göre incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin %18,3‟ü okuma kitaplarını sınıf kitaplığından, %22,5‟i okul kitap-

lığından, %18,3‟ü halk kütüphanesinden, %3,3‟ü öğretmeninden, %25,8‟i satın alarak ve 

%11,7‟si de arkadaşlarından ödünç alarak temin ederken, erkek öğrencilerin %11,7‟si 

okuma kitaplarını sınıf kitaplığından, %20,2‟si okul kütüphanesinden, %25‟i halk kütüpha-

nesinden, %1,7‟si öğretmeninden, %2,5‟i hediye alarak, %28,3‟ü satın alarak ve %10,8‟i 

de arkadaşlarından ödünç alarak temin etmektedirler. Kız ve erkek öğrencilerin okuma 

kitaplarını en çok temin ettikleri yere göre bir sıralama yapıldığında %27,1 ile satın alma 

birinci sırada yer almaktayken, halk kütüphanesi %21,7 ile ikinci sırada yer almakta, bunla-

rı %21,3 ile okul kitaplığı, %15 ile sınıf kitaplığı, %11,3 ile arkadaşlarından ödünç alma, 

%2,5 ile öğretmeninden temin etme ve %1,3 ile hediye olarak alma izlemektedir. Daha ön-

celeri ortaya konulan tablolardan çıkan sonuçlara paralel olarak okuma alıĢkanlığını kazan-

dırmada halk kütüphanesinin, okul ve sınıf kitaplığının önemi bir kez daha ortaya çıkmıĢtır. 

Tablo 37‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin arkadaĢları ile kitap 

alıĢ veriĢi yapıp yapmamalarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 37. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Arkadaşları ile Kitap Alış

Verişi Yapıp Yapmamalarına Göre Dağılımları

14 31 45

31,1% 68,9% 100,0%

11,7% 25,8% 18,8%

94 76 170

55,3% 44,7% 100,0%

78,3% 63,3% 70,8%

12 13 25

48,0% 52,0% 100,0%

10,0% 10,8% 10,4%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hayır

Bazen yaparım

Sık sık yaparım

Arkadaşlarla

Kitap Alış

Verişi

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  ArkadaĢlarla Kitap AlıĢ VeriĢi içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 8,368 SD = 2 P = 0,015 

 

Öğrencilerin arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapıp yapmamaları cinsiyetlerine göre 

incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %11,7‟si arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapmazken, %78,3‟ü bazen 

yapmakta, %10‟u ise arkadaĢlarıyla sık sık kitap alıĢ veriĢi yapmaktadır. Erkek öğrencilerin 

ise %25,8‟i arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapmazken, %63,3‟ü bazen yapmakta ve %10,8‟i 

ise arkadaĢlarıyla sık sık kitap alıĢ veriĢi yapmaktadır.   

Cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, “Arkadaşlarımla kitap alış ve-

rişi yapmam.” diyenlerin en çok erkek öğrenciler olduğu görülmektedir (%68,9). Kız öğ-

rencilerde ise bu oran %31,1‟dir. ArkadaĢlarıyla bazen kitap alıĢ veriĢi yapanlara bakıldı-

ğında en fazla kız öğrencilerin olduğu görülmektedir (%55,3). Bunu %44,7 ile erkek öğren-

ciler takip etmektedir. ArkadaĢlarımla sık sık kitap alıĢ veriĢi yaparım diyenlere bakıldığın-

da kız öğrenciler, grubun %48‟ini oluĢtururken, erkek öğrenciler ise %52‟sini oluĢturmak-

tadırlar.  
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Tablodan kız öğrencilerin arkadaĢlarıyla daha çok kitap alıĢ veriĢinde bulundukları 

görülmektedir. Erkek öğrenciler ise arkadaĢlarıyla daha az kitap alıĢ veriĢinde bulunmakta-

dırlar. Yine aynı Ģekilde Nesrin ZENGĠN de, yaptığı bir araĢtırmada kız öğrencilerin erkek 

öğrencilere göre arkadaĢlarıyla daha çok kitap alıĢ veriĢi yaptıklarını tespit etmiĢtir.
83

 

Tablo 38‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okul veya sınıf ki-

taplığından düzenli kitap alıp okumalarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 38. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Okul veya Sınıf Kitaplığından

Düzenli Kitap Alıp Okumalarına Göre Dağılımları

17 20 37

45,9% 54,1% 100,0%

14,2% 16,7% 15,4%

26 23 49

53,1% 46,9% 100,0%

21,7% 19,2% 20,4%

68 61 129

52,7% 47,3% 100,0%

56,7% 50,8% 53,8%

9 16 25

36,0% 64,0% 100,0%

7,5% 13,3% 10,4%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Okul yada sınıf

kitaplığımız yok

Evet, sık sık alır

okurum

Bazen alır, okurum

Hayır, almam

Okul veya Sınıf

Kitaplığından

Düzenli Kitap

Alıp Okuma

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okul veya Sınıf Kitaplığından Düzenli Kitap Alıp Okuma içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 2,767 SD = 3 P = 0,429 

Öğrencilerin okul veya sınıf kitaplığından düzenli kitap alıp okumaları cinsiyetleri-

ne göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05).  

Kız öğrencilerin %14,2‟si okul ya da sınıf kitaplığının bulunmadığını, %21,7‟si okul 

veya sınıf kitaplığından sık sık kitap alıp okuduğunu, %56,7‟si bazen alıp okuduğunu ve 

%7,5‟i de okul veya sınıf kitaplığından kitap almadığını belirtmiĢtir. Erkek öğrencilerin 

                                                
83 ZENGĠN, s. 137. 
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%16,7‟si okul ya da sınıf kitaplığının bulunmadığını, %19,2‟si okul veya sınıf kitaplığından 

sık sık kitap alıp okuduğunu, %50,8‟i bazen alıp okuduğunu ve %13,3‟ü de okul veya sınıf 

kitaplığından kitap almadığını belirtmiĢtir. Görüldüğü üzere, kız ve erkek öğrenciler ara-

sında okul veya sınıf kitaplığından düzenli kitap alıp okuma hususunda bir farklılık yoktur.  

Tablo 39‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ 

zamanlarını değerlendirmelerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 39. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Ders Dışındaki Boş

Zamanlarını Değerlendirmelerine Göre Dağılımları

31 25 56

55,4% 44,6% 100,0%

25,8% 20,8% 23,3%

2 6 8

25,0% 75,0% 100,0%

1,7% 5,0% 3,3%

25 16 41

61,0% 39,0% 100,0%

20,8% 13,3% 17,1%

21 4 25

84,0% 16,0% 100,0%

17,5% 3,3% 10,4%

5 19 24

20,8% 79,2% 100,0%

4,2% 15,8% 10,0%

2 26 28

7,1% 92,9% 100,0%

1,7% 21,7% 11,7%

34 24 58

58,6% 41,4% 100,0%

28,3% 20,0% 24,2%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kitap okuyorum

Oynuyorum

Anne/Babama yardım

ediyorum

Müzik dinliyorum

Spor yapıyorum

Bilgisayar kullanıyorum

Televizyon izliyorum

Ders Dışındaki

Boş Zamanlarını

Değerlendirme

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Ders DıĢındaki BoĢ Zamanlarını Değerlendirme içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
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X² = 46,641 SD = 6 P = 0,000 

 

Öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarını değerlendirmeleri cinsiyetlerine göre 

incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde kız öğrencilerin %25,8‟i ders dıĢındaki boĢ zaman-

larını kitap okuyarak değerlendirmekteyken, %1,7‟si oynayarak, %20,8‟i anne ya da baba-

sına yardım ederek, %17,5‟i müzik dinleyerek, %4,2‟si spor yaparak, %1,7‟si bilgisayar 

kullanarak ve %28,3‟ü de televizyon izleyerek değerlendirmektedir. Erkek öğrencilerin ise 

%20,8‟i ders dıĢındaki boĢ zamanlarını kitap okuyarak değerlendirmekteyken, %5‟i oyna-

yarak, %13,3‟ü anne ya da babasına yardım ederek, %3,3‟ü müzik dinleyerek, %15,8‟i 

spor yaparak, %21,7‟si bilgisayar kullanarak ve %20‟si de televizyon izleyerek ders dıĢın-

daki boĢ zamanlarını değerlendirmektedir.  

Cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, kız öğrencilerin (%55,4) ders 

dıĢındaki boĢ zamanlarında erkek öğrencilere (%44,6) göre daha çok kitap okudukları gö-

rülmektedir. Ders dıĢındaki boĢ zamanlarını erkek öğrencilerin en çok oyun oynayarak ge-

çirdikleri tespit edilmiĢtir (%75). Kız öğrencilerin (%61), erkek öğrencilere (%39) göre 

ailelerine daha fazla yardımcı oldukları tespit edilmiĢtir. Bunun yanında kız öğrencilerin 

(%84) erkek öğrencilere (%16) göre ders dıĢındaki zamanlarını daha çok  müzik dinleyerek 

geçirdikleri görülmektedir. Ders dıĢındaki boĢ zamanlarını en çok spor yaparak değerlendi-

renler %79,2 ile erkek öğrencilerken, bu oran kız öğrencilerde sadece %20,8‟dir. Ders dı-

Ģındaki zamanlarını bilgisayar kullanarak değerlendiren öğrencilere bakıldığında yine erkek 

öğrencilerin (%92,9), kız öğrencilere (%7,1) göre bilgisayara daha fazla zaman ayırdıkları 

tespit edilmiĢtir. Cinsiyetlere göre televizyon izleme oranına bakıldığında ise kız öğrencile-

rin (%58,6), erkek öğrencilere (%41,4) göre televizyona daha fazla zaman ayırdıkları belir-

lenmiĢtir. 

Tabloya genel olarak bakıldığında kız öğrencilerin genellikle ders dıĢındaki boĢ 

zamanların değerlendirme durumlarını sıraladığımızda, en çok televizyon izledikleri, kitap 

okudukları, ailesine yardım ettikleri, müzik dinledikleri, spor yaptıkları, son olarak da oyun 
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oynadıkları ve bilgisayar kullandıkları görülmektedir. Erkek öğrenciler ise ders dıĢındaki 

boĢ zamanlarında en çok sırasıyla Ģunları yapmaktadırlar: Bilgisayar kullanmak, kitap 

okumak, televizyon izlemek, spor yapmak, aileye yardım etmek, oyun oynamak ve son 

olarak da müzik dinlemek. 

Daha önceki tablolarda da kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre son bir yılda daha 

çok kitap okudukları ve son bir yılda okudukları kitap sayısını daha yetersiz buldukları göz 

önüne alınırsa, kitap okumaya karĢı erkeklere göre daha yatkın olduğu söylenebilir.  

Tablo 40‟ta Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin gazete okuma sıklı-

ğına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 40. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Gazete Okuma Sıklığına

Göre Dağılımları

6 8 14

42,9% 57,1% 100,0%

5,0% 6,7% 5,8%

85 77 162

52,5% 47,5% 100,0%

70,8% 64,2% 67,5%

29 35 64

45,3% 54,7% 100,0%

24,2% 29,2% 26,7%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Gazete

Okuma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Gazete Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 1,243 SD = 2 P = 0,537 

 

Öğrencilerin gazete okuma sıklığı, cinsiyetlerine göre incelendiğinde gruplar ara-

sında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05).  
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Kız öğrencilerin %5‟i gazeteyi hiç okumazken, %70‟i bazen okumakta ve %24,2‟si 

de sürekli okumaktadır. Erkek öğrencilerin %6,7‟si gazeteyi hiç okumazken, %64,2‟si ba-

zen okumakta ve %29,2‟si de sürekli okumaktadır. Genel toplama bakıldığında kız ve erkek 

öğrencilerin %67,5‟i gazeteyi bazen okumakta, %26,7‟si sürekli okumakta ve sadece 

%5,8‟i gazeteyi hiç okumamaktadır. Bu bağlamda kız ve erkek öğrencilerin gazeteye karĢı 

yabancı olmadıkları, “Gazeteyi hiç okumam.” diyenlerin, “Gazeteyi sürekli okurum.” diyen-

lere göre daha az sayıda oldukları tespit edilmiĢtir. 

Tablo 41‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin dergi okuma sıklı-

ğına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 41. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Dergi Okuma Sıklığına Göre

Dağılımları

18 23 41

43,9% 56,1% 100,0%

15,0% 19,2% 17,1%

84 82 166

50,6% 49,4% 100,0%

70,0% 68,3% 69,2%

18 15 33

54,5% 45,5% 100,0%

15,0% 12,5% 13,8%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Dergi Okuma

Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Dergi Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 0,907                                 SD = 2 P = 0,636 

 

Öğrencilerin dergi okuma sıklığı cinsiyetlerine göre incelendiğinde gruplar arasında 

anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Tablo incelendiğine kız öğrencilerin %15‟i dergi türünü hiç okumazken, %70‟i ba-

zen okumakta ve %15‟i de sürekli okumaktadır. Erkek öğrencilerin %19,2‟si dergi türünü 
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hiç okumazken, %68,3‟ü bazen okumakta ve %12,5‟i sürekli okumaktadır. Görüldüğü gibi 

kız ve erkek öğrenciler arasında dergi okuma sıklığı bakımından bir farklılık görülmemek-

tedir. Bunların yanında genel toplama bakıldığında dergi türünü hiç okumayan öğrencilerin 

(%17,1), sürekli okuyanlara (%13,8) göre daha çok olması her iki grubun da dergi türüne 

olan ilgisinin daha az olduğunu göstermektedir. 

Tablo 42‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin bilimsel kitapları 

okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 42. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Bilimsel Kitapları Okuma

Sıklığına Göre Dağılımları

40 31 71

56,3% 43,7% 100,0%

33,3% 25,8% 29,6%

57 72 129

44,2% 55,8% 100,0%

47,5% 60,0% 53,8%

23 17 40

57,5% 42,5% 100,0%

19,2% 14,2% 16,7%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Bilimsel Kitapları

Okuma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Bilimsel Kitapları Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 3,785 SD = 2 P = 0,151 

 

Öğrencilerin bilimsel kitapları okuma sıklığı cinsiyetlerine göre incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin %33,3‟ü bilimsel kitapları hiç okumazken, %47,5‟i bazen okumak-

ta ve %19,2‟si de sürekli okumaktadır. Erkek öğrencilerin ise %25,8‟i bilimsel kitapları hiç 

okumazken, %60‟ı bazen okumakta ve %14,2‟si de sürekli okumaktadır. Görüldüğü gibi kız 
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ve erkek öğrencilerden “Bilimsel kitapları hiç okumam.” diyenlerin, “Bilimsel kitapları 

sürekli okurum.” diyenlerden daha fazla olduğu görülmektedir. 

Tablo 43‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin roman / hikâye 

okuma sıklığı göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 43. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Roman/Hikaye Okuma Sıklığı

Göre Dağılımları

2 7 9

22,2% 77,8% 100,0%

1,7% 5,8% 3,8%

43 65 108

39,8% 60,2% 100,0%

35,8% 54,2% 45,0%

75 48 123

61,0% 39,0% 100,0%

62,5% 40,0% 51,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Roman/Hikaye

Okuma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Roman / Hikâye Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

Öğrencilerin roman / hikâye okuma sıklığı cinsiyetlerine göre incelendiğinde grup-

lar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %1,7‟si roman ya da hikâye türündeki kitapları hiç okumamakta, 

%35,8‟i bazen okumakta ve %62,5‟i de sürekli okumakta iken, erkek öğrencilerin %5,8‟i 

roman ya da hikâye türünü hiç okumamakta, %54,2‟si bazen ve %40‟ı da sürekli okumak-

tadır. Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında “Roman ya da hikâye türündeki kitap-

ları hiç okumam.” diyenleri en çok erkek öğrenciler oluĢturmaktadır (%77,8). Kızlar ise 

grubun sadece %22,2‟sini oluĢturmaktadır. Kız öğrencilerden roman ya da hikâye türünde-

ki kitapları “Bazen okurum.” diyenler grubun %39,8‟ini oluĢtururken, “Sürekli okurum.” 

X² = 13,186 SD = 2 P = 0,001 
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diyenler grubun %61‟ini oluĢtururken, erkek öğrencilerin %60,2‟si roman ya da hikâye 

türündeki kitapları bazen okurken, “Sürekli okurum.” diyen erkek öğrencilerin oranı ise 

sadece %39‟dur. Daha önce de belirtildiği gibi kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre son 

bir yılda okudukları kitap sayısının fazlalığı, son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli 

bulmamaları, ders dıĢındaki boĢ zamanlarında kitap okumaya daha çok yer vermeleri ve 

arkadaĢlarıyla daha çok kitap alıĢ veriĢinde bulunmaları ve roman ya da hikâye türündeki 

kitapları daha fazla okumaları kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha fazla okudukla-

rını açıkça göstermektedir. 

Tablo 44‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin Ģiir okuma sıklığına 

göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 44. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Şiir Okuma Sıklığına Göre

Dağılımları

17 36 53

32,1% 67,9% 100,0%

14,2% 30,0% 22,1%

67 56 123

54,5% 45,5% 100,0%

55,8% 46,7% 51,3%

36 28 64

56,3% 43,8% 100,0%

30,0% 23,3% 26,7%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Şiir Okuma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  ġiir Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 8,795 SD = 2 P = 0,012 

Öğrencilerin Ģiir okuma sıklığı, cinsiyetlerine göre incelendiğinde gruplar arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %14,2‟si Ģiir türünü hiç okumamakta, %55,8‟i bazen okumakta ve 

%30‟u sürekli okumaktayken, erkek öğrencilerin %30‟u hiç okumamakta, %46,7‟si bazen 

okumakta ve %23,3‟ü de sürekli okumaktadır. 
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Cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde “Şiir türünü hiç okumam.” di-

yen erkek öğrencilerin %67,9 ile ilk sırada yer aldıkları görülmekteyken, bu oran kız öğ-

rencilerde sadece %32,1 olarak tespit edilmiĢtir. “Şiir türünü sürekli okurum.” diyenlere 

bakıldığında ise yine kız öğrencilerin erkek öğrencilerden daha fazla okudukları tespit 

edilmiĢtir. Tablodan çıkan sonuçlara göre kız öğrencilerin Ģiire karĢı olan ilgisi açık bir 

biçimde görülmektedir. Kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha fazla Ģiir okumaları-

nın onların ergenlik döneminin duygusal atmosferine erkek öğrencilerden daha erken gir-

diklerine bağlayabiliriz. 

Tablo 45‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin sürekli okunan türü 

tercih etme sebebine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 45. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Sürekli Okunan Türü Tercih

Etme Sebebine Göre Dağılımları

10 6 16

62,5% 37,5% 100,0%

8,3% 5,0% 6,7%

42 45 87

48,3% 51,7% 100,0%

35,0% 37,5% 36,3%

50 41 91

54,9% 45,1% 100,0%

41,7% 34,2% 37,9%

6 14 20

30,0% 70,0% 100,0%

5,0% 11,7% 8,3%

10 8 18

55,6% 44,4% 100,0%

8,3% 6,7% 7,5%

2 6 8

25,0% 75,0% 100,0%

1,7% 5,0% 3,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sıkıntılarımdan

kurtulmama yardımcı

oluyor

Bilgimi arttırıyor

İlginç şeyleri görmekten

hoşlanıyorum

Düşünemediğim şeyleri

eserlerde buluyorum

Kendime güvenim

artıyor

Çevremde (öğretmen,

arkadaşlarım...)

saygınlığım artıyor

Sürekli Okunan

Türün Tercih

Edilme Sebebi

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Sürekli Okunan Türün Tercih Edilme Sebebi içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
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X² = 7,416 SD = 5 P = 0,192 

Öğrencilerin sürekli okudukları türü tercih etme sebebi cinsiyetlerine göre incelen-

diğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin %8,3‟ü sıkıntılarından kurtardığı için sürekli okuduğu türü tercih 

ettiğini, %35‟i bilgisini arttırdığı için, %41,7‟si ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı için, 

%5‟i düşünemediği şeyleri eserlerde bulduğu için, %8,3‟ü kendine olan güvenini arttırdığı 

için ve %1,7‟si de çevresinde saygınlığı arttığı için tercih etmektedir. Erkek öğrencilerin 

%5‟i sıkıntılarından kurtardığı için sürekli okuduğu türü tercih ettiğini, %37,5‟i bilgisini 

arttırdığı için, %34,2‟si ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı için, %11,7‟si düşünemediği 

şeyleri eserlerde bulduğu için, %6,7‟si kendine olan güvenini arttırdığı için ve %5‟i de 

çevresinde saygınlığı arttığı için tercih ettiğini belirtmektedir.  

Tablo 46‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin üniversite eğitimi 

ile ilgili ailelerinin düĢüncelerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 46. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Üniversite Eğitimi İle İlgili

Ailelerinin Düşüncelerine Göre Dağılımları

15 2 17

88,2% 11,8% 100,0%

12,5% 1,7% 7,1%

6 17 23

26,1% 73,9% 100,0%

5,0% 14,2% 9,6%

18 3 21

85,7% 14,3% 100,0%

15,0% 2,5% 8,8%

81 98 179

45,3% 54,7% 100,0%

67,5% 81,7% 74,6%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Okutmaya imkanım

yok, diyorlar

Hem çalış hem oku,

diyorlar

Başka bir ilde/yerde

okutmam diyorlar

Mutlaka okumalısın,

diyorlar

Üniversite

Eğitimi İle İlgili

Ailenin

Düşüncesi

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Üniversite Eğitimi Ġle Ġlgili Ailenin DüĢüncesi içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
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X² = 27,531 SD = 3 P = 0,000 

 

Öğrencilerin üniversite eğitimi ile ilgili ailelerinin düĢüncesi cinsiyetlerine göre in-

celendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %12,2‟sinin ailesi “Okutmaya imkânım yok.”, %5‟inin ailesi “Hem 

çalış hem oku.”, %15‟inin ailesi “Başka bir ilde / yerde okutmam.”, %67,5‟i “Mutlaka 

okumalısın.” demekteyken, erkek öğrencilerin %1,7‟sinin ailesi “Okutmaya imkânım yok.”, 

%14,2‟sininki “Hem çalış hem oku.”, %2,5‟ininki “Başka bir yerde / ilde okutmam”, 

%81,7‟sininki de “Mutlaka okumalısın.” demektedir. 

Tablodan hareketle cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, “Okutmaya 

imkânım yok diyenler.” en fazla kız öğrencilerin aileleridir (%88,2). Erkeklerde ise “Okut-

maya imkânım yok.” diyen ailelerin oranı sadece %11,8‟dir. Bunun yanında “Hem çalış 

hem oku.” diyenler en fazla erkek öğrencilerin aileleridir (%73,9). Kız öğrencilerde ise bu 

oran oldukça düĢüktür (%26,1). Görüldüğü gibi aileler erkek öğrencilerin hem para kazanıp 

hem de okuyabileceği konusunda aynı fikirdedirler. Gelir durumu düĢük olan erkek öğren-

cilerin ailelerinin doğrudan okutmaya imkânım yok seçeneği yerine, üniversite eğitimi ko-

nusunda “Hem çalış hem de oku.” Ģeklinde çocuklarının önüne bir seçenek sunmaları ailele-

rin çocuklarının okuyup kendilerini kurtarmasını istediklerini açıkça göstermektedir. Bu-

nunla birlikte anketten çıkan sonuçlardan biri de kız öğrencilerin ailelerinin “Başka bir ilde 

/ yerde okutmam.” dedikleridir (%85,7). Erkeklerde ise bu oran %14,3‟tür. Görüldüğü gibi 

erkek öğrenciler kız öğrencilere göre daha serbest bırakılmaktadır. Bazı ailelerin kızlarının, 

aileden uzakta bir yerde okumasına olumlu bakmadıkları görülmektedir. Bunun yanında 

hem kız (%45,3) hem de erkek (%54,7) öğrencilerin büyük çoğunluğunun ailesinin cinsiyet 

ayırt etmeksizin mutlaka okumalısın Ģeklinde düĢünmesi ailelerinin üniversite eğitimi ko-

nusunda olumlu düĢüncelere sahip olduğunun göstergesidir. 

Tablo 47‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin ailelerinin boĢ za-

manlarda okumak için kitap alıp almamasına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 47. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Ailelerinin Boş Zamanlarda

Okumak İçin Kitap Alıp Almamasına Göre Dağılımları

23 23 46

50,0% 50,0% 100,0%

19,2% 19,2% 19,2%

69 76 145

47,6% 52,4% 100,0%

57,5% 63,3% 60,4%

28 21 49

57,1% 42,9% 100,0%

23,3% 17,5% 20,4%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç almazlar

Arada bir

alırlar

Sık sık alırlar

Ailenin Boş

Zamanlarda Okumak

İçin Çocuğa Kitap

Alması

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Ailenin BoĢ Zamanlarda Okumak Ġçin Çocuğa Kitap Alması içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 1,338 SD = 2 P = 0,512 

 

Tablo 47‟de ailenin boĢ zamanlarında okumak için çocuğa kitap alması cinsiyetleri-

ne göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin, %19,2‟si ailelerinin boĢ zamanlarında okuması için kendilerine  

hiç kitap almadığını, %57,5‟i bazen aldığını ve %23,3‟ü de sık sık aldığını belirtmiĢtir. Er-

kek öğrencilerin ailelerinin %19,2‟si çocuğuna hiç kitap almazken, %63,3‟ü bazen almakta 

ve %17,5‟i ise sık sık almaktadır. Görüldüğü üzere ailenin boĢ zamanlarında okuması için 

çocuğuna kitap alması hususunda kız ve erkek öğrenciler arasında anlamlı farklılık yoktur. 

Genel toplama bakıldığında her iki gruptaki öğrencilerin ailelerin %60,4‟ü boĢ zamanların-

da okuması için çocuğuna arada bir kitap alırken, %20,4‟ü sık sık kitap almakta ve 

%19,2‟si de hiç kitap almamaktadır. 

Tablo 48. Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin kütüphanelere gitme 

sebebine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 48. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Kütüphanelere Gitme

Sebebine Göre Dağılımları

98 100 198

49,5% 50,5% 100,0%

81,7% 83,3% 82,5%

22 20 42

52,4% 47,6% 100,0%

18,3% 16,7% 17,5%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Araştırmak/ödev

yapmak için

Okuma kitapları

almak için

Kütüphanelere

Gitme Sebebi

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Kütüphanelere Gitme Sebebi içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² (Fisher‟s Kesin Ki-Kare) = 0,115 SD = 1 P = 0,865 

 

Öğrencilerin kütüphanelere gitme sebebi cinsiyetlerine göre incelendiğinde gruplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin %81,7‟si araştırma / ödev yapmak için kütüphanelere giderken, 

%18,3‟ü okuma kitapları almak için gitmektedirler. Erkek öğrencilerin ise %83,3‟ü araş-

tırma / ödev yapmak için kütüphanelere giderken, %16,7‟si de okuma kitapları almak için 

kütüphanelere gitmektedir. Görüldüğü üzere, kız ve erkek öğrenciler arasında  kütüphanele-

re gitme sebepleri bakımından bir farklılık yoktur. Genel toplama bakıldığında ise kız ve 

erkek öğrencilerin %82,5‟i araştırma / ödev yapmak için kütüphanelere giderken, %17,5‟i 

okuma kitapları almak için gitmektedirler. Ġster kız, ister erkek öğrenci olsun kütüphaneye 

okuma kitabı almak için giden öğrenci çok azdır. Buradan, kütüphanelerin sadece araĢtırma 

yapılması gerektiğinde gidilen bir yer olarak görüldüğü ortaya çıkmaktadır. 

Tablo 49‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin Ġl Halk Kütüphane-

sinden yararlanma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 49. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin İl Halk Kütüphanesinden

Yararlanma Sıklıklarına Göre Dağılımları

19 25 44

43,2% 56,8% 100,0%

15,8% 20,8% 18,3%

88 77 165

53,3% 46,7% 100,0%

73,3% 64,2% 68,8%

13 18 31

41,9% 58,1% 100,0%

10,8% 15,0% 12,9%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç yararlanmıyorum

Bazen yararlanıyorum

Sık sık yararlanıyorum

İl Halk

Kütüphanesinden

Yararlanma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Ġl Halk Kütüphanesinden Yararlanma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 2,358 SD = 2 P = 0,308 

 

Öğrencilerin Ġl Halk Kütüphanesinden yararlanma sıklığı, cinsiyetlerine göre ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız ve erkek öğrencilerin il halk kütüphanesinden yararlanma sıklıkları incelendi-

ğinde kız öğrencilerin %15,8‟i il halk kütüphanesinden hiç yararlanmadığını, %73,3‟ü ba-

zen yararlandığını ve %10,8‟i de sık sık yararlandığını belirtmektedir. Erkek öğrencilerin 

%20,8‟i il halk kütüphanesinden hiç yararlanmadığını, %64,2‟si bazen yararlandığını ve 

%15‟i de sık sık yararlandığını belirtmiĢtir. Görüldüğü gibi kız ve erkek öğrencilerin il halk 

kütüphanesinden yararlanma sıklıkları arasında anlamlı bir farklılık görülmemektedir. Ge-

nel toplama bakıldığında ise her iki gruptaki öğrencilerin il halk kütüphanesinden en çok 

arada bir yararlandıkları tespit edilmiĢtir ( %68,8). “İl halk kütüphanesinden hiç yarar-

lanmıyorum.” diyenler genel toplamın %18,3‟ünü oluĢtururken, “İl halk kütüphanesinden 

sık sık yararlanıyorum.” diyenler ise genel toplamın sadece %12,9‟unu oluĢturmaktadırlar. 

Kütüphanelerden hiç yararlanmıyorum diyenlerin, sık sık yararlanıyorum diyenlere göre 
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fazla olması öğrencilerin kütüphane kullanma alıĢkanlıklarının ne kadar düĢük olduğunu 

göstermektedir. Kütüphanelerden arada bir yararlananları ise bir önceki tabloda da tespit 

edilmiĢ olduğu gibi genellikle kütüphaneye ödev / araĢtırma yapmak için gidenler oluĢtur-

maktadır. 

Tablo 50‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin kitap okuma düĢün-

cesini aĢılayanlara göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 50. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Kitap Okuma Düşüncesini

Aşılayanlara Göre Dağılımları

9 16 25

36,0% 64,0% 100,0%

7,5% 13,3% 10,4%

5 10 15

33,3% 66,7% 100,0%

4,2% 8,3% 6,3%

48 49 97

49,5% 50,5% 100,0%

40,0% 40,8% 40,4%

6 5 11

54,5% 45,5% 100,0%

5,0% 4,2% 4,6%

2 8 10

20,0% 80,0% 100,0%

1,7% 6,7% 4,2%

50 32 82

61,0% 39,0% 100,0%

41,7% 26,7% 34,2%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Annem

Babam

Öğretmenim

Kardeşlerim

Diğer (dayı, yenge,

teyze, amca vb gibi)

Kendim

Kitap Okuma

Düşüncesini

Aşılayan

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Kitap Okuma DüĢüncesini AĢılayan içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 11,279 SD = 5 P = 0,046 

Öğrencilere kitap okuma düĢüncesini aĢılayan kiĢi ya da kiĢiler, öğrencilerin cinsi-

yetlerine göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 
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Kız öğrencilerin %7,5‟i kitap okuma düĢüncesini annesinin aĢıladığını, %4,2‟si ba-

basının, %40‟ı öğretmeninin, %5‟i kardeşlerinin, %1,7‟si dayı, amca, teyze gibi akrabala-

rının ve %41,7‟si de kendi kendine aĢıladığını belirtirken, erkek öğrencilerin %13,3‟ü kitap 

okuma düĢüncesini annesinin aĢıladığını, %8,3‟ü babasının, %40,8‟i öğretmeninin, %4,2‟si 

kardeşlerinin, %6,7‟si dayı, amca, teyze gibi akrabalarının ve %26,7‟si de kendi kendine 

aĢıladığını belirtmiĢtir.  

Tablodan hareketle cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, erkek öğ-

rencilerin annelerinin (%64), kız öğrencilerin annelerine (%36) göre  kitap okuma düĢünce-

sini daha çok aĢıladıkları tespit edilmiĢtir. “Kitap okuma düşüncesini babam aĢıladı.” di-

yenlere bakıldığında yine erkek öğrencilerin (%66,7), kız öğrencilere (%33,3) göre sayıca 

çok oldukları tespit edilmiĢtir. Görüldüğü gibi erkek öğrencilere anne ve babaları kız öğ-

rencilere göre kitap okuma düĢüncesini daha çok aĢılayan taraf olmuĢlardır. Bununla birlik-

te  öğretmenin kitap okuma düĢüncesini aĢılamadaki payına bakıldığında hem kız (%49,5), 

hem de erkek öğrencilerdeki (%50,5) oranı birbirine çok yakındır. Demek ki öğretmenler 

erkek kız ayırt etmeksizin öğrencilerine kitap okuma düĢüncesini aĢılamaktadırlar. Burada 

öğretmenlerin kitap okuma düĢüncesini aĢılamalarındaki paylarının ne kadar yüksek olduğu 

ve öğretmenlerin öğrencilerin okuma alıĢkanlığı kazanmalarındaki önemli rolü bir kez daha 

ispatlanmıĢtır. KardeĢlerin kitap okuma düĢüncesini aĢılamadaki önemi cinsiyetler arasında 

karĢılaĢtırma yapılarak incelendiğinde ise gruplar arasında anlamlı farklılık bulunamamıĢtır 

(Kız öğrencilerde bu oran %54,5, erkek öğrencilerde ise %45,5‟tir). Bunların yanında dayı, 

amca, teyze gibi yakın akrabaların kız ve erkek öğrencilere kitap okuma düĢüncesini aĢıla-

ma konusunda çok fazla etkili olmadıkları tespit edilmiĢtir. “Kitap okuma düşüncesini ken-

di kendime aşıladım.” diyen öğrencilere bakıldığında kız öğrencilerin (%61), erkek öğrenci-

lere (%39) göre daha fazla olduğu tespit edilmiĢtir. Annesinden, babasından, kardeĢlerinden 

ve yakın akrabalarından kitap okuma düĢüncesini aĢılama konusunda erkek öğrencilere 

göre daha az destek gören kız öğrencilerin en çok kendi kendilerine okuma düĢüncesini 

kazanmaları doğal bir sonuç olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Tablo 51‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okuma kitabı seçer-

ken en çok tavsiyesine uydukları kiĢilere göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 51. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Okuma Kitabı Seçerken En

Çok Tavsiyesine Uydukları Kişilere Göre Dağılımları

45 42 87

51,7% 48,3% 100,0%

37,5% 35,0% 36,3%

7 7 14

50,0% 50,0% 100,0%

5,8% 5,8% 5,8%

6 1 7

85,7% 14,3% 100,0%

5,0% ,8% 2,9%

5 12 17

29,4% 70,6% 100,0%

4,2% 10,0% 7,1%

57 58 115

49,6% 50,4% 100,0%

47,5% 48,3% 47,9%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Öğretmenimin

Anne/babamın

Arkadaşımın

Abla/ağabeyimin

Kendim seçiyorum

Okuma Kitabı

Seçerken En Çok

Tavsiyesine

Uyulan

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okuma Kitabı Seçerken En Çok Tavsiyesine Uyulan içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 6,566 SD = 4 P = 0,161 

Okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulan kiĢi ya da kiĢiler öğrencilerin cin-

siyetlerine göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 

0,05). 

Kız öğrencilerin %37,5‟i okuma kitabı seçerken öğretmeninin tavsiyesine uymakta, 

%5,8‟i anne ya da babasının, %5‟i arkadaşının, %4,2‟si abla ya da ağabeyinin tavsiyesine 

uyarken, %47,5‟i de okuma kitaplarını kendi kendine seçmektedir. Erkek öğrencilerin ise 

%35‟i okuma kitabı seçerken öğretmeninin tavsiyesine uymakta, %5,8‟i anne ya da baba-

sının, %0,8‟i arkadaşının, %10‟u abla ya da ağabeyinin tavsiyesine uyarken, %48,3‟ü de 

okuma kitaplarını kendi kendine seçmektedir. Tablodan çıkan sonuçlara göre cinsiyet faktö-

rünün öğrencilerin okuma kitabı seçerken tavsiyesine uydukları kiĢi ya da kiĢiler üzerinde 
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etkili olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Genel toplama bakıldığında ise hem kız hem de erkek öğ-

renciler okuma kitaplarını en çok kendi kendilerine seçmekte (%47,9), bunu ikinci sırada 

öğretmen (%36,3) izlemektedir. Bir önceki tabloda da görüldüğü üzere okuma düĢüncesini 

aĢılayan ve kitap seçerken en çok tavsiyesine uyulan kiĢinin öğretmen olduğu ve öğretme-

nin öğrencilerin okuma alıĢkanlıklarını belirlemede ne derece etkili olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

ZENGĠN de, yaptığı çalıĢmada gençlerin kitap seçiminde en çok öğretmenlerinin 

tavsiyesine uyduklarını tespit etmiĢtir.
84

 

Tablo 52‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin yeteri kadar kitap 

okuyama sebebine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 52. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Yeteri Kadar Kitap Okuyama

Sebebine Göre Dağılımları

15 11 26

57,7% 42,3% 100,0%

12,5% 9,2% 10,8%

23 11 34

67,6% 32,4% 100,0%

19,2% 9,2% 14,2%

6 18 24

25,0% 75,0% 100,0%

5,0% 15,0% 10,0%

54 58 112

48,2% 51,8% 100,0%

45,0% 48,3% 46,7%

9 10 19

47,4% 52,6% 100,0%

7,5% 8,3% 7,9%

13 12 25

52,0% 48,0% 100,0%

10,8% 10,0% 10,4%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kitap fiyatlarının çok

yüksek olması

Okuldaki derslerin ve

ödevlerin yoğunluğu

Televizyon seyretmek

Liselere Giriş Sınavı'na

hazırlanmak

Yaşıma ve zevkime

göre kitap bulamamak

Ailemin kitap okuma

yerine ders çalışmamı

istemesi

Yeteri

Kadar

Kitap

Okuyama

Sebebi

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Yeteri Kadar Kitap Okuyama Sebebi içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

                                                
84 ZENGĠN, s. 136. 
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X² = 11,086 SD = 5 P = 0,050 

 

Öğrencilerin yeteri kadar kitap okuyamama sebebi, cinsiyetlerine göre incelendi-

ğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P  = 0,05). 

Kız öğrencilerin %12,5‟i kitap fiyatlarının yüksek oluşundan dolayı  yeteri kadar ki-

tap okuyamadığını, %19,2‟si okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %5‟i televiz-

yon seyretmekten, %45‟i Liselere Giriş Sınavları‟na hazırlandığından, %7,5‟i yaşına ve 

zevkine göre kitap bulamamasından ve %10,8‟i de ailesinin kitap okuma yerine ders çalış-

masını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamadığını belirtirken, erkek öğrencilerin 

%9,2‟si kitap fiyatlarının yüksek oluşundan, %9,2‟si okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğun-

luğundan, %15‟i televizyon seyretmekten, %48,3‟ü Liselere Giriş Sınavları‟na hazırlandı-

ğından, %8,3‟ü yaşına ve zevkine göre kitap bulamamasından ve %10‟u da ailesinin kitap 

okuma yerine ders çalışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamamakta oldu-

ğunu belirtmiĢtir. 

Tablodan hareketle cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, yeteri kadar 

kitap okuyamama sebebi olarak kitap fiyatlarının yüksek olmasını görenler en çok kız öğ-

rencilerdir (%57,7). Kız öğrenciler (%67,6), erkek öğrencilere (%32,4) göre daha çok ders-

lerin ve ödevlerin yoğunluğundan dolayı yeteri kadar kitap okuyamadıklarını belirtmiĢler-

dir. Bununla birlikte, erkek öğrenciler (%75),  kız öğrencilere (%25) göre televizyon sey-

retmenin onların yeteri kadar kitap okuyamamasını daha fazla etkilediğini söylemiĢlerdir. 

Hem kız öğrenciler (%48,2) hem de erkek öğrencilerin (%51,8) yeteri kadar kitap okuya-

mamasında Liselere Giriş Sınavları‟na hazırlanmak en büyük engel olarak görülmektedir. 

Genel toplama bakıldığında da hem kız hem de erkek öğrencilerin yeteri kadar kitap oku-

yamamasında en büyük etken olarak Liselere Giriş Sınavları‟na hazırlanmak gelmektedir 

(Genel toplam içindeki oranı %46,7‟dir). Yeteri kadar kitap okuyamama sebebi olarak ya-

Ģına ve zevkine göre kitap bulamamak kız (%47,4) ve erkek öğrenciler (%52,6) arasında 

çok büyük farklılık yaratmamıĢtır. Yine yeteri kadar kitap okuyamama sebebi olarak ailenin 

kitap okuma yerine ders çalıĢmalarını istemesi kız (%52) ve erkek (%48) öğrenciler arasın-
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da farklılığa yol açmamıĢtır. Genel itibariyle sebepler Liselere GiriĢ Sınavları‟na hazırlan-

mak (%46,7)‟tan baĢka sırasıyla, okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğu (%14,2), kitap 

fiyatlarının çok yüksek oluĢu (%10,8), ailenin kitap okuma yerine ders çalıĢmalarını iste-

mesi (%10,4), televizyon seyretmek (%10) ve yaĢına, zevkine uygun kitap bulamamaktır 

(%7,9). 

Tablo 53‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin kütüphaneden yarar-

lanmayı (kitap aramayı/bulmayı) kimden öğrendiklerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 53. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Kütüphaneden Yararlanmayı

(Kitap Aramayı/Bulmayı) Kimden Öğrendiklerine Göre Dağılımları

48 34 82

58,5% 41,5% 100,0%

40,0% 28,3% 34,2%

19 34 53

35,8% 64,2% 100,0%

15,8% 28,3% 22,1%

9 10 19

47,4% 52,6% 100,0%

7,5% 8,3% 7,9%

37 33 70

52,9% 47,1% 100,0%

30,8% 27,5% 29,2%

7 9 16

43,8% 56,3% 100,0%

5,8% 7,5% 6,7%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Türkçe

öğretmenimden

İlkokul

öğretmenimden

Kütüphane

memurundan

Kendi kendime

öğrendim

Kütüphaneden

yararlanmayı

bilmiyorum

Kütüphaneden

Yararlanmayı (Kitap

Aramayı/Bulmayı)

Kimden Öğrendiği

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Kütüphaneden Yararlanmayı (Kitap Aramayı/Bulmayı) Kimden Öğrendiği içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 7,167 SD = 4 P = 0,127 

 

Öğrencilerin kütüphaneden yararlanmayı kimden öğrendiği cinsiyetlerine göre ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 
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Yukarıdaki tablo incelendiğinde kız öğrencilerin %40‟ı kitap aramayı / bulmayı 

Türkçe öğretmeninden öğrendiğini, %15,8‟i ilkokul öğretmeninden, %7,5‟i kütüphane me-

murundan, %30,8‟i kendi kendine öğrendiğini ve %5,8‟i de kütüphaneden yararlanmayı 

bilmediğini belirtmiĢtir. Erkek öğrencilerin ise %28,3‟ü kitap aramayı / bulmayı Türkçe 

öğretmeninden öğrendiğini, %28,3‟ü ilkokul öğretmeninden, %8,3‟ü kütüphane memurun-

dan, %27,5‟i kendi kendine öğrendiğini ve %7,5‟i de kütüphaneden yararlanmayı bilmedi-

ğini belirtmiĢtir. Tabloda da görüldüğü üzere cinsiyetler arasında öğrencilerin kütüphane-

den yararlanmayı kimden öğrendikleri konusunda bir farklılık görülmemektedir. Genel top-

lama bakıldığında hem kız hem de erkek öğrencilerin kütüphaneden yararlanmayı en fazla 

Türkçe öğretmenlerinden (%34,2) öğrendikleri ortaya çıkmıĢ olmakla birlikte ortaya çıkan 

sonuçlar bir önceki tablolarda da görülmüĢ olduğu üzere öğretmen faktörünün öğrencilerde 

okuma alıĢkanlığının oluĢmasında ne kadar çok etkili olduğunu bir kez daha göstermiĢtir. 

Bunu sırasıyla  kütüphaneden yararlanmayı kendi kendime (%29,2), ilkokul öğretmenimden 

(%22,1), kütüphane memurundan öğrendim (%7,9) ve kütüphaneden yararlanmayı bilmi-

yorum (%6,7) seçenekleri takip etmiĢtir. Kütüphanelerin öğrencilerin okuma alıĢkanlıkları-

nı ne kadar çok geliĢtirdikleri bilinmekle birlikte, yukarıdaki tabloda kütüphaneden yarar-

lanmayan öğrencilerin olması, gerek öğretmenlerin gerekse kütüphane memurlarının bu 

konuda yetersiz kaldıklarını da ortaya koymaktadır. 

Tablo 54‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okuldaki gazete pa-

nolarını okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 54. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Okuldaki Gazete Panolarını

Okuma Sıklıklarına Göre Dağılımları

29 20 49

59,2% 40,8% 100,0%

24,2% 16,7% 20,4%

79 81 160

49,4% 50,6% 100,0%

65,8% 67,5% 66,7%

5 11 16

31,3% 68,8% 100,0%

4,2% 9,2% 6,7%

7 8 15

46,7% 53,3% 100,0%

5,8% 6,7% 6,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Her zaman

Bazen

Hiç

Okulumuzda

gazete panosu yok

Okuldaki Gazete

Panolarını Okuma

Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okuldaki Gazete Panolarını Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
 

X² = 3,995 SD = 3 P = 0,262 

 

Öğrencilerin okuldaki gazete panolarını okuma sıklıkları cinsiyetlerine göre ince-

lendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde, kız öğrencilerin %24,2‟si okuldaki gazete panola-

rını her zaman okuduğunu, %65,8‟i bazen okuduğunu, %4,2‟si hiç okumadığını ve %5,8‟i 

de okulunda gazete panosunun bulunmadığını belirtmiĢtir. Erkek öğrencilerin %16,7‟si 

okuldaki gazete panolarını her zaman okuduğunu, %67,5‟i bazen okuduğunu, %9,2‟si hiç 

okumadığını ve %6,7‟si de okulunda gazete panosunun bulunmadığını belirtmiĢtir. Görül-

mektedir ki okuldaki gazete panolarını okuma  sıklığı cinsiyetlere göre farklılık gösterme-

mektedir. 

Tablo 55‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin okumaktan en çok 

hoĢlandıkları kitap türlerine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 55. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Okumaktan En Çok

Hoşlandıkları Kitap Türlerine Göre Dağılımları

35 2 37

94,6% 5,4% 100,0%

29,2% 1,7% 15,4%

61 68 129

47,3% 52,7% 100,0%

50,8% 56,7% 53,8%

9 9

100,0% 100,0%

7,5% 3,8%

6 17 23

26,1% 73,9% 100,0%

5,0% 14,2% 9,6%

1 3 4

25,0% 75,0% 100,0%

,8% 2,5% 1,7%

5 11 16

31,3% 68,8% 100,0%

4,2% 9,2% 6,7%

6 1 7

85,7% 14,3% 100,0%

5,0% ,8% 2,9%

6 9 15

40,0% 60,0% 100,0%

5,0% 7,5% 6,3%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Duygusal

Macera

Hayvanlar alemi

Bilim-kurgu

Gezi

Kahramanlık-tarih

Aile ve ev yaşamı

Güldürü

Okumaktan

En Çok

Hoşlanılan

Kitap

Türleri

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Okumaktan En Çok HoĢlanılan Kitap Türleri içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 51,495 SD = 7 P = 0,000 

 

Tablo 55‟te okumaktan en çok hoĢlanılan kitap türü öğrencilerin cinsiyetlerine göre 

incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 
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Kız öğrencilerin %29,2‟si duygusal türdeki kitapları okumaktan hoĢlanmakta, 

%50,8‟i macera türü, %5‟i bilim kurgu türü, %0,8‟i gezi türü, %4,2‟si kahramanlık – tarih 

türü, %5‟i aile ve ev yaşamını konu alan ve %5‟i de güldürü türündeki kitapları okumaktan 

hoĢlanmaktadır. Kız öğrencilerde hayvanlar alemini konu alan türdeki kitaplardan hoĢlanan 

hiç olmamıĢtır. Erkek öğrencilerin ise %1,7‟si duygusal türdeki kitapları okumaktan hoĢ-

lanmakta, %56,7‟si macera türü, %7,5‟i hayvanlar alemi, %14,2‟si bilim kurgu, %2,5‟i 

gezi türü, %9,2‟si kahramanlık – tarih türü, %0,8‟i aile ve ev yaşamını konu alan türü ve 

%7,5‟i de güldürü türündeki kitapları okumaktan hoĢlanmaktadırlar. 

Tablodan hareketle cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde kız öğrenci-

lerin (%94,6) erkek öğrencilere (%5,4) göre duygusal kitaplardan daha çok hoĢlandıkları 

tespit edilmiĢtir. 13-14 yaĢındaki kız çocuklarının ergenlik döneminin de etkisiyle bu dö-

nemde özellikle duygusal türde kitaplardan hoĢlanmakta oldukları görülmektedir. Erkekler 

(%52,7) ise kız öğrencilere (%47,3) göre içinde bulundukları yaĢ itibari ile macera türün-

deki kitaplardan daha çok hoĢlanmaktadırlar. Bunun yanında kız öğrencilerin de macera 

türündeki kitaplardan çok hoĢlandıkları dikkatimizi çekmektedir. Ayrıca erkek öğrencilerin 

kız öğrencilere göre hayvanları alemini konu alan kitap türlerini (%100), bilim - kurgu 

(%73,9), gezi (%75), kahramanlık – tarih (68,8) ve güldürü türündeki kitapları (%60) oku-

maktan daha çok hoĢlandıkları tespit edilmiĢtir. Okumaktan en çok hoĢlanılan kitap türleri-

nin  öğrencilerin cinsiyetlerine göre farklılık gösterdiği ortaya çıkmıĢtır. 

Tablo 56‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin annelerinin okuma 

sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 56. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Annelarinin Okuma Sıklığına

Göre Dağılımları

36 43 79

45,6% 54,4% 100,0%

30,0% 35,8% 32,9%

72 59 131

55,0% 45,0% 100,0%

60,0% 49,2% 54,6%

12 18 30

40,0% 60,0% 100,0%

10,0% 15,0% 12,5%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Annenin Okuma

Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Annenin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 3,110 SD = 2 P = 0,211 

 

Tablo 56‟da annenin okuma sıklığı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin annelerinin %30‟u hiç okumamakta, %60‟ı bazen okumakta ve 

%10‟u çok okumaktadır. Erkek öğrencilerin annelerinin %35,8‟i hiç okumamakta, %49,2‟si 

bazen okumakta ve %15‟i de çok okumaktadır. 

Tablodan çıkan sonuçlara göre annelerin okuma sıklıkları ile öğrencilerin cinsiyetle-

ri ararsında herhangi bir farklılık yoktur. Bununla birlikte genel toplama bakıldığında kız ve 

erkek öğrencilerin annelerinin sadece %12,5‟inin çok okuduğu, %54,6‟sının bazen okuduğu 

ve %32,9‟unun da hiç okumadığı tespit edildiğinde, her iki cinsiyet grubundaki öğrencilerin 

annelerinin de çok az okudukları görülmektedir. Annelerin bu kadar az okumaları da öğ-

rencilerin okuma alıĢkanlığı kazanmalarında olumsuz etki yaratabilmektedir. 
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Tablo 57. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Babalarının Okuma Sıklıklarına

Göre Dağılımları

24 29 53

45,3% 54,7% 100,0%

20,0% 24,2% 22,1%

67 61 128

52,3% 47,7% 100,0%

55,8% 50,8% 53,3%

29 30 59

49,2% 50,8% 100,0%

24,2% 25,0% 24,6%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Babanın Okuma

Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Babanın Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 0,770 SD = 2 P = 0,680 

 

Tablo 57‟de babanın okuma sıklığı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin babalarının %20‟si hiç okumamakta, %55,8‟i bazen okumakta ve 

%24,2‟si de çok okumaktadır. Erkek öğrencilerin babalarının %24,2‟si hiç okumamakta, 

%50,8‟i bazen okumakta ve %25‟i de çok okumaktadır. Görülüyor ki babalarının okuma 

sıklığı öğrencilerin cinsiyetlerine göre farklılık göstermemektedir. Bir önceki tabloda anne-

lerin büyük çoğunluğunun az okuduğu görülmekle birlikte,  yukarıdaki tablodan çıkan so-

nuçtan hareketle babaların annelere göre daha çok okudukları söylenebilir. 

Tablo 58‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin abla / ağabeylerinin 

okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 58. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Abla/Ağabeylerinin Okuma

Sıklıklarına Göre Dağılımları

6 2 8

75,0% 25,0% 100,0%

5,0% 1,7% 3,3%

31 32 63

49,2% 50,8% 100,0%

25,8% 26,7% 26,3%

36 40 76

47,4% 52,6% 100,0%

30,0% 33,3% 31,7%

47 46 93

50,5% 49,5% 100,0%

39,2% 38,3% 38,8%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Ablam/ağabeyim

yok

Abla/Ağabeyin

Okuma Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Abla / ağabeyin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
 

X² = 2,237 SD = 3 P = 0,525 

 

Tablo 58‟de abla / ağabeyin okuma sıklığı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelen-

diğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin abla / ağabeylerinin %5‟inin hiç okumadığı, %25,8‟inin bazen 

okuduğu, %30‟unun ise çok okuduğu görülürken, kız öğrencilerin %39,2‟sinin abla / ağa-

beyinin olmadığı tespit edilmiĢtir. Erkek öğrencilerin ise %1,7‟sinin abla / ağabeyi hiç 

okumamakta, %26,7‟si bazen okumakta, %33,3‟ü çok okumaktadır. Erkek öğrencilerin de 

%38,3‟ünün abla / ağabeyinin olmadığı tespit edilmiĢtir. Görülmektedir ki abla / ağabeyin 

okuma sıklığı ile öğrencilerin cinsiyetleri arasında farklılık yoktur.  

Tablo 59‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin kardeĢlerinin oku-

ma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 59. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Kardeşlerinin Okuma

Sıklıklarına Göre Dağılımları

3 7 10

30,0% 70,0% 100,0%

2,5% 5,8% 4,2%

35 25 60

58,3% 41,7% 100,0%

29,2% 20,8% 25,0%

31 30 61

50,8% 49,2% 100,0%

25,8% 25,0% 25,4%

51 58 109

46,8% 53,2% 100,0%

42,5% 48,3% 45,4%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Kardeşim yok

Kardeşin Okuma

Sıklığı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  KardeĢin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 
 

X² = 3,733 SD = 3 P = 0,292 

 

Tablo 59‟da kardeĢin okuma sıklığı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelendiğinde 

gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Kız öğrencilerin kardeĢlerinin %2,5‟i hiç okumamakta, %29,2‟si bazen okumakta ve 

%25,8‟i de çok okumaktadır. Kız öğrencilerin %42,5‟inin kardeşi yoktur. Erkek öğrencile-

rin kardeĢlerinin %5,8‟i hiç okumamakta, %20,8‟i bazen okumakta ve %25‟i de çok oku-

maktadır. Erkek öğrencilerin de %48,3‟ünün kardeşinin olmadığı tespit edilmiĢtir. 

Tablodan çıkan sonuçlara göre kardeĢlerin okuma sıklıkları ile öğrencilerin cinsiyet-

leri arasında farklılık yoktur. 

 Tablo 60‟ta Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin televizyon izleme 

zamanlarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 60. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Televizyon İzleme Zamanlarına

Göre Dağılımları

72 57 129

55,8% 44,2% 100,0%

60,0% 47,5% 53,8%

25 20 45

55,6% 44,4% 100,0%

20,8% 16,7% 18,8%

23 38 61

37,7% 62,3% 100,0%

19,2% 31,7% 25,4%

5 5

100,0% 100,0%

4,2% 2,1%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Ödevlerimi yaptıktan

sonra izliyorum

Ailemin belirlediği

saatlerde izliyorum

İstediğim vakit izlemekte

serbestim

Hiç televizyon izlemem

Televizyon

İzleme

Zamanı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Televizyon Ġzleme Zamanı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 10,988 SD = 3 P = 0,012 

 

Tablo 60‟ta televizyon izleme zamanı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelendiğin-

de gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Kız öğrencilerin %60‟ı ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlediğini, %20,8‟i ai-

lesinin belirlediği saatlerde televizyon izlediğini, %19,2‟si istediği vakit izlemekte serbest 

olduğunu belirtirken, kız öğrencilerde “Hiç televizyon izlemem.” diyen öğrenciye rastlan-

mamıĢtır. Erkek öğrencilerin ise %47,5‟i ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlediğini, 

%16,7‟si ailesinin belirlediği saatlerde televizyon izlediğini, %31,7‟si istediği vakit izle-

mekte serbest olduğunu ve %4,2‟si de hiç televizyon izlemediğini belirtmiĢtir. 

Yukarıdaki tablodan hareketle cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında, 

kız öğrencilerin (%55,8), erkek öğrencilere (%44,2) göre, daha çok, ödevlerini yaptıktan 
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sonra televizyon izledikleri tespit edilmiĢtir. Bununla birlikte en çok kız öğrencilerin 

(%55,6), ailesinin belirlediği saatlerde televizyon izledikleri belirlenmiĢtir. Bu oran erkek 

öğrencilerde %44,4‟dür. “İstediğim vakit izlemekte serbestim.” diyen öğrencilere bakıldı-

ğında ise erkek öğrencilerin (%62,3), kız öğrencilere (%37,7) göre daha çok olduğu görül-

mektedir. Erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre daha fazla serbest bırakıldıkları, bir ön-

ceki seçenekte de görüldüğü gibi kız öğrencilerin daha çok ailelerinin belirlediği vakitlerde 

televizyon izledikleri tespit edilmiĢtir.  

Tablo 61‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden kız ve erkek öğrencilerin bilgisayarı kullan-

ma amaçlarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 61. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Kız ve Erkek Öğrencilerin Bilgisayarı Kullanma

Amaçlarına Göre Dağılımları

102 78 180

56,7% 43,3% 100,0%

85,0% 65,0% 75,0%

13 18 31

41,9% 58,1% 100,0%

10,8% 15,0% 12,9%

1 1

100,0% 100,0%

,8% ,4%

5 23 28

17,9% 82,1% 100,0%

4,2% 19,2% 11,7%

120 120 240

50,0% 50,0% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Bilgisayarım yok

Ödev yapmak için

Gazete okumak için

Oyun oynamak için

Bilgisayarı

Kullanma

Amacı

Toplam

Kız Erkek

Cinsiyet

Toplam

 
*  Bilgisayarı Kullanma Amacı içindeki dağılımı 

** Cinsiyet içindeki dağılımı 

 

X² = 16,578 SD = 3 P = 0,001 

Tablo 61‟de bilgisayarı kullanma amacı öğrencilerin cinsiyetlerine göre incelendi-

ğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 
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Kız öğrencilerin %85‟i bilgisayarının olmadığını, %10,8‟i bilgisayarını ödev yap-

mak için, %4,2‟si oyun oynamak için kullandığını belirtirken, bilgisayarını gazete okumak 

için kullanan kız öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. Erkek öğrencilerin ise %65‟i “Bilgisayarım 

yok.” derken, %15‟i bilgisayarını ödev yapmak için kullandığını, %0,8‟i gazete okumak için 

ve %19,2‟si de bilgisayarını oyun oynamak için kullandığını belirtmiĢtir. 

Cinsiyetler arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında kız öğrencilerin (%56,7), erkek 

öğrencilere (%43,3) göre bilgisayara sahip olma oranları daha düĢüktür. Bilgisayara sahip 

olan öğrencilerden en fazla erkek öğrenciler (%58,1) onu ödev yapmak amacıyla kullan-

maktadırlar. Kız öğrencilerde ise bu oran erkek öğrencilerin oranına oldukça yakındır 

(%41,9). Erkek öğrencilerden sadece bir öğrenci bilgisayarını gazete okumak için kullanır-

ken, kız öğrencilerde bilgisayarını gazete okumak için kullanan öğrenciye hiç rastlanma-

mıĢtır. Bununla birlikte bilgisayarını en çok oyun oynamak için kullananlar erkek öğrenci-

lerdir (%82,1). Kız öğrencilerde ise bu oran sadece %17,9‟dur. Bütün bu çıkan sonuçlarda, 

bir önceki tablolarda da görüldüğü gibi ailelerin erkek çocuklarını kız çocuklarına göre da-

ha serbest bırakmaları ve erkek öğrencilerin internetin bulunduğu kafeteryalara giderek 

orada bilgisayar oyunlarıyla tanıĢmalarının etkili olabileceği düĢünülmektedir. 

Tablo 62‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının okudukları kitap sayısını yeterli bulup bulmamalarına göre dağılımları gösteril-

mektedir
85

: 

                                                
85 “Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısı” grubu ile yapılan karĢılaĢtırmalarda “1-5 kitap arasında” ile “Hiç 

kitap okumadım.” sütunlarında pek çok gözün frekanslarının 5‟ten küçük çıkması sebebiyle,  adı geçen sütun-

lar  “6‟dan az kitap-Hiç”  baĢlığı altında birleĢtirilmiĢtir. 
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Tablo 62. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Okudukları Kitap Sayısını Yeterli Bulup Bulmamalarına Göre Dağılımları

11 21 17 49

22,4% 42,9% 34,7% 100,0%

35,5% 21,6% 15,2% 20,4%

20 76 95 191

10,5% 39,8% 49,7% 100,0%

64,5% 78,4% 84,8% 79,6%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Evet

Hayır

Okunan Kitap

Sayısının

Yeterliliği

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Okunan Kitap Sayısının Yeterliliği içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 6,313 SD = 2 P = 0,043 

 

Tablo 62‟de okunan kitap sayısının yeterliliği öğrencilerin son bir yılda okudukları 

kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 

0,05). 

Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulup bulmamalarına ba-

kıldığında, 21 kitaptan fazla okuyanların %35,5‟i son bir yılda okudukları kitap sayısını 

yeterli bulurken, %64,5‟i yetersiz bulmaktadır. 6-20 kitap arasında okuyanlara bakıldığında 

öğrencilerin %21,6‟sı son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulurken, %78,4‟ü de 

yetersiz bulmaktadır. Son bir yılda 6‟dan az kitap okuyanlara bakıldığında, %15,2‟si son bir 

yılda okuduğu kitap sayısını yeterli bulurken, %84,8‟i de yetersiz bulmaktadır. 

Çok okuyan, orta düzeyde okuyan ve az okuyan öğrenciler arasında bir karĢılaĢtır-

maya gidildiğinde en çok, az kitap okuyan (%49,7) ve orta düzeyde okuyan (%39,8) öğren-

cilerin son bir yılda okudukları kitap sayısını yeterli bulmadıkları tespit edilmiĢtir. Bu oran 

çok okuyan öğrencilerde  ise sadece %10,5‟dir. Bu bağlamda öğrencilerin büyük çoğunlu-

ğunun az ve orta düzeyde kitap okuyan öğrenciler olmasına rağmen, bu öğrencilerin oku-
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dukları kitap sayısını yetersiz bulmaları onların zamanla kitap okuma alıĢkanlığını kazanma 

ve devam ettirme hususunda bilinçlendirilebilecekleri anlamına gelebilir. 

Tablo 63‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının kitap seçiminde dikkat ettiklerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 63. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Kitap

Seçiminde Dikkat Ettiklerine Göre Dağılımları

3 7 10

30,0% 70,0% 100,0%

3,1% 6,3% 4,2%

4 11 9 24

16,7% 45,8% 37,5% 100,0%

12,9% 11,3% 8,0% 10,0%

26 75 81 182

14,3% 41,2% 44,5% 100,0%

83,9% 77,3% 72,3% 75,8%

1 3 4

25,0% 75,0% 100,0%

1,0% 2,7% 1,7%

1 7 12 20

5,0% 35,0% 60,0% 100,0%

3,2% 7,2% 10,7% 8,3%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kapağına ve

Resimli

olmasına

Yazarına

Konusuna

Fiyatına

Kalınlığına

Kitap

Seçiminde

Dikkat

Edilenler

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Kitap Seçiminde Dikkat Edilenler içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 7,386 SD = 8 P = 0,496 

 

Tablo 63‟te öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı, kitap seçiminde dik-

kat ettiklerine göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır. (P 

> 0,05). 

21 kitaptan fazla okuyan öğrencilerin %12,9‟u kitap seçerken yazarına dikkat et-

mekte, %83,9‟u konusuna, %3,2‟si de kalınlığına dikkat etmektedir. 6-20 kitap arasında 

okuyanların %3,1‟i kitap seçerken kapağına ve resimli olmasına dikkat etmekte, %11,3‟ü 
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yazarına, %77,3‟ü  konusuna, %1‟i fiyatına dikkat ederken, %7,2‟si de kalınlığına dikkat 

etmektedir. 6‟dan az okuyanlar ve hiç kitap okumayanların %6,3‟ü kitap seçerken kapağına 

ve resimli olmasına, %8‟i yazarına, %72,3‟ü konusuna, %2,7‟si fiyatına ,%10,7‟si de kalın-

lığına dikkat etmektedir. Görülmektedir ki gruplar arasında kitap seçiminde daha çok konu 

ön plâna çıkmaktadır. 

Tablo 64‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının okuma kitaplarını temin etmelerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 64. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Okuma

Kitaplarını Temin Etmelerine Göre Dağılımları

6 15 15 36

16,7% 41,7% 41,7% 100,0%

19,4% 15,5% 13,4% 15,0%

2 15 34 51

3,9% 29,4% 66,7% 100,0%

6,5% 15,5% 30,4% 21,3%

6 21 25 52

11,5% 40,4% 48,1% 100,0%

19,4% 21,6% 22,3% 21,7%

2 4 6

33,3% 66,7% 100,0%

6,5% 4,1% 2,5%

2 1 3

66,7% 33,3% 100,0%

2,1% ,9% 1,3%

12 27 26 65

18,5% 41,5% 40,0% 100,0%

38,7% 27,8% 23,2% 27,1%

3 13 11 27

11,1% 48,1% 40,7% 100,0%

9,7% 13,4% 9,8% 11,3%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sınıf kitaplığından

Okul

kitaplığından

Halk

kütüphanesinden

Öğretmenimden

Hediye geliyor

Satın alıyorum

Arkadaşlarımdan

ödünç alıyorum

Okuma

Kitapları

nın

Temini

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
* Okuma Kitaplarının Temini içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 
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X² = 19,421 SD = 12 P = 0,079 

 

Öğrencilerin okuma kitaplarının temin etme Ģekilleri son bir yılda okudukları kitap 

sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 

0,05). 

21 kitaptan fazla okuyan öğrencilerin %19,4‟ü okuma kitaplarını sınıf kitaplığından 

temin ettiğini, %6,5‟i okul kitaplığından, %19,4‟ü halk kütüphanesinden, %6,5‟i öğretme-

ninden, %38,7‟si satın alarak ve %9,7‟si de arkadaşlarından ödünç alarak temin ettiğini 

belirtmektedir. 6-20 kitap arasında yani orta düzeyde okuyucu olan öğrencilerin %15,5‟i 

okuma kitaplarını sınıf kitaplığından temin ettiğini, %15,5‟i okul kitaplığından, %21,6‟sı 

halk kütüphanesinden, %4,1‟i öğretmeninden, %2,1‟i hediye alarak,  %27,8‟i satın alarak 

ve %13,4‟ü de arkadaşlarından ödünç alarak okuma kitaplarını temin ettiğini belirtmekte-

dir. 6‟dan az, yani az  kitap okuyan öğrencilerin %13,4‟ü okuma kitaplarını sınıf kitaplığın-

dan temin ettiğini, %30,4‟ü okul kitaplığından, %23,3‟ü halk kütüphanesinden, %0,9‟u 

hediye alarak, %23,2‟i satın alarak ve %9,8‟i de arkadaşlarından ödünç alarak temin 

ederken, az okuyan öğrencilerde öğretmeninden temin eden öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. 

Tabloya genel olarak bakıldığında çok, orta ve az okuyan öğrencilerin %27,1‟i 

okuma kitaplarını satın alarak, %21,7‟si halk kütüphanesinden, %21,3‟ü okul kitaplığın-

dan, %15‟i sınıf kitaplığından, %11,3‟ü satın alarak, %2,5‟i öğretmeninden ve %1,3‟ü de 

hediye alarak okuma kitaplarını temin etmektedirler. Burada okul ve sınıf kitaplığı yüzde-

liklerini birleĢtirdiğimizde (%36,3) okuma alıĢkanlığında okulun rolünün ne kadar önemli 

olduğu görülebilir. 

Tablo 65‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 65. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Arkadaşlarıyla Kitap Alış Verişine Göre Dağılımları

3 13 29 45

6,7% 28,9% 64,4% 100,0%

9,7% 13,4% 25,9% 18,8%

20 69 81 170

11,8% 40,6% 47,6% 100,0%

64,5% 71,1% 72,3% 70,8%

8 15 2 25

32,0% 60,0% 8,0% 100,0%

25,8% 15,5% 1,8% 10,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hayır

Bazen

yaparım

Sık sık

yaparım

Arkadaşlarla

Kitap Alış

Verişi

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  ArkadaĢlarla Kitap AlıĢ VeriĢi içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 
 

X² = 23,529 SD = 4 P = 0,000 

Tablo 65‟te öğrencilerin arkadaĢları ile kitap alıĢ veriĢi durumları, son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulun-

muĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %9,7‟si arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapmazken, 

%64,5‟i bazen yapmakta ve %25,8‟i de sık sık yapmaktadır. Orta düzeyde okuyan öğrenci-

lerin %13,4‟ü arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yapmazken, %71,1‟i bazen yapmakta ve 

%15,5‟i de sık sık yapmaktadır. Az okuyan öğrencilerin ise %25,9‟u arkadaĢlarıyla kitap 

alıĢ veriĢi yapmazken, %72,3‟ü bazen yapmakta ve %1,8‟i de sık sık yapmaktadır.  

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi yap-

mayanlar en fazla az okuyan öğrencilerdir (%64,4). Çok okuyan öğrenciler de ise bu oran 

oldukça düĢüktür (%6,7). Görülüyor ki çok okuyan öğrenciler üzerinde arkadaĢlarıyla kitap 

alıĢ veriĢi yapmak oldukça etkili olabilmektedir.  ArkadaĢlarıyla sık sık kitap alıĢ veriĢi 

yapan öğrenciler en fazla çok ve orta düzeyde okuyan öğrencilerdir.  
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Tablo 66‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının evde okuyabileceği kitap durumuna göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 66. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Evde

Okuyabileceği Kitap Durumuna Göre Dağılımları

2 14 40 56

3,6% 25,0% 71,4% 100,0%

6,5% 14,4% 35,7% 23,3%

28 69 49 146

19,2% 47,3% 33,6% 100,0%

90,3% 71,1% 43,8% 60,8%

1 14 23 38

2,6% 36,8% 60,5% 100,0%

3,2% 14,4% 20,5% 15,8%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Evimizde

kitaplık

yok

Evet var

Hayır

yok

Evde

Çocuğun

Okuyabile

ceği Kitap

Durumu

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Evde Çocuğun Okuyabileceği Kitap Durumu içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 30,730 SD = 4 P = 0,000 

Tablo 66‟da evde çocuğun okuyabileceği kitap durumu öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulun-

muĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %6,5‟i “Evimizde kitaplık yok.”derken, %90,3‟ü evlerinde 

okuyabilecekleri kitabın bulunduğunu ve %3,2‟si de evlerinde okuyabilecekleri herhangi 

bir kitabın olmadığını belirtmektedirler. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %14,4‟ü evinde 

kitaplık bulunmadığını belirtirken, %71,1‟i evlerinde okuyabilecekleri kitabın bulunduğunu 

ve %14,4‟ü de evlerinde okuyabilecekleri herhangi bir kitabın bulunmadığını belirtmiĢler-

dir. Az okuyan öğrencilerin ise %35,7‟sinin evinde kitaplık yokken, %43,8‟inin evinde oku-

yabilecekleri kitabın bulunduğu ve %20,5‟inin de evinde okuyabilecekleri herhangi bir 

kitabın bulunmadığı görülür. 
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Gruplar arasında bir karĢılaĢtırmaya gidildiğinde, en çok, az (%71,4) ve orta düzey-

de (%25) okuyan öğrencilerin evlerinde kitaplığın olmadığı tespit edilmiĢtir. Çok okuyan-

larda ise bu oran oldukça düĢüktür (%3,6). Yine “Evde okuyabileceğim herhangi bir kitap 

yok.” diyenler en çok, az (%60,5) ve orta düzeydeki (%36,8) öğrencilerdir. Çok okuyanlar-

da ise bu oran %2,6‟dır. Bu bağlamda denilebilir ki evinde kitaplığı olan ve okuyabileceği 

herhangi bir kitaba sahip olan öğrenciler, olmayanlara göre daha çok okumaktadırlar. Evde 

çocuğun en yakınında ulaĢabileceği kitaplarının olması onun okuma alıĢkanlığını kazanma-

sını ve geliĢtirmesini yukarıdaki tabloda da görüldüğü gibi olumlu bir biçimde etkilemekte-

dir. 

Tablo 67‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının okul veya sınıf kitaplığından düzenli kitap alıp okuma durumlarına göre dağılım-

ları gösterilmektedir: 

Tablo 67. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Okul

veya Sınıf Kitaplığından Düzenli Kitap Alıp Okuma Durumlarına Göre Dağılımları

4 18 15 37

10,8% 48,6% 40,5% 100,0%

12,9% 18,6% 13,4% 15,4%

16 28 5 49

32,7% 57,1% 10,2% 100,0%

51,6% 28,9% 4,5% 20,4%

10 42 77 129

7,8% 32,6% 59,7% 100,0%

32,3% 43,3% 68,8% 53,8%

1 9 15 25

4,0% 36,0% 60,0% 100,0%

3,2% 9,3% 13,4% 10,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Okul yada

sınıf

kitaplığımız

yok

Evet, sık sık

alır okurum

Bazen alır,

okurum

Hayır,

almam

Okul veya

Sınıf

Kitaplığın

dan

Düzenli

Kitap Alıp

Okuma

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Okul veya Sınıf Kitaplığından Düzenli Kitap Alıp Okuma içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 
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X² = 45,109 SD = 6 P = 0,000 

 

Tablo 67‟de okul veya sınıf kitaplığından düzenli kitap alıp okuma öğrencilerin son 

bir yılda okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %12,9‟u “Okul ya da sınıf kitaplığımız yok.” derken, 

%51,6‟sı okul ya da sınıf kitaplığından sık sık kitap alıp okuduğunu, %32,3‟ü bazen alıp 

okuduğunu ve %3,2‟si de hiç almadığını belirtmiĢtir. Orta düzeydeki okuyanların %18,6‟sı 

“Okul ya da sınıf kitaplığımız yok.” derken, %28,9‟u okul ya da sınıf kitaplığından sık sık 

kitap alıp okuduğunu, %43,3‟ü bazen alıp okuduğunu ve %9,3‟ü de hiç almadığını belirt-

miĢtir. Az okuyan öğrencilerin ise %13,4‟ü “Okul ya da sınıf kitaplığımız yok.” derken, 

%4,5‟i okul ya da sınıf kitaplığından sık sık kitap alıp okuduğunu, %68,8‟i bazen alıp oku-

duğunu ve %13,4‟ü de hiç almadığını belirtmiĢtir. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında, en çok, orta (%48,6) ve az (%40,5) 

düzeyde okuyan öğrenciler okul ya da sınıf kitaplığının olmadığını belirtirken, çok okuyan 

(%10,8) öğrenciler diğerlerine göre okul ya da sınıf kitaplıklarının olduğunun daha çok 

farkındadırlar. Okul ya da sınıf kitaplığından en fazla çok (%32,7) ve orta düzeyde (%57,1) 

okuyan öğrenciler kitap alıp okumaktayken, az okuyan öğrencilerin sadece %10,2‟si sık sık 

kitap alıp okumaktadır. Bununla birlikte okul ya da sınıf kitaplığından düzenli olarak “Hiç 

kitap almam.” diyenler az okuyan (%60) ve orta düzeyde okuyan (%36) öğrencilerken, çok 

okuyan öğrencilerde bu oran sadece %4‟tür. Demek ki okul ya da sınıf kitaplığının bulun-

ması ve öğrencilerin buralardan sık sık yararlanmaları öğrencilerin okuma alıĢkanlığı ka-

zanmalarını ve bunu geliĢtirmelerine olumlu katkıda bulunmaktadır. 

Tablo 68‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının ders dıĢındaki boĢ zamanlarını değerlendirmelerine göre dağılımları gösterilmek-

tedir: 
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Tablo 68. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Ders

Dışındaki Boş Zamanlarını Değerlendirmelerine Göre Dağılımları

14 24 18 56

25,0% 42,9% 32,1% 100,0%

45,2% 24,7% 16,1% 23,3%

2 6 8

25,0% 75,0% 100,0%

2,1% 5,4% 3,3%

20 21 41

48,8% 51,2% 100,0%

20,6% 18,8% 17,1%

2 7 16 25

8,0% 28,0% 64,0% 100,0%

6,5% 7,2% 14,3% 10,4%

5 6 13 24

20,8% 25,0% 54,2% 100,0%

16,1% 6,2% 11,6% 10,0%

5 12 11 28

17,9% 42,9% 39,3% 100,0%

16,1% 12,4% 9,8% 11,7%

5 26 27 58

8,6% 44,8% 46,6% 100,0%

16,1% 26,8% 24,1% 24,2%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kitap

okuyorum

Oynuyorum

Anne/Babam

a yardım

ediyorum

Müzik

dinliyorum

Spor

yapıyorum

Bilgisayar

kullanıyorum

Televizyon

izliyorum

Ders Dışındaki

Boş

Zamanlarını

Değerlendirme

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Ders DıĢındaki BoĢ Zamanlarını Değerlendirme içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 25,913 SD = 12 P = 0,011 

 

Tablo 68‟de ders dıĢındaki boĢ zamanlarını değerlendirme öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulun-

muĢtur (P < 0,05). 
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Yukarıdaki tablo incelendiğinde çok okuyan öğrencilerin %45,2‟si ders dıĢındaki 

boĢ zamanlarında kitap okuduğunu, %6,5‟i müzik dinlediğini, %16,1‟i spor yaptığını, 

%16,1‟i bilgisayar kullandığını ve %16,1‟i de televizyon izlediğini belirtirken, bu grupta 

ders dıĢındaki boĢ zamanlarını oyun oynayarak ve anne / babasına yardım ederek geçiren 

öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %24,7‟si  ders dıĢındaki 

boĢ zamanlarında kitap okuduğunu, %2,1‟i oyun oynadığını, %20,6‟sı anne / babasına yar-

dım ettiğini,  %7,2‟si müzik dinlediğini, %6,2‟si spor yaptığını, %12,4‟ü bilgisayar kullan-

dığını ve %26,8‟i de televizyon izlediğini belirtmiĢtir. Az okuyan öğrencilerin ise %16,1‟i 

ders dıĢındaki boĢ zamanlarında kitap okuduğunu, %5,4‟ü oyun oynadığını, %18,8‟i anne / 

babasına yardım ettiğini,  %14,3‟ü müzik dinlediğini, %11,6‟sı spor yaptığını, %9,8‟i bilgi-

sayar kullandığını ve %24,1‟i de televizyon izlediğini belirtmiĢtir. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında çok okuyan öğrenciler ders dıĢındaki 

boĢ zamanlarında en çok kitap okumaktadır. Orta düzeyde okuyan öğrenciler ise ders dıĢın-

daki boĢ zamanlarında daha çok televizyon seyrederken, bunu sırasıyla kitap okuma ve anne 

/ babaya yardım etme izlemiĢtir. Az okuyan öğrenciler ise sırasıyla en çok televizyon izle-

mekte, anne / babasına yardım etmekte ve kitap okumaktadır. Bununla birlikte orta düzeyde 

ve az okuyan öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarında anne / babaya yardım ederek 

değerlendirdikleri görülürken, çok okuyan öğrencilerde ise ders dıĢındaki boĢ zamanlarını 

bu Ģekilde değerlendirene hiç rastlanmamıĢtır. Ayrıca az okuyan öğrencileri ders dıĢındaki 

boĢ zamanlarında kitap okumaktan alıkoyan etkenlerin baĢında televizyon seyretmek ve 

anne / babaya yardım etme gelmektedir. 

Tablo 69‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının roman / hikâye okuma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 69. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Roman/

Hikaye Okuma Sıklığına Göre Dağılımları

1 8 9

11,1% 88,9% 100,0%

1,0% 7,1% 3,8%

5 29 74 108

4,6% 26,9% 68,5% 100,0%

16,1% 29,9% 66,1% 45,0%

26 67 30 123

21,1% 54,5% 24,4% 100,0%

83,9% 69,1% 26,8% 51,3%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumam

Bazen okurum

Sürekli okurum

Roman/

Hikaye

Okuma

Sıklığı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Roman/ Hikâye Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 53,751 SD = 4 P = 0,000 

 

Tablo 69‟da roman / hikâye okuma sıklığı öğrencilerin son bir yılda okudukları ki-

tap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 

0,05). 

Çok okuyucuların %16,1‟i bazen roman / hikâye okumakta, %83,9‟u sürekli oku-

maktayken, çok okuyan öğrenciler arasında roman / hikâyeyi hiç okumam, diyen öğrenciye 

hiç rastlanmamıĢtır. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %1‟i roman / hikâyeyi hiç okumaz-

ken, %29,9‟u bazen okumakta ve %69,1‟i de sürekli okumaktadır.  Az okuyan öğrencilerin 

ise %7,1‟i roman / hikâyeyi hiç okumazken, %66,1‟i bazen okumakta ve %26,8‟i de sürekli 

okumaktadır.  

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında, roman ya da hikâyeyi “Hiç oku-

mam.” diyenler en çok az okuyan öğrencilerdir (%88,9). Bu oran orta düzeydeki okuyucu-

larda %11,1 iken, çok okuyan öğrencilerde roman ya da hikâyeyi hiç okumayan öğrenciye 
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hiç rastlanmamıĢtır. Genel toplama bakıldığında ise hem çok, hem orta, hem de az okuyan 

öğrencilerinde %51,3‟ünün roman ya da hikâyeyi sürekli okuması ve roman ya da hikâyeyi 

hiç okumam diyenlerin genel toplam içindeki oranının %3,8 olması öğrencilerin okuma 

alıĢkanlığını devam ettirmeleri açısından olumlu bir sonuç olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Tablo 70‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının sürekli okudukları türü tercih etme sebeplerine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 70. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Sürekli

Okudukları Türü Tercih Etme Sebeplerine Göre Dağılımları

3 3 10 16

18,8% 18,8% 62,5% 100,0%

9,7% 3,1% 8,9% 6,7%

11 40 36 87

12,6% 46,0% 41,4% 100,0%

35,5% 41,2% 32,1% 36,3%

12 38 41 91

13,2% 41,8% 45,1% 100,0%

38,7% 39,2% 36,6% 37,9%

3 7 10 20

15,0% 35,0% 50,0% 100,0%

9,7% 7,2% 8,9% 8,3%

2 7 9 18

11,1% 38,9% 50,0% 100,0%

6,5% 7,2% 8,0% 7,5%

2 6 8

25,0% 75,0% 100,0%

2,1% 5,4% 3,3%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sıkıntılarımdan

kurtulmama yardımcı

oluyor

Bilgimi arttırıyor

İlginç şeyleri

görmekten

hoşlanıyorum

Düşünemediğim

şeyleri eserlerde

buluyorum

Kendime güvenim

artıyor

Çevremde (öğretmen,

arkadaşlarım...)

saygınlığım artıyor

Sürekli

Okunan

Türün

Tercih

Edilme

Sebebi

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Sürekli Okunan Türün Tercih Edilme Sebebi içindeki dağılımı 
** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 7,666 SD = 10 P = 0,661 
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Tablo 70‟te sürekli okunan türün tercih edilme sebebi öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık buluna-

mamıĢtır (P > 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %9,7‟si sürekli okuduğu türü sıkıntılarından kurtulmasına 

yardımcı olduğu için tercih ettiğini, %35,5‟i bilgisini arttırdığı için,  38,7‟si ilginç şeyleri 

görmekten hoşlandığı için, %9,7‟si düşünemediği şeyleri eserlerde bulduğu için, %6,5‟i 

kendine olan güvenini arttırdığı için tercih ederken, çok okuyan öğrencilerde çevremde 

saygınlığımı arttırmak için tercih ediyorum, diyen öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. Orta dü-

zeyde okuyucu olan öğrencilerin %3,1‟i sürekli okuduğu türü sıkıntılarından kurtulmasına 

yardımcı olduğu için tercih ettiğini, %41,2‟si bilgisini arttırdığı için,  %39,2‟si ilginç şeyle-

ri görmekten hoşlandığı için, %7,2‟si düşünemediği şeyleri eserlerde bulduğu için, %7,2‟si 

kendine olan güvenini arttırdığı için, %2,1‟i çevresinde saygınlığını arttırdığı için sürekli 

okuduğu türü tercih etmektedir. Az okuyan öğrencilerin ise %8,9‟u sürekli okuduğu türü 

sıkıntılarından kurtulmasına yardımcı olduğu için, %32,1‟i bilgisini arttırdığı için,  

%36,6‟sı ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı için, %8,9‟u düşünemediği şeyleri eserlerde 

bulduğu için, %8‟i kendine olan güvenini arttırdığı için ve %5,4‟ü de çevresinde saygınlı-

ğını arttırdığı için sürekli okuduğu türü tercih etmektedir. 

Genel toplama bakıldığında ise çok, orta ve az okuyan öğrencilerin %37,9‟u en çok 

ilginç şeyleri görmekten hoşlandığı ve %32,1‟i bilgisini arttırdığı için sürekli okuduğu türü 

tercih etmektedirler. 

Tablo 71‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının üniversite eğitimi ile ilgili ailelerinin düĢüncelerine göre dağılımları gösterilmek-

tedir: 
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Tablo 71. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Üniversite Eğitimi İle İlgili Ailelerinin Düşüncelerine Göre Dağılımları

4 13 17

23,5% 76,5% 100,0%

4,1% 11,6% 7,1%

5 18 23

21,7% 78,3% 100,0%

5,2% 16,1% 9,6%

2 7 12 21

9,5% 33,3% 57,1% 100,0%

6,5% 7,2% 10,7% 8,8%

29 81 69 179

16,2% 45,3% 38,5% 100,0%

93,5% 83,5% 61,6% 74,6%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Okutmaya

imkanım yok,

diyorlar

Hem çalış hem

oku, diyorlar

Başka bir

ilde/yerde

okutmam

diyorlar

Mutlaka

okumalısın,

diyorlar

Üniversite

Eğitimi İle

İlgili

Ailenin

Düşüncesi

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Üniversite Eğitimi Ġle Ġlgili Ailenin DüĢüncesi içindeki dağılımı 
** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 22,507 SD = 6 P = 0,001 

 

Tablo 71‟de üniversite eğitimi ile ilgili ailenin düĢüncesi öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulun-

muĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin ailelerinin %6,5‟i “Başka bir ilde / yerde okutmam.” der-

ken, %93,5‟i “Mutlaka okumalısın.” demektedir. Çok okuyan öğrencilerden “Okutmaya 

imkânım yok.” ve “Hem çalış hem de oku.” diyen aileye hiç rastlanmamıĢtır. Orta düzeyde 

okuyan öğrencilerin ailelerinin %4,1‟i “Okutmaya imkânım yok.” demekte, %5,2‟si “Hem 

çalış hem de oku.” demekte, %7,2‟si “Başka bir ilde / yerde okutmam.” derken, %83,5‟i 

“Mutlaka okumalısın.” demektedir. Az okuyan öğrencilerin ailelerinin ise %11,6‟sı “Okut-
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maya imkânım yok.” demekte, %16,1‟i “Hem çalış hem de oku.” demekte, %10,7‟si “Başka 

bir ilde / yerde okutmam.” derken, %61,6‟sı da “Mutlaka okumalısın.” demektedir. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında, “Okutmaya imkânım yok.” diyen ai-

leler en çok, az (%76,5) ve orta düzeyde okuyan (%23,5) öğrencilerin aileleridir. Çok oku-

yan öğrencilerde ise “Okutmaya imkânım yok.” diyen aileye hiç rastlanmamıĢtır. “Hem ça-

lış hem oku.” diyen ailelere bakıldığında yine en çok, az okuyan (%78,3) öğrencileri gör-

mekteyiz. Çok okuyan öğrencilerin ailelerinden ise “Hem çalış hem de oku.” diyene hiç 

rastlanmamıĢtır. “Üniversiteyi başka bir yerde okutmam.” diyen ailelere bakıldığında yine 

en çok, az okuyan (%57,1) öğrencilerin aileleri baĢta gelmektedir. “Başka bir yerde üniver-

siteyi okutmam.” diyen ailelerin en az olduğu grup çok okuyan öğrencilerdir. Bununla bir-

likte, her üç grubun ailelerinin de “Mutlaka okumalısın.” dedikleri tespit edilmiĢtir. 

Tablo 72‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının ailelerinin boĢ zamanlarda okuması için çocuğa kitap alıp almama durumlarına 

göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 72. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Ailelerinin Boş Zamanlarda Okuması İçin Çocuğa Kitap Alıp Almama Durumlarına Göre Dağılımları

3 16 27 46

6,5% 34,8% 58,7% 100,0%

9,7% 16,5% 24,1% 19,2%

12 55 78 145

8,3% 37,9% 53,8% 100,0%

38,7% 56,7% 69,6% 60,4%

16 26 7 49

32,7% 53,1% 14,3% 100,0%

51,6% 26,8% 6,3% 20,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

almazlar

Arada bir

alırlar

Sık sık

alırlar

Ailenin Boş

Zamanlarda

Okumak İçin

Çocuğa

Kitap Alması

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Ailenin BoĢ Zamanlarda Okumak Ġçin Çocuğa Kitap Alması içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 
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X² = 35,186 SD = 4 P = 0,000 

 

Tablo 72‟de ailenin boĢ zamanlarında okumak için çocuğa kitap alması öğrencilerin 

son bir yılda okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %9,7‟sinin ailesi boĢ zamanlarında okuması için çocuğuna 

kitap hiç almazken, %38,7‟si arada bir almakta ve %51,6‟sı da sık sık almaktadır. Orta dü-

zeydeki ailelerin %16,5‟i boĢ zamanlarında okuması için çocuğuna kitap hiç almazken, 

%56,7‟sı arada bir almakta ve %26,8‟i de sık sık almaktadır. Az okuyan öğrencilerin aile-

lerinin ise %24,1‟i boĢ zamanlarında okuması için çocuğuna hiç kitap almazken, %69,6‟sı 

arada bir, %6,3‟ü de sık sık almaktadır.  

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında en çok, az kitap okuyan öğrencilerin 

ailelerinin çocuklarına okuması için hiç  kitap almadıkları tespit edilmiĢtir (%58,7). Çok 

okuyan öğrencilerin ailelerinin kitap almama durumu oldukça düĢüktür (%6,5). “Ailem sık 

sık okumak için kitap alır.”, diyen öğrencilere bakıldığında yine çok okuyan (%32,7) ve 

orta düzeyde (%53,1) okuyan öğrencilerin ailelerinin olduğu görülmektedir.  Bu bağlamda, 

tablodan hareketle, ailenin okumaya yönlendirme konusunda çocuğa destek olması, çocu-

ğun okuma alıĢkanlığı kazanmasını ve bu alıĢkanlığı yaĢamının her alanında devam ettir-

mesine olumlu katkıda bulunduğu söylenebilir. 

Tablo 73‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının il halk kütüphanesinden yararlanma sıklığına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 73. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının İl Halk

Kütüphanesinden Yararlanma Sıklığına Göre Dağılımları

6 17 21 44

13,6% 38,6% 47,7% 100,0%

19,4% 17,5% 18,8% 18,3%

20 66 79 165

12,1% 40,0% 47,9% 100,0%

64,5% 68,0% 70,5% 68,8%

5 14 12 31

16,1% 45,2% 38,7% 100,0%

16,1% 14,4% 10,7% 12,9%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç

yararlanmıyorum

Bazen

yararlanıyorum

Sık sık

yararlanıyorum

İl Halk

Kütüphane

sinden

Yararlanma

Sıklığı

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Ġl Halk Kütüphanesinden Yararlanma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 1,044 SD = 4 P = 0,903 

 

Tablo 73‟te Ġl Halk Kütüphanesinden yararlanma sıklığı öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık buluna-

mamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde, çok okuyan öğrencilerin %19,4‟ü il halk kütüpha-

nesinden hiç yararlanmazken, %64,5‟i bazen yararlanmakta ve %16,1‟i de sık sık yarar-

lanmaktadır. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %17,5‟i il halk kütüphanesinden hiç yarar-

lanmazken, %68‟i bazen yararlanmakta ve %14,4‟ü de sık sık yararlanmaktadır. Az okuyan 

öğrencilerin de %18,8‟i il halk kütüphanesinden hiç yararlanmazken, %70,5‟i bazen yarar-

lanmakta ve %10,7‟si ise sık sık yararlanmaktadır.  

Genel toplama bakıldığında her üç grubun öğrencilerinin %68,8‟i il halk kütüphane-

sinden bazen yararlanmakta, %18,3‟ü hiç yararlanmamakta ve sadece %10,7‟si sık sık ya-
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rarlanmaktadır. Buna göre hem çok, hem orta, hem de az okuyan öğrencilerin genellikle il 

halk kütüphaneden bazen yararlandıkları ortaya çıkmıĢtır. 

Tablo 74‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlara göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 74. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Kitap

Okuma Düşüncesini Aşılayanlara Göre Dağılımları

2 13 10 25

8,0% 52,0% 40,0% 100,0%

6,5% 13,4% 8,9% 10,4%

2 5 8 15

13,3% 33,3% 53,3% 100,0%

6,5% 5,2% 7,1% 6,3%

13 36 48 97

13,4% 37,1% 49,5% 100,0%

41,9% 37,1% 42,9% 40,4%

4 7 11

36,4% 63,6% 100,0%

4,1% 6,3% 4,6%

2 6 2 10

20,0% 60,0% 20,0% 100,0%

6,5% 6,2% 1,8% 4,2%

12 33 37 82

14,6% 40,2% 45,1% 100,0%

38,7% 34,0% 33,0% 34,2%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Annem

Babam

Öğretmenim

Kardeşlerim

Diğer (dayı,

yenge, teyze,

amca vb gibi)

Kendim

Kitap

Okuma

Düşüncesi

ni

Aşılayan

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Kitap Okuma DüĢüncesini AĢılayan içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 7,547 SD = 10 P = 0,673 
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Tablo 74‟te kitap okuma düĢüncesini aĢılayan kiĢi ya da kiĢiler öğrencilerin son bir 

yılda okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %6,5‟i kitap okuma düĢüncesini annesinin, %6,5‟i baba-

sının, %41,9‟u öğretmeninin, %6,5‟i dayı, amca ya da teyze gibi yakın akrabalarının ve 

%38,7‟si de kendi kendine aĢıladığını belirtirken, çok okuyan öğrencilerde kitap okuma 

düĢüncesini “Kardeşim aşıladı.” diyen öğrenciye hiç rastlanmamıĢtır. Orta düzeyde okuyan 

öğrencilerin %13,4‟ü kitap okuma düĢüncesini annesinin, %5,2‟si babasının, %37,1‟i öğ-

retmeninin, %4,1‟i kardeşlerinin, %6,2‟si dayı, amca ya da teyze gibi yakın akrabalarının 

ve %34‟ü de kendi kendine aĢıladığını belirtmiĢtir. Az okuyan öğrencilerin de %8,9‟u kitap 

okuma düĢüncesini annesinin, %7,1‟i babasının, %42,9‟u öğretmeninin, %6,3‟ü kardeşle-

rinin, %1,8‟i dayı, amca ya da teyze gibi yakın akrabalarının ve %33‟ü de kendi kendine 

aĢıladığını belirtmiĢtir. Görüldüğü gibi çok, orta ve az okuyan öğrenciler arasında kitap 

okuma düĢüncesini aĢılama yönünden anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır.  

Genel toplama bakıldığında ise hem çok, hem orta düzeyde, hem de az okuyan öğ-

rencilere kitap okuma düĢüncesini en çok öğretmenlerinin aĢıladığını görmekteyiz. Daha 

öncede belirtildiği gibi burada da, öğretmen faktörünün öğrencinin okuma alıĢkanlığı ka-

zanmasında ve bu alıĢkanlığı devam ettirmesinde ne derece etkili olduğu bir kez daha ispat-

lanmıĢ olmaktadır. Bununla birlikte kitap okuma düĢüncesini aĢılama konusunda anne 

(%10,4) – babanın (%6,3), kardeşlerin (%4,6) ve dayı, amca ve teyze gibi yakın akrabala-

rın (%4,2) oldukça yetersiz oldukları tespit edilmiĢtir. Öğrenciler kitap okuma düĢüncesini 

öğretmenden sonra en çok kendi kendilerine aĢılamıĢlardır (%33). 

Tablo 75‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyduğu kiĢilere göre dağılımları gösteril-

mektedir: 
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Tablo 75. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Okuma

Kitabı Seçerken En Çok Tavsiyesine Uyduğu Kişilere Göre Dağılımları

14 35 38 87

16,1% 40,2% 43,7% 100,0%

45,2% 36,1% 33,9% 36,3%

1 6 7 14

7,1% 42,9% 50,0% 100,0%

3,2% 6,2% 6,3% 5,8%

1 3 3 7

14,3% 42,9% 42,9% 100,0%

3,2% 3,1% 2,7% 2,9%

2 7 8 17

11,8% 41,2% 47,1% 100,0%

6,5% 7,2% 7,1% 7,1%

13 46 56 115

11,3% 40,0% 48,7% 100,0%

41,9% 47,4% 50,0% 47,9%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Öğretmenimin

Anne/ babamın

Arkadaşımın

Abla/ağabeyimin

Kendim seçiyorum

Okuma

Kitabı

Seçerken

En Çok

Tavsiyesine

Uyulan

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Okuma Kitabı Seçerken En Çok Tavsiyesine Uyulan içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

 

X² = 1,662 SD = 8 P = 0,990 

 

Tablo 75‟te okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulan kiĢi ya da kiĢiler, öğ-

rencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında an-

lamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde çok okuyan öğrencilerin %45,2‟si okuma kitabı se-

çerken öğretmeninin tavsiyesine uyarken, %3,2‟si anne / babasının, %3,2‟si arkadaşının, 

%6,5‟i abla / ağabeyinin tavsiyesine uyarken, %41,9‟u da okuma kitaplarını kendi kendine 

seçmektedir. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %36,1‟i okuma kitabı seçerken öğretmeni-
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nin, %6,2‟si anne / babasının, %3,1‟i arkadaşının, %7,2‟si abla / ağabeyinin tavsiyesine 

uyarken, %47,4‟ü de okuma kitaplarını kendi kendine seçmektedir. Az okuyan öğrencilerin 

ise 33,9‟u okuma kitabı seçerken öğretmeninin tavsiyesine uyarken, %6,3‟ü anne / babası-

nın, %2,7‟si arkadaşının, %7,1‟i abla / ağabeyinin tavsiyesine uymakta, %50‟si de okuma 

kitaplarını kendi kendine seçmektedir. Tablodan da anlaĢılacağı üzere gruplar arasında 

okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulan kiĢi ya da kiĢiler arasında herhangi bir 

farklılık görülmemektedir. 

Genel toplama bakıldığında çok okuyan, orta düzeyde okuyan ve az okuyan öğren-

cilerin okuma kitabını en çok, kendi kendilerine (%47,9) ve öğretmenlerinin (%33,9) tavsi-

yesiyle seçtikleri tespit edilmiĢtir. Bir önceki tablolarda da belirtildiği üzere öğrenciler, 

okuma konusunda bilinçli grubu en çok temsil eden öğretmenleri tercih etmektedirler. Ar-

kadaş (%2,9), anne - baba (%5,8) ve abla - ağabey (%7,1) okuma kitabı seçerken tavsiye-

sine en az uyulan kiĢi ya da kiĢiler olmuĢtur. 

Tablo 76‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının yeteri kadar kitap okuyama sebeplerine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 76. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Yeteri

Kadar Kitap Okuyama Sebeplerine Göre Dağılımları

2 5 19 26

7,7% 19,2% 73,1% 100,0%

6,5% 5,2% 17,0% 10,8%

1 16 17 34

2,9% 47,1% 50,0% 100,0%

3,2% 16,5% 15,2% 14,2%

1 8 15 24

4,2% 33,3% 62,5% 100,0%

3,2% 8,2% 13,4% 10,0%

20 58 34 112

17,9% 51,8% 30,4% 100,0%

64,5% 59,8% 30,4% 46,7%

3 5 11 19

15,8% 26,3% 57,9% 100,0%

9,7% 5,2% 9,8% 7,9%

4 5 16 25

16,0% 20,0% 64,0% 100,0%

12,9% 5,2% 14,3% 10,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Kitap fiyatlarının

çok yüksek olması

Okuldaki derslerin

ve ödevlerin

yoğunluğu

Televizyon

seyretmek

Liselere Giriş

Sınavı'na

hazırlanmak

Yaşıma ve zevkime

göre kitap

bulamamak

Ailemin kitap

okuma yerine ders

çalışmamı istemesi

Yeteri

Kadar

Kitap

Okuyama

Sebebi

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Yeteri Kadar Kitap Okuyama Sebebi içindeki dağılımı 
** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 31,428 SD = 10 P = 0,000 

 

Tablo 76‟da yeteri kadar kitap okuyamama sebebi öğrencilerin son bir yılda oku-

dukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢ-

tur (P < 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde çok okuyan öğrencilerin %6,5‟i kitap fiyatlarının 

çok yüksek oluşundan, %3,2‟si okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %3,2‟si 
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televizyon seyretmekten, %64,5‟i Liselere Giriş Sınavı‟na hazırlanmaktan, %9,7‟si yaşına 

ve zevkine uygun kitap bulamamaktan ve %12,9‟u da ailesinin kitap okuma yerine ders 

çalışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamadığını belirtmiĢtir. Orta düzeyde 

okuyan öğrencilerin %5,2‟si kitap fiyatlarının çok yüksek oluşundan, %16,5‟i okuldaki 

derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %8,2‟si televizyon seyretmekten, %59,8‟i Liselere 

Giriş Sınavı‟na hazırlanmaktan, %5,2‟si yaşına ve zevkine uygun kitap bulamamaktan ve 

%5,2‟si de ailesinin kitap okuma yerine ders çalışmasını istemesinden dolayı yeteri kadar 

kitap okuyamadığını belirtmiĢtir. Az okuyan öğrencilerin ise %17‟si kitap fiyatlarının çok 

yüksek oluşundan, %15,2‟si okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğundan, %13,4‟ü tele-

vizyon seyretmekten, %30,4‟ü Liselere Giriş Sınavı‟na hazırlanmaktan, %9,8‟i yaşına ve 

zevkine uygun kitap bulamamaktan ve %14,3‟ü de ailesinin kitap okuma yerine ders çalış-

masını istemesinden dolayı yeteri kadar kitap okuyamadığını belirtmiĢtir. 

Genel toplamda ise her üç grubun da yeteri kadar kitap okuyamamasındaki en 

önemli neden Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmak gelirken (%46,7), bunu ikinci sırada 

okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğu (%14,2) izlemektedir. 

 

Tablo 77‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının okumaktan en çok hoĢlandıkları kitap türlerine göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 77. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Okumaktan En Çok Hoşlandıkları Kitap Türlerine Göre Dağılımları

3 12 22 37

8,1% 32,4% 59,5% 100,0%

9,7% 12,4% 19,6% 15,4%

18 52 59 129

14,0% 40,3% 45,7% 100,0%

58,1% 53,6% 52,7% 53,8%

5 4 9

55,6% 44,4% 100,0%

5,2% 3,6% 3,8%

5 9 9 23

21,7% 39,1% 39,1% 100,0%

16,1% 9,3% 8,0% 9,6%

2 2 4

50,0% 50,0% 100,0%

2,1% 1,8% 1,7%

3 8 5 16

18,8% 50,0% 31,3% 100,0%

9,7% 8,2% 4,5% 6,7%

1 4 2 7

14,3% 57,1% 28,6% 100,0%

3,2% 4,1% 1,8% 2,9%

1 5 9 15

6,7% 33,3% 60,0% 100,0%

3,2% 5,2% 8,0% 6,3%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Duygusal

Macera

Hayvanlar alemi

Bilim-kurgu

Gezi

Kahramanlık-tarih

Aile ve ev yaşamı

Güldürü

Okumaktan

En Çok

Hoşlanılan

Kitap

Türleri

Toplam

21

kitaptan

fazla

6-20

kitap

arasında

6'dan

az

kitap-Hi

ç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Okumaktan En Çok HoĢlanılan Kitap Türleri içindeki dağılımı 
** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 10,447 SD = 14 P = 0,729 
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Tablo 77‟de okumaktan en çok hoĢlanılan kitap türleri, öğrencilerin son bir yılda 

okudukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık buluna-

mamıĢtır (P > 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde çok okuyan öğrencilerin %9,7‟si duygusal türdeki 

kitaplardan hoĢlandığını, %58,1‟i macera, %16,1‟i bilim – kurgu, %9,7‟si kahramanlık ve 

tarih, %3,2‟si aile ev yaşamı ve %3,2‟si de güldürü türündeki kitaplardan hoĢlanmaktadır-

lar. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %12,4‟ü duygusal türdeki kitaplardan hoĢlandığını, 

%53,6‟sı macera, %5,2‟si hayvanlar alemi, %9,3‟ü bilim – kurgu, %2,1‟i gezi, %8,2‟si 

kahramanlık ve tarih, %4,1‟i aile ev yaşamı ve %5,2‟si de güldürü türündeki kitaplardan 

hoĢlanmaktadırlar. Az okuyan öğrencilerin ise %19,6‟sı duygusal türdeki kitaplardan hoĢ-

landığını, %52,7‟si macera, %3,6‟sı hayvanlar alemi, %8‟i bilim – kurgu, %1,8‟i gezi tü-

ründeki, %4,5‟i kahramanlık ve tarih, %1,8‟i aile ev yaşamı ve %8‟i de güldürü türündeki 

kitaplardan hoĢlanmaktadırlar. Tablodan da anlaĢılacağı üzere çok, orta ve az okuyan öğ-

renciler arasında okumaktan en çok hoĢlandıkları türler arasında anlamlı bir farklılık gö-

rülmemektedir. 

Genel toplama bakıldığında her üç grubun öğrencileri en çok macera (%53,8 ) tü-

ründeki kitaplardan hoĢlanmaktayken, sırasıyla en çok hoĢlandıkları diğer türler de Ģunlar-

dır: Duygusal (%15,4), bilim – kurgu (%9,6), kahramanlık – tarih (%6,7), güldürü (%6,3), 

hayvanlar alemi (%3,8), aile ve ev yaşamı (%2,9) ve gezi (%1,7) türündeki kitaplardır. Bu 

bağlamda denilebilir ki öğrenciler en çok macera ve duygusal türdeki kitapları okumaktan 

hoĢlanırken, gezi türündeki kitapları okumaktan çok az hoĢlanmaktadırlar. 

Tablo 78‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının annelerinin okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 
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Tablo 78. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Annelerinin Okuma Sıklıklarına Göre Dağılımları

4 25 50 79

5,1% 31,6% 63,3% 100,0%

12,9% 25,8% 44,6% 32,9%

19 57 55 131

14,5% 43,5% 42,0% 100,0%

61,3% 58,8% 49,1% 54,6%

8 15 7 30

26,7% 50,0% 23,3% 100,0%

25,8% 15,5% 6,3% 12,5%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Annenin

Okuma

Sıklığı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Annenin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 19,709 SD = 4 P = 0,001 

 

Tablo 78‟de annenin okuma sıklığı, öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayı-

sına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde çok okuyan öğrencilerin annelerinin %12,9‟u hiç 

okumamakta, %61,3‟ü bazen okumakta ve %25,8‟i de çok okumaktadır. Orta düzeyde oku-

yan öğrencilerin %25,8‟inin annesi hiç okumazken, %58,8‟i bazen okumakta ve %15,5‟i de 

çok okumaktadır. Az okuyan öğrencilerin ise %44,6‟sının annesi hiç okumazken, %49,1‟i 

bazen okumakta ve %6,3‟ü de çok okumaktadır.  

Tablodan da anlaĢılacağı çok, orta düzeyde ve az okuyan öğrencilerin annelerinin 

okuma sıklığı arasında anlamlı bir farklılık vardır. Buna göre en çok az okuyan öğrencilerin 

anneleri hiç okumamaktadır (%63,3). Çok okuyan öğrencilerin annelerinde ise hiç okuma-

ma oranı oldukça düĢüktür (%5,1). Görülüyor ki annenin evde kitap okuması çocuğun 

okuma alıĢkanlığı kazanmasını ve bunu devam ettirmesini olumlu yönden etkilemektedir.  
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Tablo 79‟da Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının babalarının okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 79. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Babalarının Okuma Sıklıklarına Göre Dağılımları

3 19 31 53

5,7% 35,8% 58,5% 100,0%

9,7% 19,6% 27,7% 22,1%

17 55 56 128

13,3% 43,0% 43,8% 100,0%

54,8% 56,7% 50,0% 53,3%

11 23 25 59

18,6% 39,0% 42,4% 100,0%

35,5% 23,7% 22,3% 24,6%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Babanın

Okuma

Sıklığı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Babanın Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 
 

X² = 6,236 SD = 4 P = 0,182 

 

Tablo 79‟da babanın okuma sıklığı, öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayı-

sına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin babalarının %9,7‟si hiç okumazken, %54,8‟i bazen oku-

makta ve %35,5‟i çok okumaktadır. Orta düzeyde okuyan öğrencilerin %19,6‟sının babası 

hiç okumazken, %56,7‟si bazen okumakta ve %23,7‟si de çok okumaktadır. Az okuyan öğ-

rencilerin ise %27,7‟sinin babası hiç okumazken, %50‟si bazen okumakta ve %22,3‟ü de 

çok okumaktadır. Görülüyor ki babaların okuma sıklığı ile öğrencilerin son bir yılda oku-

dukları kitap sayısı arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır. Genel toplama bakıldı-

ğında ise çok, orta düzeyde ve az okuyan öğrencilerin babalarının %53,3‟ü bazen okumak-

ta, %24,6‟sı çok okumakta ve %22,1‟i de hiç okumamaktadır. Çok okuyan öğrenci babala-
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rının oranının, hiç okumayan babaların oranına göre daha fazla çıkması bu kiĢilerin, çocuk-

larına okuma alıĢkanlığını kazandırma konusunda olumlu katkıda bulunabilecekleri söyle-

nebilir. 

Tablo 80‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının abla / ağabeylerinin okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 80. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Abla/

Ağabeylerinin Okuma Sıklıklarına Göre Dağılımları

1 2 5 8

12,5% 25,0% 62,5% 100,0%

3,2% 2,1% 4,5% 3,3%

6 20 37 63

9,5% 31,7% 58,7% 100,0%

19,4% 20,6% 33,0% 26,3%

12 31 33 76

15,8% 40,8% 43,4% 100,0%

38,7% 32,0% 29,5% 31,7%

12 44 37 93

12,9% 47,3% 39,8% 100,0%

38,7% 45,4% 33,0% 38,8%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Ablam/ağa

beyim yok

Abla/

Ağabeyin

Okuma

Sıklığı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Abla/ Ağabeyin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 7,297 SD = 6 P = 0,294 

 

Tablo 80‟de abla / ağabeyin okuma sıklığı, öğrencilerin son bir yılda okudukları ki-

tap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 

0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %3,2‟sinin abla / ağabeyi hiç okumazken, %19,4‟ü bazen 

okumakta, %38,7‟si çok okumakta ve %38,7‟sinin ise abla / ağabeyi yoktur. Orta düzeyde 
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okuyan öğrencilerin %2,1‟inin abla / ağabeyi hiç okumamakta, %20,6‟sı bazen okumakta, 

%32‟si de çok okurken, öğrencilerin %45,4‟ünün abla / ağabeyi yoktur. Az okuyan öğren-

cilerin ise %4,5‟inin abla / ağabeyi hiç okumamakta, %33‟ü bazen okumakta, %29,5‟i de 

çok okurken, %33‟ünün abla / ağabeyinin olmadığı tespit edilmiĢtir.  

Tablo 81‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının kardeĢlerinin okuma sıklıklarına göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 81. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Kardeşlerinin Okuma Sıklıklarına Göre Dağılımları

2 5 3 10

20,0% 50,0% 30,0% 100,0%

6,5% 5,2% 2,7% 4,2%

4 20 36 60

6,7% 33,3% 60,0% 100,0%

12,9% 20,6% 32,1% 25,0%

10 30 21 61

16,4% 49,2% 34,4% 100,0%

32,3% 30,9% 18,8% 25,4%

15 42 52 109

13,8% 38,5% 47,7% 100,0%

48,4% 43,3% 46,4% 45,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hiç okumaz

Bazen okur

Çok okur

Kardeşim yok

Kardeşin

Okuma

Sıklığı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  KardeĢin Okuma Sıklığı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 9,926 SD = 6 P = 0,128 

 

Tablo 81‟de kardeĢin okuma sıklığı, öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır (P > 0,05). 

Çok okuyan öğrenciler, kardeĢlerinin %6,5‟inin hiç okumadığını, %12,9‟unun ba-

zen okuduğunu ve %32,3‟ünün çok okuduğunu belirtirken, bu öğrencilerin %48,4‟ünün 
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kardeşinin olmadığı tespit edilmiĢtir. Orta düzeyde okuyan öğrenciler, kardeĢlerinin 

%5,2‟sinin hiç okumadığını, %20,6‟sının bazen okuduğunu ve 30,9‟unun çok okuduğunu 

belirtirken, çok okuyan öğrencilerin %43,3‟ünün kardeşi olmadığı tespit edilmiĢtir. Az 

okuyan öğrenciler de kardeĢlerinin %2,7‟sinin hiç okumadığını, %32,1‟i bazen okuduğunu, 

%18,8‟i çok okumakta olduğunu belirtirken, az okuyan öğrencilerin %46,4‟ünün de karde-

şinin olmadığı tespit edilmiĢtir.  

Genel toplama bakıldığında ise çok, orta ve az okuyan öğrencilerin kardeĢlerinin 

%25,4‟ü çok okumaktayken, %25‟i bazen okumakta ve %4,2‟si de az okumaktadır.  Öğren-

cilerin %45,4‟ünün kardeşinin hiç olmadığı ortaya çıkmıĢtır. Her üç gruptaki öğrencilerin 

kardeĢlerinin %25‟inin çok okuması okuma alıĢkanlığının kazanılması ve devam ettirilme-

sinde kardeĢlerin birbirine olumlu katkıda bulunabileceğinin gösterir. 

Tablo 82‟de Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısının evlerine düzenli olarak gazetenin gelmesine göre dağılımları gösterilmektedir: 

Tablo 82. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının Evlerine

Düzenli Olarak Gazetenin Gelmesine Göre Dağılımları

4 22 39 65

6,2% 33,8% 60,0% 100,0%

12,9% 22,7% 34,8% 27,1%

11 46 45 102

10,8% 45,1% 44,1% 100,0%

35,5% 47,4% 40,2% 42,5%

16 29 28 73

21,9% 39,7% 38,4% 100,0%

51,6% 29,9% 25,0% 30,4%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Hayır gelmiyor

Bazen geliyor

Sürekli geliyor

Eve Düzenli

Olarak

Gazetenin

Gelmesi

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Eve Düzenli Olarak Gazetenin Gelmesi içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 12,194 SD = 4 P = 0,016 
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Tablo 82‟de eve düzenli olarak gazetenin gelmesi öğrencilerin son bir yılda oku-

dukları kitap sayısına göre incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢ-

tur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %12,9‟unun evine düzenli olarak gazete gelmezken, 

%35,5‟inin evine bazen gelmekte ve %51,6‟sının evine de sık sık gelmektedir. Orta düzeyde 

okuyan öğrencilerin %22,7‟sinin evine düzenli olarak gazete gelmezken, %47,4‟ünün evine 

bazen gelmekte ve %29,9‟unun evine de sık sık gelmektedir. Az okuyan öğrencilerin ise 

%34,8‟inin evine gazete düzenli olarak gelmezken, %40,2‟sinin evine bazen gelmekte ve 

%25‟inin evine de sık sık gelmektedir. 

Gruplar arasında öğrencilerin evlerine düzenli olarak gazetenin gelip gelmemesine 

bakıldığında çok okuyan öğrencilerin çoğunluğunun evine gazete gelmektedir. Bu grupta 

eve gazete hiç gelmiyor diyenlerin oranı oldukça düĢüktür. Orta düzeyde okuyan öğrencile-

rin evlerine çoğunlukla, bazen gazete gelmektedir. Az okuyan öğrencilerin ise evlerine ga-

zete ya bazen gelmekte ya da hiç gelmemektedir. Bu bağlamda öğrencilerin çok, orta ve az 

okumasında evlerine düzenli olarak gazetenin gelme durumunun da etkisi vardır. 

Tablo 83‟te Ġlköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısının televizyon izleme zamanlarına göre dağılımları gösterilmektedir: 



 159 

Tablo 83. İlköğretim 8. Sınıfa Giden Öğrencilerin Son Bir Yılda Okudukları Kitap Sayısının

Televizyon İzleme Zamanlarına Göre Dağılımları

15 57 57 129

11,6% 44,2% 44,2% 100,0%

48,4% 58,8% 50,9% 53,8%

11 22 12 45

24,4% 48,9% 26,7% 100,0%

35,5% 22,7% 10,7% 18,8%

3 16 42 61

4,9% 26,2% 68,9% 100,0%

9,7% 16,5% 37,5% 25,4%

2 2 1 5

40,0% 40,0% 20,0% 100,0%

6,5% 2,1% ,9% 2,1%

31 97 112 240

12,9% 40,4% 46,7% 100,0%

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Sayı

% *

% **

Ödevlerimi

yaptıktan sonra

izliyorum

Ailemin belirlediği

saatlerde

izliyorum

İstediğim vakit

izlemekte

serbestim

Hiç televizyon

izlemem

Televizyon

İzleme

Zamanı

Toplam

21 kitaptan

fazla

6-20 kitap

arasında

6'dan az

kitap-Hiç

Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı

Toplam

 
*  Televizyon Ġzleme Zamanı içindeki dağılımı 

** Son Bir Yılda Okunan Kitap Sayısı içindeki dağılımı 

 

X² = 26,170 SD = 6 P = 0,000 

 

Televizyon izleme zamanı, öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısına göre 

incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur (P < 0,05). 

Çok okuyan öğrencilerin %48,4‟ü ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlediğini, 

%35,5‟i ailesinin belirlediği saatlerde izlediğini, %9,7‟si istediği vakit izlemekte serbest 

olduğunu ve %6,5‟i de hiç televizyon izlemediğini belirtmiĢtir. Orta düzeyde okuyan öğren-

cilerin %58,8‟i ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlediğini, %22,7‟si ailesinin belirle-

diği saatlerde izlediğini, %16,5‟i istediği vakit izlemekte serbest olduğunu ve %2,1‟i de hiç 

televizyon izlemediğini belirtirken, az okuyan öğrencilerin %50,9‟u ödevlerini yaptıktan 
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sonra televizyon izlediğini, %10,7‟si ailesinin belirlediği saatlerde izlediğini, %37,5‟i iste-

diği vakit izlemekte serbest olduğunu ve %0,9‟u da hiç televizyon izlemediğini belirtmiĢtir. 

Gruplar arasında bir karĢılaĢtırma yapıldığında çok okuyan öğrenciler en fazla ödev-

lerini yaptıktan sonra televizyon izlerken, orta düzeyde okuyan öğrenciler daha çok,  ödev-

lerini yaptıktan sonra ve ailesinin belirlediği saatlerde izlemektedir. Az okuyan öğrencile-

rin de en çok ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izledikleri tespit edilmiĢtir. “İstediğim 

vakit izlemekte serbestim.” diyen öğrencilere bakıldığında, az okuyan öğrencilerin %68,9 

ile ilk sırada yer aldıkları, bunu %26,2 ile orta düzeyde okuyanlar izlerken, çok okuyan 

öğrencilerde bu oranın düĢük olduğu tespit edilmiĢtir (%4,9). Görülüyor ki televizyonun 

öğrencilerimizin okuma alıĢkanlığını kazanmalarında ve bunu devam ettirmelerinde olum-

suz etkisi oldukça yüksektir. Ailesi tarafından kitap okuma durumu takip edilmeyen, ser-

bestçe hareket eden öğrencilerde kitap okuma oranı giderek azalmaya baĢlamakta, hatta 

iyice boĢ bırakılan öğrencilerde okuma eğiliminin sona erdiği görülmektedir. Bunun için ev 

ortamında aile çocuğunu ona hissettirmeden takip ederse, çocuk kendisiyle ilgilenildiğinin 

farkına varacak ve kendine uygun bir çalıĢma ve kitap okuma düzenini ev ortamında oluĢ-

turacaktır. 
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SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 

I.  SONUÇ 

 

Ġlköğretim dönemi, bireyin okuma alıĢkanlığını kazanma ve bunu sistematik olarak 

devam ettirmesinde çok önemli bir devreyi oluĢturmaktadır. Ġlköğretimin birinci kademe-

sinde pekiĢtirilmeye baĢlanan bu alıĢkanlık, ergenlik döneminin de yoğun olarak yaĢanma-

ya baĢlandığı ilköğretimin ikinci kademesinde kazanılmıĢ bir alıĢkanlık durumuna gelebil-

mektedir. Uzmanların da iĢaret ettiği gibi araĢtırmamızda örneklem grubunu temsil eden 

ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin içinde bulunduğu (13-14 ) yaĢ dönemi okumaya karĢı ilgi-

nin en fazla arttığı ve okuma zevkinin belirginleĢtiği dönem olma özelliği taĢımaktadır. Bu 

amaç doğrultusunda araĢtırmamız, ilköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerin okuma alıĢkanlık-

larını incelemek amacıyla plânlanmıĢ ve uygulanmıĢtır. Elde ettiğimiz bulgular doğrultu-

sunda Ģu bilgilere ulaĢılmıĢtır: 

Ana ve babaların eğitim düzeyleri sosyo-ekonomik düzeylerine göre incelendiğinde, 

Alt S.E.D.deki ana babaların büyük çoğunluğunun ilkokul mezunu oldukları görülmüĢtür. 

Hatta Alt S.E.D. ve Orta S.E.D.deki öğrencilerde üniversite mezunu olan anneye hiç rast-

lanmamıĢtır. Bununla birlikte Üst S.E.D.deki öğrencilerin ailelerinde okuma yazma bilme-

yen anne ve babaya hiç rastlanmamıĢtır. Üst S.E.D.deki anne babaların çoğunluğunun lise 

ve üniversite mezunu oldukları tespit edilmiĢtir. Böylece her üç sosyo-ekonomik düzeyde 

bulunan ana babaların eğitim durumları arasında büyük bir farklılık olduğu görülmüĢtür. 

Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe, ana babaların eğitim düzeyleri de artıĢ göstermiĢtir. 

Bununla birlikte ana babaların okuma sıklıkları ile sosyo-ekonomik düzey arasında 

bir paralellik görülmektedir. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe anne ve babalarının oku-

ma sıklıklarında da  artıĢ görülmüĢtür. 

Ana babaların boĢ zamanlarında okuması için çocuğa kitap alması ile sosyo-

ekonomik düzey arasında iliĢki vardır. Ailenin sosyo-ekonomik düzeyi yükseldikçe çocu-
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ğuna boĢ zamanlarında okuması için kitap alma sıklığı artıĢ göstermektedir. Bunun yanında 

çocuğuna hiç kitap almayan aileler de görülmektedir. Alt sosyo-ekonomik düzeydeki aile-

ler, hiç kitap almayanlar arasında ilk sırada yer almaktadır. 

Ailelerin evlerinde bir kitaplığın olup olmaması ve bu kitaplıkta çocuğun okuyabi-

leceği kitabın bulunup bulunmamasının da sosyo-ekonomik düzeyle iliĢkili olduğu görül-

müĢtür.  Alt S.E.D.den Üst S.E.D.ye gidildikçe evinde kitaplığı bulunan ailelerin sayısı da 

artmaktadır. Evinde kitaplık bulunan ailelerin çocuğun düzeyine uygun kitap bulundurup 

bulundurmamalarına bakıldığında ise yine sosyo-ekonomik düzeyin etkili olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe, ailelerin çocuklarına uygun kitap bulun-

durmaları da artmaktadır. 

Eve düzenli olarak gazetenin gelip gelmeme durumuna bakıldığında sosyo-

ekonomik düzeyin etkili olduğu görülmektedir. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe öğren-

cilerin evlerine gazetenin düzenli olarak geldiği ortaya çıkmıĢtır. 

Görülmektedir ki ailenin sosyo-ekonomik düzeyi ile okumaya olan yaklaĢımı ara-

sında sıkı bir iliĢki vardır.  

Çocuğun okuma alıĢkanlığı kazanmasında ailenin nasıl bir rol oynadığına bakıldı-

ğında ise ailenin üç sosyo-ekonomik düzeyde de 3. veya 4. sırada geldikleri görülmektedir. 

AraĢtırmamızda örneklemimizi oluĢturan öğrencilerin ailelerinin, çocuğunun okuma alıĢ-

kanlığını kazanması ve geliĢtirmesinde olumlu bir model olamadığı tespit edilmiĢtir. Ama 

sosyo-ekonomik düzeyler karĢılaĢtırıldığında ailede sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe 

çocuğun okuma alıĢkanlığı kazanmasında anne ve babanın nüfuzu da artmaktadır. 

Bunun yanı sıra ailelerin büyük çoğunluğunun çocuklarının ileriki hayatlarında eği-

tim düzeylerini arttırmalarına karĢı olumlu baktıkları tespit edilmiĢtir. Çocuklarının bir üni-

versite eğitimi görmesini ailelerin genelinin istemesine rağmen, özellikle sosyo-ekonomik 

düzeyi düĢük ailelerde başka bir ilde/yerde  okutmamak, hem çalışıp hem okumasını iste-

mek gibi yaklaĢımlar da dikkatten kaçmamaktadır. 

Anne ve babadan baĢka ailenin olası bir diğer fertleri de kardeĢlerdir. Aile içinde 

okula giden bir kardeĢin olmasının çocuğun okuma alıĢkanlığını etkileyebileceği düĢünce-
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siyle, abla / ağabey ve küçük kardeĢlerinin okuma sıklığı incelenmiĢtir. Bu incelemede abla 

/ ağabeyin okuma sıklıkları ile sosyo-ekonomik düzey arasında önemli bir farklılık bulu-

nurken, küçük kardeĢlerin okuma sıklıkları ile sosyo-ekonomik düzey arasında farklılık 

önemli bulunmamıĢtır. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe abla / ağabeylerin okuma sık-

lıkları da artıĢ göstermiĢtir. KardeĢlerin, çocuğun okuma alıĢkanlığına ne oranda katkıda 

bulunduğuna bakıldığında ise, kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlar ve okuma kitabı seçer-

ken en çok tavsiyesine uyulanlar arasında oldukça düĢük bir orana sahip oldukları tespit 

edilmiĢtir. 

Okul ve öğretmen faktörünün öğrencinin okuma alıĢkanlığı kazanmasında aileden 

önce geldiği tespit edilmiĢtir. Çocuğa kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlar arasında öğret-

men, her üç sosyo-ekonomik düzeyde de -cinsiyet fark etmeksizin- ön plâna çıkmaktadır. 

Ġlköğretim Türkçe Programında, Özel Amaçlar içerisinde yer alan Kitap sevgisini geliştire-

rek boş zamanlarını kitap okuyarak değerlendirme alışkanlığını kazandırmak
86

 ilkesine 

uygun olarak hareket eden öğretmenin okuma becerisi ve alıĢkanlığı kazandırmada bilinçli 

bir yaklaĢım sergilemesi bunda etkili olmuĢtur.  

Okuma kitabı seçerken tavsiyesine en çok uyulanlar arasında da öğretmen dikkat 

çekmektedir. Her üç sosyo-ekonomik düzeyde de -yine cinsiyet fark etmeksizin- öğretmen 

ilk sıralarda yer almaktadır. 

Görülmektedir ki öğretmen, çocuğun okuma alıĢkanlığı kazanmasında iyi bir model 

olabilmektedir. 

AraĢtırmamız sonucunda okulun, okuma kitaplarını temin etmede önemli bir rol üst-

lendiği tespit edilmiĢtir. Özellikle alt sosyo-ekonomik düzeydeki öğrencilerin okuma kitap-

larını temin ettikleri yer arasında okul (okul ve sınıf kitaplığı)  ilk sırada yer almaktadır. 

Diğer sosyo-ekonomik düzeydeki öğrencilerin kitap temin ettikleri yerler arasında okul 

birinci sırada olmamasına rağmen yine de önemli bir rol oynamaktadır. 

Bunun yanında öğrencilerin yeteri kadar kitap okuyamama sebeplerine bakıldığında 

Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmanın ve okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğunun ilk 

                                                
86 Milli Eğitim Bakanlığı, “Temeleğitim Okulları Türkçe Eğitim Programı”, Tebliğler Dergisi, S. 2098, 26 

Ekim 1981. 
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sırada yer alması da dikkat çekmektedir. Okul, bir taraftan öğrenciye okuma alıĢkanlığı ve 

zevki kazandırmaya çalıĢırken, diğer taraftan öğrencinin kitap okumak için ayıracağı süreyi 

de kısıtlayan faktör olarak görünmektedir. 

Kütüphanelerin çocuğun okuma alıĢkanlığı kazanmasındaki rolü incelendiğinde ge-

nel toplam içerisinde okuma kitabı temininde halk kütüphaneleri 2. sırada yer almaktadır. 

Bu da halk kütüphanelerinin önemini ortaya koymaktadır. Fakat sosyo-ekonomik düzeyler 

içerisinde kitap temininde halk kütüphanelerinin rolü değiĢmektedir. Orta S.E.D.de ilk sıra-

yı alırken, Üst S.E.D.de 3. sırayı, Alt S.E.D.de ise 5. sırayı almıĢtır. Alt S.E.D.de kütüpha-

nelerin bu kadar geri plânda kalmasında örneklem olarak seçilen okulların Ġl Halk Kütüp-

hanesine olan uzaklıklarının etkili olduğu düĢünülmektedir. 

Sosyo-ekonomik düzeyler ve cinsiyetler arasında fark olmaksızın, öğrencilerin, Ġl 

Halk Kütüphanesinden sık sık değil, bazen yararlandıkları tespit edilmiĢtir. 

Yine sosyo-ekonomik düzeyler ve cinsiyetler arasında fark olmaksızın öğrencilerin 

kütüphanelere gitme sebeplerine bakıldığında öğrencilerinin büyük çoğunluğunun okuma 

kitapları almak için değil, araĢtırma-ödev yapmak için kütüphanelere gittikleri belirlenmiĢ-

tir. 

Öğrencilerin kütüphanelerden yararlanmayı kimden öğrendiği incelendiğinde öğ-

retmen faktörünün ön plânda olduğu görülmüĢtür. Özellikle Türkçe öğretmeni, kütüphane-

den nasıl yararlanılacağı üzerinde öğrenciye daha çok rehberlik etmektedir. Bunun yanında 

seçeneklerde yer alan ilköğretimin I. kademesindeki ilkokul öğretmeninin etkinliği de yad-

sınamaz. Ayrıca öğrencinin hiç kimsenin yardımına baĢvurmaksızın kütüphaneden yara-

lanmayı kendi kendine öğrenmesi seçeneğinin yüzdelik dağılımının bir hayli yüksek o lması 

da dikkati çekmektedir. Yine dikkati çeken bir diğer nokta da kütüphane memurunun öğ-

rencilere kütüphaneden yararlanmayı öğretmedeki etkinliğinin çok düĢük olmasıdır. 

Örneklemden yola çıkarak Afyon Merkezindeki Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin 

son bir yılda okudukları kitap sayısına bakıldığında, 1-5 kitap arasında okuyanların ilk sıra-

da yer aldıkları tespit edilmiĢtir. Bunu, 6-20 kitap arasında okuyanlar izlemektedir. 
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Son bir yılda okunan kitap sayısı ile sosyo-ekonomik düzey arasında anlamlı bir 

iliĢki görülmektedir. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe öğrencilerin son bir yılda okuduk-

ları kitap sayısı da artmaktadır. 

Bununla birlikte cinsiyet faktörünün, son bir yılda okunan kitap sayısına herhangi 

bir etkisi görülmemiĢtir. 

Öğrencilerin büyük çoğunluğu, okudukları kitap sayısını yeterli görmemektedir. 

Okunan kitap sayısının yeterliliği sosyo-ekonomik düzeylere göre incelendiğinde gruplar 

arasında anlamlı farklılık oluĢturmazken, cinsiyetler arasında anlamlı bir farklılık teĢkil 

etmektedir. Kız öğrenciler, okudukları kitap sayısını erkek öğrencilere göre daha çok yeter-

siz bulmaktadırlar. 

Öğrenciler, kitap seçiminde bilinçli bir yaklaĢım sergileyerek en fazla kitabın konu-

suna dikkat etmektedirler. 

Öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettikleri hususlarda cinsiyetin  önemli bir farklı-

lık yaratmadığı ortaya çıkarken, sosyo-ekonomik düzeyin etkili olduğu tespit edilmiĢtir. 

Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe konusuna dikkat edenlerin sayısının arttığı görülür. 

Bunun yanında Alt S.E.D.deki öğrencilerin, Üst S.E.D.deki öğrencilere göre kitabın kalın-

lığı, kapağı, resimli olması, fiyatı gibi dıĢ özelliklerine daha çok dikkat ettikleri belirlenmiĢ-

tir. 

Öğrencilerin okuma kitaplarını temin etme yolları ile cinsiyet faktörü arasında an-

lamlı bir iliĢki görülmezken, sosyo-ekonomik düzeyin kitap temin etmede etkili olduğu 

sonucu ortaya çıkmıĢtır. Üst S.E.D.deki öğrencilerin maddî durumlarının elvermesinden 

dolayı okuma kitaplarını daha çok satın alarak temin ettikleri tespit edilmiĢtir. Alt ve Orta 

S.E.D.deki öğrencilerin ise en çok okul ve sınıf kitaplığı ile halk kütüphanesini tercih ettik-

leri görülmüĢtür. 

ArkadaĢları ile kitap alıĢ veriĢi yapma durumları incelendiğinde cinsiyet farklılığı-

nın önem arz ettiği görülmüĢtür. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre arkadaĢlarıyla daha 

çok kitap alıĢ veriĢinde bulunmaktadırlar. Sosyo-ekonomik düzeyin öğrencilerin arkadaĢla-

rıyla kitap alıĢ veriĢi yapma durumlarına etkisinin olmadığı tespit edilmiĢtir. 
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Öğrencilerin ders dıĢı boĢ zamanlarını değerlendirmede sosyo-ekonomik düzeyin ve 

cinsiyetin etkili olduğu tespit edilmiĢtir. Alt S.E.D.deki öğrenciler ders dıĢındaki boĢ za-

manlarında en fazla televizyon izlemekte ve anne babasına yardım etmektedirler. Kitap 

okuma ise daha sonra gelmektedir. Üst S.E.D.deki öğrenciler de ders dıĢındaki boĢ zaman-

larında Alt S.E.D.deki öğrencilerde olduğu gibi en fazla televizyon izlemekteyken, kitap 

okuma ikinci sırada yer alır. Orta S.E.D.deki öğrencilerde ise ilk sırayı kitap okuma alırken, 

televizyon izleme, dördüncü sırada görülür. 

Cinsiyet faktörüne bakıldığında ise kız öğrencilerin ders dıĢındaki boĢ zamanlarında 

en fazla televizyon izledikleri ortaya çıkmıĢtır. Bunu kitap okuma izlemektedir. Oysa erkek 

öğrencilerde birinci sırayı bilgisayar kullanma almaktadır. Daha sonra kitap okuma ve tele-

vizyon izleme gelmektedir. 

Yapılan çalıĢmada öğrencilerin çoğunun macera türündeki kitaplardan hoĢlandığı 

ortaya çıkmıĢtır. Bununla birlikte diğer kitap türlerinde cinsiyet faktöründen kaynaklanan 

farklılıklar görülmektedir. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre duygusal kitaplardan daha 

çok hoĢlanmaktadır. Erkeklerde ilk sırayı macera türündeki kitaplar, ikinci sırayı bilim-

kurgu türündeki kitaplar almaktadır. Öğrencilerin okumaktan en çok hoĢlandıkları kitap 

türleri ile sosyo-ekonomik düzeyleri arasında anlamlı bir farklılığın olmadığı belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin sürekli okudukları türü tercih etme sebebi ile sosyo-ekonomik düzey 

ve cinsiyet faktörü incelendiğinde anlamlı bir iliĢki bulunamamıĢtır. Genel itibariyle öğren-

cilerin çoğu, ilginç Ģeyleri görmekten hoĢlandıkları ve bilgilerini arttırdığı için sürekli oku-

dukları türü tercih etmektedir. 

Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin yarıdan fazlasının bazen ga-

zete okudukları belirlenmiĢtir. Öğrencilerin gazete okuma sıklıkları ile sosyo-ekonomik 

düzeyleri arasında bir iliĢki olduğu tespit edilmiĢtir. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe 

öğrencilerin gazete okuma sıklığı artmaktadır. Bunu yukarıda da belirttiğimiz gibi sosyo-

ekonomik düzeyin artmasına ve eve düzenli gazetenin gelme oranının artmasına bağlayabi-

liriz. Gazete okuma sıklığı ile cinsiyet arasında anlamlı bir iliĢkinin olmadığı ortaya çıkmıĢ-

tır. 
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Öğrencilerin dergiyi, gazeteye göre biraz daha az okudukları tespit edilmiĢtir. Dergi 

okuma sıklığının cinsiyet ve sosyo-ekonomik düzey ile iliĢkili olmadığı belirlenmiĢtir. 

Öğrencilerin bilimsel kitapları okuma sıklığının gazete ve dergi okuma sıklığına gö-

re daha da azaldığı ortaya çıkmaktadır. Dergide olduğu gibi sosyo-ekonomik düzey ile cin-

siyet faktörü, bilimsel kitap okuma sıklığında etkili olmamaktadır. 

Roman ve hikâye okuma sıklığına bakıldığında ise öğrencilerin okuma sıklığında 

artıĢ gözlemlenmiĢtir. Öğrencilerin roman okuma sıklığında cinsiyetin ve sosyo-ekonomik 

düzeyin etkili olduğu ortaya çıkmıĢtır. Sosyo-ekonomik düzey yükseldikçe roman okumada 

artıĢ kaydedilmektedir. Kız öğrencilerin ise erkek öğrencilere göre bu türü daha çok tercih 

ettikleri tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin Ģiir okuma sıklığında ise diğer türlere göre bir düĢüĢ görülmektedir. 

ġiir okuma sıklığı ile sosyo-ekonomik düzey ve cinsiyet arasında anlamlı bir iliĢki olduğu 

belirlenmiĢtir. Sosyo-ekonomik düzey düĢtükçe öğrencilerin Ģiir okuma sıklıkları artmakta-

dır. Cinsiyet faktörünün etkisine bakıldığında ise kızların erkeklere oranla daha çok Ģiir 

okudukları ortaya çıkmıĢtır. Bu da yukarıda belirttiğimiz en çok hoĢlanılan kitap türlerinde 

görülen farklılıkla (duygusal türdeki kitaplar) örtüĢmektedir. 

Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin en çok okudukları kitap türle-

rinin sıklığını birbirleriyle kıyasladığımızda bunların roman/hikâye, gazete, dergi, Ģiir, bi-

limsel kitap olarak sıralandığı ortaya çıkmıĢtır.  

Öğrencilere kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlar içerisinde ilk sırayı öğretmen al-

maktadır. Bunun yanında dikkat çeken bir nokta da öğrencilerde kitap okuma düĢüncesinin 

kendiliğinden uyanmıĢ olmasıdır.  

Okuma kitabı seçerken tavsiyesine en çok uyulanlar arasında da yukarıdaki gibi 

kendi kendime seçiyorum ve öğretmenim cevapları ilk sıralarda yer almıĢtır. Sosyo-

ekonomik düzey ile öğrencinin okuma kitabı seçerken tavsiyesine en çok uyduğu kiĢi ya da 

kiĢiler arasında anlamlı bir farklılık tespit edilmiĢtir. Buna göre Alt S.E.D.deki öğrenciler, 

okuma kitabı seçerken en çok öğretmenlerin tavsiyesine uyarken, Orta ve Üst S.E.D.deki 

öğrenciler okuma kitaplarını seçerken kendi tercihlerini kullanmaktadırlar. Orta ve Üst 
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S.E.D.deki öğrencilerde öğretmen faktörü ikinci derecede etkili olmaktadır. Cinsiyet faktö-

rü okuma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uydukları kiĢiler üzerinde etkili olmamıĢtır. 

Öğrencilerin yeteri kadar kitap okuyamama sebepleri ile sosyo-ekonomik düzey ve 

cinsiyet ararsındaki farklılık anlamlı bulunmuĢtur. Buna göre Alt, Orta ve Üst  S.E.D.deki 

öğrencilerin büyük çoğunluğu Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmaktan dolayı yeteri kadar 

kitap okuyamamaktadırlar. Buna ek olarak Alt S.E.D.deki öğrencilerin Orta ve Üst 

S.E.D.deki öğrencilere göre kitap fiyatlarını çok yüksek bulmaları yeteri kadar kitap oku-

malarını engellemektedir.  Ayrıca Alt S.E.D. deki öğrenciler Orta ve Üst S.E.D.deki öğren-

cilere göre okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğunu yeteri kadar kitap okuyamamasın-

da engellerden biri olarak görmektedirler. 

Cinsiyetler arasındaki farklılıklara bakıldığında ise, kız ve erkek öğrenciler yeteri 

kadar kitap okuyamama sebebi olarak en çok Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmayı belirt-

mektedirler. Bununla birlikte kız öğrenciler sebep olarak okuldaki derslerin ve ödevlerin 

yoğunluğunu, erkek öğrencilere göre daha çok ön plâna çıkarmaktayken, erkek öğrenciler   

yeteri kadar kitap okuyamamalarında televizyon seyretmeyi kız öğrencilere göre daha önce-

likli bir sebep olarak göstermektedirler. 

Öğrencilerin televizyon izleme zamanı ile sosyo-ekonomik düzey ve cinsiyet faktö-

rü arasında anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır. Her üç sosyo-ekonomik düzeyde de televizyon 

daha çok ödevler yapıldıktan sonra izlenmektedir. Sosyo-ekonomik düzey düĢtükçe ailele-

rin çocukları üzerindeki denetimleri de azalmaktadır.  Alt S.E.D.deki öğrenciler,  Orta ve 

Üst S.E.D.deki öğrencilere göre televizyon izlemede daha fazla serbestlik içerisindedirler. 

Cinsiyet faktörü göz önünde bulundurulduğunda ise yine yukarıda olduğu gibi öğ-

rencilerin çoğu ödevlerini yaptıktan sonra televizyon izlemektedirler. Erkeklerin kızlara 

göre istedikleri vakit televizyon izlemede daha serbest oldukları tespit edilmiĢtir.  

 Öğrencilerin bilgisayarı kullanma amaçlarına bakıldığında sosyo-ekonomik düzey 

ve cinsiyet faktörü arasında iliĢki bulunmuĢtur. Öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun 

(%75) bilgisayarı yoktur. Cinsiyetler içerisinde özellikle erkek öğrencilerin bilgisayarla 

tanıĢıklığı kız öğrencilere göre daha fazladır. Bilgisayarı olan kız öğrenciler genellikle bil-
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gisayarlarını ödev yapmak amacıyla kullanırken, erkek öğrenciler oyun oynamak için kul-

lanmaktadırlar. 

Öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı ile bu okudukları kitap sayısını 

yeterli bulup bulmamaları arasında anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır. Buna göre okunan ki-

tap sayısı azaldıkça, okuduğunu yeterli görmeyen öğrenci sayısı da artmaktadır. 

Son bir yılda okunan kitap sayısı, öğrencilerin kitap seçiminde dikkat ettiklerine gö-

re incelendiğinde gruplar arasında anlamlı bir iliĢki ortaya çıkmıĢtır. Çok okuyan öğrencile-

rin büyük çoğunluğu kitap seçerken konusuna dikkat etmekteyken, orta düzeyde ve az oku-

yan öğrenciler arasında konusuna dikkat  eden öğrenciye rastlanılmakla birlikte yazarına ve 

kitabın kalınlığına dikkat eden öğrenciye de rastlanmıĢtır.  

Çok okuyan öğrencilerin, orta ve az okuyan öğrencilere göre arkadaĢlarıyla  daha 

çok kitap alıĢ veriĢinde bulundukları tespit edilmiĢtir. Okunan kitap sayısı azaldıkça öğren-

cilerin arkadaĢlarıyla kitap alıĢ veriĢi etme oranı da azalmaktadır. 

Evde çocuğun okuyabileceği kitap durumu ile öğrencilerin son bir yılda okudukları 

kitap sayısı arasında anlamlı bir iliĢki bulunmaktadır. Çok okuyan öğrencilerin büyük ço-

ğunluğunun evinde kitaplığı ve bu kitaplıkta okuyabileceği kitap vardır. Okunan kitap sayı-

sı azaldıkça, öğrencinin evindeki imkânlar da azalmıĢtır. 

Çok okuyan öğrencilerin okul veya sınıf kitaplığından düzenli olarak kitap alma dü-

zeyleri de yüksektir. Bu düzey okunan kitap sayısı düĢtükçe azalmaktadır. Okul veya sınıf 

kitaplığının öğrencinin okuma alıĢkanlığına olumlu etkide bulunduğu bu sonuçla birlikte 

bir daha doğrulanmıĢtır. 

Çok okuyan öğrencilerin ders dıĢı boĢ zamanlarını daha çok kitap okuyarak değer-

lendirdikleri görülmüĢtür. Bu öğrencilerin, orta düzeyde ve az okuyan öğrencilere göre az 

televizyon seyretmekte oldukları tespit edilmiĢtir. 

Ailenin üniversite eğitimi ile ilgili düĢüncesi olumlu yönde oldukça, öğrencilerin ki-

tap okuma oranları da artmaktadır. Çok okuyan öğrencilerin ailelerinin hemen hemen ta-

mamı çocuğunun mutlaka üniversite eğitimi görmesini istemektedir. Bununla birlikte aile-

nin boĢ zamanlarında okuması için çocuğa kitap alması öğrencinin okuduğu kitap sayısını 
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önemli ölçüde etkilemektedir. Çok okuyan öğrencilerin ailelerinin çocuğa sık sık kitap al-

dıkları tespit edilmiĢtir. Ailenin çocuğa kitap alma sıklığı azaldıkça, son bir yılda okunan 

kitap sayısı da azalma göstermektedir. 

Çok, orta düzeyde ve az okuyan öğrenciler yeteri kadar kitap okuyamama sebebi 

olarak Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmayı göstermektedirler. Fakat son  bir yılda okunan 

kitap sayısı düĢtükçe sebep olarak bunu tercih etme oranı da azalmaktadır. Dikkat çekici bir 

hususta Ģudur ki çok okuyan öğrencilerin, orta ve alt düzeydekilere göre yeteri kadar kitap 

okuyamama sebebi olarak okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğunu daha az göstermiĢ 

olmalarıdır. 

Son bir yılda okunan kitap sayısı ile annenin okuma sıklığı arasında bir karĢılaĢtır-

ma yapıldığında annenin okuma sıklığı azaldıkça öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap 

sayısı da düĢmektedir.  

Eve düzenli olarak gazete gelmesi ile öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sa-

yısı arasında anlamlı bir iliĢki olduğu görülmektedir. Düzenli olarak gazete gelme sıklığı 

arttıkça, öğrencilerin okudukları kitap sayısı da artıĢ göstermiĢtir. 

Son bir yılda okunan kitap sayısı ile televizyon izleme zamanı incelendiğinde, çok 

okuyan öğrencilerde ailelerinin belirlediği saatlerde televizyon izleme oranının, orta düzey-

de ve az okuyanlara göre daha fazla olduğu görülmektedir. Okunan kitap sayısı düĢtükçe 

öğrencilerin televizyon izlemedeki serbestliği artmaktadır. 

Bununla birlikte öğrencilerin son bir yılda okudukları kitap sayısı ile “ kitap seçi-

minde dikkat edilenler, okuma kitaplarının temini, sürekli okunan türün tercih edilme sebe-

bi, Ġl Halk Kütüphanesinden yararlanma sıklığı, kitap okuma düĢüncesini aĢılayanlar, oku-

ma kitabı seçerken en çok tavsiyesine uyulanlar, okumaktan en çok hoĢlanılan kitap türleri, 

babanın okuma sıklığı, abla / ağabeyin okuma sıklığı ve kardeĢin okuma sıklığı” arasında 

anlamlı bir iliĢki bulunamamıĢtır. 
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II.  ÖNERĠLER 

 

 Afyon merkezindeki ilköğretim 8. sınıfta okuyan öğrencilerin okuma alıĢkanlıkla-

rını incelemek amacıyla yapılan bu çalıĢmada elde edilen bulgular, öğrencilerin okuma 

alıĢkanlıklarında sosyo-ekonomik düzeyin, ailenin eğitim durumunun, son bir yılda okunan 

kitap sayısının ve çevrenin etkili olduğunu göstermektedir. ÇalıĢmamızın bu bölümünde, 

araĢtırmamızda elde ettiğimiz bulgulardan yola çıkarak eğitim çalıĢmalarında temel faktör-

ler olarak kabul edilen ana-babalara, öğretmenlere, kütüphanelere, programa ve yayın 

evlerine yönelik önerilerimiz yer alacaktır. 

A) ANNE ve BABALARA YÖNELĠK ÖNERĠLER 

 

Öğrencilerin yetiĢkinlik çağına kadar hayatında en çok iliĢki kurduğu kiĢiler anne ve 

babasıdır. Bu bakımdan öğrencinin hayatında birçok konuda anne ve baba, belirleyici rol 

oynamaktadır. AraĢtırmamızda, anne ve babaların eğitim düzeylerinin, okuma sıklıklarının, 

gelir durumlarının öğrencilerin okuma alıĢkanlığı kazanmalarında etkili olduğunun tespit 

edilmesi bunu doğrulamaktadır. 

Okuma alıĢkanlığını kazanmanın temelleri daha çok ilköğretim döneminde atılmak-

tadır. Özellikle örneklem grubumuzu oluĢturan ilköğretim 8. sınıfa giden öğrencilerinin 

içinde bulundukları yaĢ dönemi (13-14 yaĢları), artık okuma faaliyetlerinin düzenli alıĢkan-

lığa dönüĢtüğü, okumanın altın yılları olarak kabul edilmektedir. Bu dönemde çocuklar 

tesadüfî okuma, yani geliĢigüzel olarak “ne bulursa onu okuma” yerine, güdüleyici okuma-

ya yönelerek okumanın anlamını ve önemini iyice kavramıĢ olmaktadırlar. Bu bakımdan 

özellikle bu çağdaki öğrencilere ve bu öğrencilerin okuma alıĢkanlığına birinci derecede 

yön verecek olan ailelere çok önemli görevler düĢmektedir. Bunları Ģu Ģekilde sıralayabili-

riz: 

Anne ve babalar her Ģeyden önce okumanın geliĢtirilmesi gereken bir alıĢkanlık o l-

duğunu kavramalı ve esas hedeflerine ancak çocuklara okumayı sevdirerek ulaĢılabilecekle-



 172 

rini unutmamalıdır. Çocuk, evinde anne ve babasıyla birlikte okuma deneyimini ne kadar 

çok yaĢarsa, okuma da onun için vazgeçilmez bir zevk hâline gelecektir. 

Anne ve babalar, çocuklarının okul ve öğretmenleriyle sürekli diyalog hâlinde  ol-

malıdırlar. Çünkü okul ve ev, öğrencinin hayatında birbirinden asla ayrı düĢünülemeyecek 

iki parçadır. TINKER VE MCCULLOUGH, özellikle ilk okuma öğretiminde ev ortamı ile 

okul arasındaki iliĢki üzerinde durarak Ģunları söylemektedir: 

“Eğer bir okuma programı tamamen okula bırakılmıĢsa bütünüyle baĢarılı olması mümkün değildir. 

Okuldaki zamanın çoğu öğretimde harcanmalıdır; fakat öğretim pratikle birleĢmediğinde gücünü kaybeder. 

Ev, pratik yapmak için yer ve zaman sağlar. Ayrıca çocuk bilgi ve zevk için okuma alıĢkanlığı kazanmadıkça, 

okuma becerileri azalır ve okuma programının tüm amaçları baĢarısız olur. Ev, kütüphane ve toplumsal ku-
rumlar bu alıĢkanlığın sağlam bir Ģekilde yerleĢmesini sağlayıcı okuma ortamı ve materyalleri sunmalıdır. 

ġayet bunlar olmazsa, okul tüm yükü taĢımak zorunda kalır, bu durumda verimin düĢmesi kaçınılmazdır.” 87 

Çoğu anne baba, ilk okuma yazmayı öğreninceye kadar çocuğunun okuma beceri-

siyle yakından ilgilenir. Onunla birlikte kitap okur, yazdıklarını takip eder, ödevlerine yar-

dımcı olur. Fakat bir süre sonra, okuma-yazma bildiği için çocuğun bu iĢi artık kendi baĢına 

yapması gerektiğini düĢünür ve öyle hareket eder.  

Oysa anne babanın, çocuğun okuma alıĢkanlığının iyice belirginleĢtiği ve bir rehbe-

re ihtiyaç duyduğu ergenlik çağına kadar çocuğuyla yakından ilgilenmeyi devam ettirmesi 

gerekmektedir. Çünkü ilköğretimin ikinci kademesi, ergenlik yıllarının baĢı olarak kabul 

edilmekle birlikte bu dönemde çocukların geçirdiği çeĢitli bunalımlar onları kararsız kıl-

maktadır. Bu dönemde çocuklar, diğer geliĢim aĢamalarından farklı olarak daha fazla yar-

dıma gereksinim duymaktadırlar. Bu durumda olan genç okuyucu kendi kitabını kendi be-

ğenisine uygun bir biçimde seçebildiği gibi, bir baĢka okuyucunun da yardımına mutlaka 

gereksinim duyar.  Fakat ergenlik yıllarındaki hem kız hem de erkek çocuklara yapılacak 

bu yardım, mümkün olduğu kadar onların az farkında olmalarını sağlayacak düzeyde ayar-

lanmalıdır. Bu yüzden ailelerin bu konuda daha temkinli olmaları gerekmektedir. 

AraĢtırmamıza konu olan kız ve erkek öğrencilerin büyük çoğunluğu, ailesinin kitap 

okuma yerine ders çalışmasını istemesinden dolayı, yeteri kadar kitap okuyamadığını be-

lirtmiĢtir. AraĢtırmamızın sonuçlarında da görüldüğü üzere toplumumuzda birçok aile, ders 

                                                
87  Miles TINKER, C. M. MCCULOUGH, Teaching Elementary Reading, Appleton-Century-Crofts, New 

York 1968, s. 410.  
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çalışmayı, kitap okumakla eĢ tutmakta ve çocuklarının, ders kitapları dıĢında okudukları 

roman, hikâye, Ģiir türündeki kitaplara olumsuz bakmaktadır. Toplumuzda yaygın olan bu 

anlayıĢın değiĢmesi için özellikle eğitim kurumlarının, ana babalarla iletiĢim kurması ge-

rekmektedir. 

Ayrıca anne ve babalar, çocuklarına rahat bir çalıĢma, kitap okuma ortamı hazırla-

malıdır. Böylelikle öğrenci, tüm aile fertlerinin bir arada oturduğu, televizyon seyredilip 

sohbet edilen salonda değil, yalnız kalarak dikkatini okuduğu kitaba verebilecek uygun bir 

yerde çalıĢma ve okuma fırsatı bulmuĢ olacaktır. 

B) ÖĞRETMENLERE YÖNELĠK ÖNERĠLER 

 

Uygulanan programlar, yöntemler ve fiziksel Ģartlar nasıl olursa olsun, eğitim prob-

lemlerimizin çözümünde öğretmenler, her zaman önde gelen bir etken olmuĢtur. Öğrencile-

rin okuma alıĢkanlıklarının geliĢtirilmesinde de öğretmenler birinci derecede rol oynamak-

tadır.  

AraĢtırmamızda, öğrencilerin okumaktan en çok hoĢlandıkları türlerin, cinsiyetlere 

göre farklılık gösterdiği görülmektedir. Kız öğrenciler, en çok duygusal türdeki kitapları 

okumaktan hoĢlanmaktayken, erkek öğrenciler ise en çok macera türündeki kitaplardan 

hoĢlanmaktadır. Bazı araĢtırmacılar, özellikle ergenlik çağında kız ve erkek öğrencilerin 

okuma ilgilerinde farklılıklar oluĢtuğunu belirtmektedir.
88

 Burada öğretmenlere düĢen gö-

rev, ergenlik döneminde kız ve erkek öğrencilerde oluĢan bu ilgi farklılığını göz önünde 

bulundurarak hazırlayacağı anketler ile öğrencilerin okuma ilgilerini tespit edip onları zevk-

le okuyabilecekleri kitaplara yönlendirmektir.  

AraĢtırmamızda, öğrencilerin okuma alıĢkanlıklarının sosyo-ekonomik faktörlere 

göre önemli farklılıklar gösterdiği; yani sosyo-ekonomik faktörün, okuma alıĢkanlığı üze-

rinde etkili olduğu tespit edilmiĢtir. Öğretmenlerin öğrenciler arasındaki sosyo-ekonomik 

farklılıkları ortadan kaldırması mümkün olmamakla birlikte, öğretmenler, sosyo-ekonomik 

etkenlerin ortaya çıkardığı fırsat eĢitsizliğinin öğrencilerin okuma alıĢkanlığı kazanmaların-

                                                
88 BAMBERGER, s. 24-25. 
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da yapabileceği etkiyi gidermek veya en aza indirebilmek için birtakım çalıĢmalar yapabi-

lir. 

Alt S.E.D.deki öğrencilerin eğitimlerindeki temel problemler, bu öğrencilerin kitap-

lardan uzak kalması ve olumsuz Ģartlar altında çalıĢmak zorunda kalmasıdır. Nitekim araĢ-

tırmamızda ailenin, çocuğunun üniversite eğitimi ile ilgili düĢüncesine bakıldığında Alt 

S.E.D.deki ailelerin büyük çoğunluğu, çocuğunun bir iĢte çalıĢarak eğitimine devam etme-

sini beklemektedirler. Durum böyle olunca, Alt S.E.D.deki öğrenciler için okuma hayatını 

devam ettirmesi ancak herhangi bir iĢte çalıĢmasına bağlı olacaktır. 

Sosyo-ekonomik yönden alt düzeyde bulunan aileler çocuklarına yeterince okuma 

materyali (roman, hikâye kitabı, Ģiir kitabı, gazete, dergi...) sunamamaktadır; hatta çoğu 

zaman çocuklarına ders kitabı bile almakta zorluk çekmektedir. Bu durumda öğrenci, ders 

kitapları dıĢında herhangi bir kitap görmemekte ve zevk alarak boĢ zamanlarında okuyacak 

kitap bulmakta zorlanmaktadır. Nitekim araĢtırmamızda “evde çocuğun okuyabileceği kitap 

durumuna”, “eve düzenli olarak gazetenin gelip gelmemesine” ve “ailenin boĢ zamanların-

da okuması için çocuğuna kitap almasına” bakıldığında, gerçekten de Alt S.E.D.deki öğ-

rencilerin, Üst ve Orta S.E.D.deki öğrencilere göre, evlerinde okuyabilecekleri kitabın dü-

Ģük  olduğu (%19,9), çoğunun evlerine düzenli olarak gazetenin gelmediği (%46,2) ve ço-

ğunun ailesinin boĢ zamanlarında okuması için çocuğuna hiç kitap almadığı (%50) görülür. 

Özetle sosyo-ekonomik düzeyi düĢük ailelerin çocuklarına okuma materyali sunamadıkları 

ortadadır. 

Kitap okuma imkânı olmayan öğrencide düzenli bir okuma alıĢkanlığının istenilen 

seviyede gerçekleĢmesi mümkün olmamaktadır. Bu gerçekler karĢısında öğretmenlerin 

yapabileceği en doğru iĢ, öğrencilerin kitaplarla buluĢmasını sağlamaktır. Her öğrencinin 

kitap ihtiyacını kendisinin karĢılaması mümkün olamayacağına göre, öğretmenin öğrenciyi 

kütüphanelerden, kitaplıklardan yararlandırması gerekmektedir.  

Ayrıca öğretmenler, okuldaki gazete panolarını öğrencinin ilgisini çekecek Ģekilde 

düzenleyerek panolarda öğrencilerin çalıĢmalarına yer vermede özen göstermelidir. Bu ça-

lıĢmalardan biri de öğrencilerin okudukları kitabı tanıtması olabilir. Böylelikle okul gene-

linde öğrenciler arasında okuduklarını paylaĢma fırsatı doğacaktır. 
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AraĢtırmamıza katılan öğrencilerin büyük bir kısmı, kütüphaneden bazen yararlan-

dığını (%68,8) ya da hiç yararlanmadığını (%18,3) belirtmiĢtir. Daha önce de açıklandığı 

gibi bunların temel sebepleri, öğrencilerin kütüphane kullanımı konusunda bilgisizliği ve 

kütüphanelerin yetersizliğidir. AraĢtırmamızda öğrencilerin büyük çoğunluğu (%82,5) kü-

tüphanelere araĢtırma / ödev yapmak amacıyla gittiğini belirtmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin 

çoğu (%29,2) kütüphaneden yararlanmayı ( katalogdan kitap aramayı, bulmayı) kendi ken-

dilerine öğrenmiĢlerdir. Maalesef kütüphane memurlarından yararlanmanın yok denecek 

kadar az olması, kütüphane memurlarının bu konuda ne kadar yetersiz olduklarını da ortaya 

koyar. Bu yüzden öğretmenlerin öncelikle öğrencileriyle birlikte kütüphaneye gidip onlara 

kütüphane kullanımı ile ilgili (katalog kullanma, süreli yayınları tarama, kitap kaydı yapma 

ve en önemlisi de kütüphaneye üye olabilme gibi) temel bilgileri vermesi gerekir. Öğret-

menler ayrıca okul kütüphanelerinin geliĢtirilmesi ve öğrencilere daha iyi Ģartlarda hizmet 

verebilmesi için okul yönetimiyle iĢbirliği içinde olmalıdır. 

AraĢtırmamızda özellikle satın alma gücü düĢük  olan Alt S.E.D.deki öğrencilerin 

büyük bölümünün okuma kitapları almak için sınıf kitaplıklarını tercih etmesi, sınıf kitap-

lıklarının ne kadar önemli olduğunu bir kez daha doğrulamıĢtır.  Bu sebepledir ki öğret-

menler özellikle okul kütüphanelerinin yetersiz kaldığı yerlerde sınıf kitaplıkları oluĢturabi-

lir; millî ve dinî bayramlar, yılbaĢı, doğum günleri gibi özel günlerde öğrencilerin birbirle-

rine kitap hediye etmelerini ve daha sonra da bu kitapları birbiriyle değiĢerek okumalarını 

organize edebilir; kitap okuma yarıĢmaları düzenleyebilir; çok kitap okuyan öğrencileri 

ödüllendirerek onları okumaya teĢvik edebilir.  

Ayrıca Türkçe dersleri içerisinde haftada birkaç saat kitap okuma çalıĢması yapıla-

bilir; aynı kitabı okuyan öğrencilerin, okudukları kitapların eleĢtirisini yapmaları sağlanabi-

lir.  

Bununla birlikte öğrencinin okuma alıĢkanlığının geliĢtirilmesinde öğretmen ve an-

ne-baba iĢbirliğinin çok önemli rolü olmaktadır. Öğretmenlerin, okuma alıĢkanlığını kazan-

dırmak için sadece yönlendirme olarak değil, bizzat kendilerinin de çocuklarına arada bir 

kitap okumaları, çocuklarının okuduklarını dinlemeleri için anne ve babalara rehberlik et-

meleri gerekir. 
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Okuma, pek çok unsurdan oluĢan karmaĢık bir eğitim sürecidir. Türkçe öğretmenle-

ri, öğrencilerin  yaĢ, öğrenim, ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda uygun kitap seçimi gibi kar-

ĢılaĢabilecekleri güçlüklerde her zaman baĢvurabileceği bir rehber olmalıdır. Günümüzde 

öğretmenlerin tek bir yöntemle okuma eğitimindeki hedefleri gerçekleĢtirebilmeleri müm-

kün değildir. Bunun için gerek yetiĢtikleri fakültelerde, gerekse öğretmenlik mesleğine atıl-

dıktan sonra düzenlenecek hizmet içi eğitim seminerlerinde öğretmenlerimiz, okuma ve 

okuma alıĢkanlığına yönelik programlarla eğitilmelidir. 

 Fakat Ģu da unutulmamalıdır ki öğrencilerin okuma alıĢkanlıklarını geliĢtirmede 

görev sadece Türkçe ve Türk Dili ve Edebiyatı öğretmenlerine değil, tüm öğretmenlere 

düĢmektedir. Çünkü bazı araĢtırmalar, öğrencilerin okuma becerilerindeki baĢarısının diğer 

derslerindeki baĢarısını da olumlu yönde etkilediğini ortaya koymuĢtur.
89

 

Öğrencilere hayat boyu devam edecek bir kitap okuma alıĢkanlığının eksiksiz ola-

rak verilmesi oldukça zordur. Öğrencinin ilgisi, ihtiyacı, okumaya istekli oluĢu okuma ala-

nında yapılan tüm çalıĢmaları etkilemektedir. Fakat yapılan çalıĢmalar sonucu okuma alıĢ-

kanlığı kazandırılabilen öğrenciler, bir kâr sayılmalı; sayı ne kadar az olursa olsun bu 

olumsuzluğun sınıftaki okuma eğitimine yansıtılmamasına dikkat edilmelidir. Çünkü yapı-

lan olumsuz bir davranıĢın, hele hele araĢtırmamızda ergenlik döneminin duygusal atmosfe-

rine kapılan öğrenciler göz önüne alındığında, tüm öğrencileri okumadan soğutabileceği de 

akıllardan çıkarılmamalıdır. 

Öğrencilerin okuma alıĢkanlığını kazanması ve bunu yaĢam boyu devam ettirmesi, 

öğretmenin bizzat okuma yönüyle öğrencileri için iyi bir model olması ile sağlanabilir. 

C) KÜTÜPHANELERE YÖNELĠK ÖNERĠLER 

 

Öğrencilerin okuma alıĢkanlıklarının geliĢtirilmesinde okul yöneticilerine düĢen en 

önemli görevlerden biri de okul kütüphanelerinin ve sınıf kitaplıklarının geliĢtirilmesi ve en 

verimli hâle getirilmesidir Bunun için teknolojik imkânlarla öğrencilerin tanıĢmasını sağ-

lamak için çaba sarf edilmelidir. 

                                                
89 Atilla TAZEBAY, İlkokul Öğrencilerinin Okuma Becerilerinin Okuduğunu Anlamaya Etkisi, Milli Eğitim 

Yay., Ankara 1997, s. 18-19. 
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AraĢtırmamızda ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin önemli bir kısmının kütüphaneden 

hiç yararlanmadıkları, yararlananların da kütüphanelere kitap okumaktan çok, verilen ödev-

leri araĢtırmak üzere gittikleri tespit edilmiĢtir. Bu durum kütüphanelerin öğrencilere oku-

ma alıĢkanlığı ve zevkini kazandırmada ne kadar yetersiz olduğunu göstermektedir. 

AraĢtırmamızda öğrencilerin okuma kitaplarını temin ettikleri yerler arasında okul 

kütüphanelerinin ve sınıf kitaplıklarının payı oldukça önemli bulunmuĢtur. Fakat bu duru-

mun öğrencilerin okuma alıĢkanlığını geliĢtirmesinde yetersiz kalacağı muhakkaktır. Bir-

çok okulumuzda okul kütüphanelerinin fiziksel nitelikleri, sahip oldukları kitap sayısı ve  

bu kitapların türü itibariyle oldukça yetersiz olduğu ve görevli memur olmadığı için sadece 

bazı teneffüs saatlerinde hizmet verebildiği bilinen bir gerçektir. Bu eksiklikler için okul 

yöneticileri birtakım çalıĢmalar yapabilir: 

Okul kütüphanelerinin imkânların elverdiği ölçüde bodrum, ara kat gibi dar, soğuk 

ve havasız ortamlar yerine, havadar, güneĢ ıĢığının girdiği geniĢ ortamlarda hizmet vermesi 

sağlanabilir. 

Bilindiği üzere okul kütüphanelerindeki kitaplar, genellikle öğrencilerin ilgisini 

çekmekten uzak, baĢvuru kaynağı niteliğindeki eski kitaplardır. Bu bakımdan, kütüphane-

ler, okuldaki öğretmenlerin de görüĢleri alınarak, imkânların elverdiği ölçüde öğrencilerin 

yaĢına, zevkine hitap edecek, onların ilgisini çekecek kitaplarla zenginleĢtirilmelidir. 

YapmıĢ olduğumuz araĢtırmada, evine gazete ve dergi alınan öğrencilerin okuma 

alıĢkanlıklarının, alınmayan öğrencilere göre daha yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. Sosyo-

ekonomik durumu düĢük olan aileler, evlerine gazete ve dergi alamamaktadır.  Örneğin 

araĢtırmamızda sosyo-ekonomik yönden alt düzeyi temsil eden Methiye Dumlu Ġlköğretim 

Okulu ve Salim Pancar Ġlköğretim Okulu öğrencilerinin sadece %13,8‟inin evine gazete 

girebilmektedir. Bu bakımdan özellikle sosyo-ekonomik yönden alt düzeydeki öğrencilerin 

öğrenim gördüğü okulların kütüphanelerine ilköğretim öğrencilerinin yaĢına ve ilgi alanla-

rına yönelik okuma materyali olan gazeteler ve dergiler alınmalıdır.  

Okul kütüphanelerine bir “kütüphane memuru” görevlendirilmeli, bu olmazsa okul-

daki memurlardan birisi kütüphanede tam zamanlı olarak görevlendirilmelidir.  
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AraĢtırmamızda öğrencilerin kütüphaneden yararlanmayı kimden öğrendikleri so-

rulduğunda, kütüphane memurundan öğrenen öğrencilerin sayısının yok denecek az olduğu 

görülmektedir. Bu duruma, halk kütüphanelerinde görev yapan kütüphane memurlarından 

bir kısmının, gerek öğrencilere karĢı takındıkları yanlıĢ tavırlar, gerekse kütüphane hizme-

tinin nasıl olması gerektiğini bilmemeleri sebebiyet vermektedir. Kütüphanecilik hizmetle-

rinin daha iyi yapılması, öğrencide kütüphane imajının iyi bir konuma getirilmesi hususun-

da yetkiler gerekli tedbirleri almalıdır. 

Okul ve halk kütüphaneleri, öğrencilerin hafta sonlarında da zamanlarını en iyi Ģe-

kilde değerlendirebilecekleri yer olara düĢünülerek tüm hafta açık bulundurulmalıdır. 

Öğrencilerin kitap okumaya ve kütüphaneye ilgilerinin arttırılması için kütüphane-

lerde bazı yazar ve Ģairlerle tanıĢma, kitap tanıtımı, çok kitap okuyanların ödüllendirilmesi 

gibi organizasyonlar düzenlenebilir. 

Ayrıca ilköğretim öğrencilerinin halk kütüphanelerini daha yakından tanımaları için 

buralara geziler düzenlenmelidir. Bu gezilerde öğrencilere kütüphanelerin sadece ödev ya-

pılan yerler olmadığı  açıklanmalı ve kütüphaneye üye olmalarının ne kadar önemli olduğu 

belirtilmelidir. 

D) PROGRAMLARA YÖNELĠK ÖNERĠLER 

 

AraĢtırmamızın sonuçlarına bakarak ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okuma alıĢ-

kanlığı kazanması ve bunu yaĢam boyu aksatmadan devam ettirmesine yönelik “Okuma 

Eğitimi” adı altında bir derse ihtiyaçları vardır.  

Türkçe eğitiminde dört temel beceriden biri olan okuma becerisinin bir ders adı al-

tında daha sistemli tekniklerle verilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde öğrenci eline tutuĢtu-

rulan ve “Hadi bunu oku.” denilen kitapları, nasıl okuyacağını, okuduklarını nasıl anlam-

landıracağını bilmeden bilinçsizce okumaya çalıĢacaktır. Çünkü günümüzde okur yazar 

olmak sadece okumayı yazmayı bilmekle mümkün olmamakta, okuduklarının da ötesinde 

eleĢtirebilme yeteneğinin de olmasını gerektirmektedir. Bunların gerçekleĢtirilebilmesi için 
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mutlaka, programı ve metodunun çizgileri uzmanlar tarafından belirlenmiĢ okuma eğitimi-

nin gerçek anlamda verilebileceği bir derse ihtiyaç vardır. 

Bununla birlikte araĢtırmamızda öğrencilerin önemli bir kısmının Liselere Giriş Sı-

navı‟na hazırlanmaktan dolayı yeteri kadar kitap okuyamadığı tespit edilmiĢtir. Öğrencile-

rin ilköğretimin 8. sınıfında sürekli test çözmeleri, onların kitap okumayı zaman kaybettiren 

zahmetli bir uğraĢ olarak görmelerine neden olmaktadır. Bütün bunlar eğitim anlayıĢımızın 

öğrencileri okumaya, araĢtırmaya, düĢünmeye yöneltmesinden çok ezberciliğe, test çözme-

ye yöneltmesinden kaynaklanmaktadır. Bu yüzden Türk eğitim sisteminde öğrenciye kitabı 

ve okumayı sevdirici önlemler alınmalıdır. 

E) YAYIN EVLERĠNE YÖNELĠK ÖNERĠLER 

Bireyin okuma alıĢkanlığı kazanmasında yayın evlerine de büyük görevler düĢmek-

tedir. Kitabın içerik ve biçimsel nitelikleri, her okuyucuda olduğu gibi çocuklarda da etkili 

olmaktadır. 

Yayın evleri, kitap kapaklarını hazırlarken özen göstermelidir. Kitabı sevimli hâle 

getirecek ve çocuğu okumaya yöneltebilecek Ģekilde, kapaklarda canlı renklerin kullanıldı-

ğı görsel unsurlara yer verilmelidir. 

Kitap basımında kalite gözetilmeli, 1. hamur kâğıda basılı, ciltli kitaplar hazırlan-

malıdır. Fakat bunun yanında özellikle alt sosyo-ekonomik düzeydeki çocuklara, kitap te-

mininde kolaylık sağlanması amacıyla maliyeti düĢürmek için, 3. hamur kâğıt kullanılarak 

karton kapaklı kitaplar hazırlanabilir. 

Yayın evlerinin dikkat etmesi gereken bir diğer nokta da çocuk kitaplarının resim-

lenmesidir. Kitapların iç sayfalarında konuya uygun bir Ģekilde resimler kullanılarak anla-

tıma destek sağlanmalıdır. Buradaki resimler, bireyin yaĢ grubu gözetilerek hazırlanmalıdır. 

13-14 yaĢlarındaki çocuk için resimler daha gerçekçi olmalıyken, daha küçük yaĢtaki ço-

cuklar için resimlerin hayal dünyasına hitap edici nitelik taĢıması gerekmektedir. Bunun 

yanında resimlerde canlı renklerin kullanılmasına özen gösterilmelidir. 
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AraĢtırmamızda öğrencilerin kitabı daha çok kendi kendine seçtikleri bulgusundan 

hareketle yayın evlerinin, kitap kapaklarında çocuğa kitap seçiminde yardımcı bilgiler 

sunmasının yararlı olacağı görüĢündeyiz. Kitabın hangi yaĢ seviyesine uygun olduğu, türü, 

kaç kelimeyle yazıldığı vb. bilgilerin olması çocuğu kitap seçmede yönlendirecektir. 

Edebî yönü olan kitapların yaĢ seviyelerine göre düzenlenmesi hususunda yayın ev-

lerinin birtakım çalıĢmalar yapması gerekmektedir. Türk ve Dünya klâsiklerinin birçoğu-

nun okuyucuya sunulmasında okuyucu yaĢları gözetilmemektedir. Herhangi bir düzenleme 

yapılmadan hazırlanan bu kitaplar, genel olarak yetiĢkinlere hitap etmektedir. Eserin oriji-

nalinde geçen ve küçük yaĢtaki okurların anlayamayacağı kelimeler, olgular gözden geçiri-

lip edebî değer kaybetmeyecek Ģekilde basitleĢtirilirse bu ünlü kitaplar, çocuğun okuma 

sevgisi kazanmasında daha çok yararlı olacaktır. 

Yayın evlerinin, birtakım organizasyonlar altında, belirli periyotlarla en çok okunan 

kitapların listesini ilân etmesi, öğrencileri kitap seçiminde yönlendirebilir. Bunun yanında 

yayın evlerinin, sadece büyükĢehirlerde değil, ülkenin genelini kapsayacak Ģekilde kitap 

fuarları düzenlemeleri okuyucuların kitapla, kitap okumanın gerekliliği ile yüzleĢmeleri 

açısından büyük önem arz etmektedir. 

Ayrıca yayın evleri, okul idarecileriyle görüĢüp, alt sosyo-ekonomik düzeydeki 

okullarda, küçük bile olsa, birer kitaplık oluĢturarak kitaplarını gelir düzeyi düĢük ailelerin 

çocuklarına ulaĢtırabilirler.  

Çocuklarımızı kitaplarla ne kadar çok buluĢturursak ve onlara kitabın ruh ve hayal 

dünyalarını besleyen en iyi malzeme olduğunu inandırabilirsek, iĢte o zaman çocuklarımız-

da gerçek anlamda bir okuma alıĢkanlığı ve zevki oluĢacaktır. Bu da sadece okulların veya 

anne babaların çabalarıyla değil, okuma konusunda tüm kurum ve kuruluĢların ortak çaba-

larıyla ve okumanın kültürel yaĢayıĢımızın bir parçası hâline getirilmesiyle mümkün ola-

caktır.
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ĠLKÖĞRETĠM 8. SINIF ÖĞRENCĠLERĠNĠN  

OKUMA ALIġKANLIĞINI ĠNCELEYEN ANKET FORMU 

Cinsiyetiniz: Okulunuzun Adı: 

 

 

1. Babanızın eğitim düzeyi nedir? 

1. Okumaz yazmaz. (    ) 

2. Ġlkokulu bitirmedi. (    ) 

3. Ġlkokul mezunu. (    ) 

4. Ortaokul mezunu. (    ) 

5. Lise mezunu. (    ) 

6. Üniversite mezunu. (    ) 

2. Annenizin eğitim düzeyi nedir? 

1. Okumaz yazmaz. (    ) 

2. Ġlkokulu bitirmedi. (    ) 

3. Ġlkokul mezunu. (    ) 

4. Ortaokul mezunu. (    ) 

5. Lise mezunu. (    ) 

6. Üniversite mezunu. (    ) 

 

3. Son bir yılda kaç kitap okudunuz? 

1. 21 kitaptan fazla. (    ) 

2. 6-20 kitap arasında. (    ) 

3. 1-5 kitap arasında. (    ) 

4. Hiç kitap okumadım. (    ) 

4. Son bir yılda okuduğunuz kitap sayısı sizce yeterli mi? 

1. Evet. (    ) 

2. Hayır. (    ) 

5. Kitap seçerken neye dikkat edersiniz? 

1. Kapağına ve Resimli olmasına (    ) 

2. Yazarına. (    ) 

3. Konusuna. (    ) 

4. Fiyatına. (    ) 

5. Kalınlığına. (    ) 
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6. Hikâye, roman vb. türdeki kitapları en çok nereden buluyorsunuz? 

1. Sınıf kitaplığından. (    ) 

2. Okul kitaplığından. (    ) 

3. Halk Kütüphanesinden. (    ) 

4. Öğretmenimden. (    ) 

5. Hediye geliyor. (    ) 

6. Satın alıyorum. (    ) 

7. ArkadaĢlarımdan ödünç alıyorum.(    ) 

7. ArkadaĢlarınızla kitap alıĢ veriĢi yapar mısınız? 

1. Hayır yapmam. (    ) 

2. Bazen yaparım. (    ) 

3. Sık sık yaparım. (    ) 

8. Evinizdeki kitaplıkta sizin okuyabileceğiniz kitap var mı? 

1. Evimizde kitaplığımız yok. (    ) 

2. Evet var. (    ) 

3. Hayır yok. (    ) 

9. Okulunuzdaki veya sınıfınızdaki kitaplıktan düzenli olarak kitap alıp 

okur musunuz? 

1. Okul ya da sınıf kitaplığımız yok.(    ) 

2. Evet, sık sık alır, okurum. (    ) 

3. Bazen alır, okurum. (    ) 

4. Hayır, almam. (    ) 

10.  Ders dıĢındaki boĢ zamanlarınızda en çok ne yaparsınız? 

1. Kitap  okuyorum. (    ) 

2. Oynuyorum. (    ) 

3. Anne / babama yardım ediyorum. (    ) 

4. Müzik dinliyorum. (    ) 

5. Spor yapıyorum. (    ) 

6. Bilgisayar kullanıyorum. (    ) 

7. Televizyon izliyorum. (    ) 
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11.  AĢağıdaki türleri ne sıklıkta okuduğunuzu ilgili kutucuğa iĢaretleyi-

niz. 

 Hiç Okumam. Bazen okurum.  Sürekli okurum. 

Gazete    

Dergi    

Bilimsel kitaplar    

Roman / hikâye     

ġiir     

     

12.  Sürekli okuduğunuz türü niçin tercih ediyorsunuz? 

1. Sıkıntılarımdan kurtulmama yardımcı oluyor. (    ) 

2. Bilgimi arttırıyor. (    ) 

3. Ġlginç Ģeyleri görmekten hoĢlanıyorum. (    ) 

4. DüĢünemediğim Ģeyleri eserlerde buluyorum. (    ) 

5. Kendime güvenim artıyor. (    ) 

6. Çevremde(öğretmen, arkadaĢlarım..) saygınlığım artıyor.(    ) 

7. BaĢka(Varsa eğer, yazınız)....................................................... 

13.  Üniversite eğitiminizle ilgili ailenizin düĢüncesi nedir? 

1. Okutmaya imkânım yok, diyorlar. (    ) 

2. Hem çalıĢ hem oku, diyorlar. (    ) 

3. BaĢka bir ilde/yerde okutmam, diyorlar. (    ) 

4. Mutlaka okumalısın, diyorlar. (    ) 

14.  Aileniz size boĢ zamanlarınızda okumanız için kitap alır mı? 

1. Hiç almazlar. (    ) 

2. Arada bir alırlar. (    ) 

3. Sık sık alırlar. (    ) 

15.  Kütüphanelere niçin gidiyorsunuz? 

1. AraĢtırma / ödev yapmak için. (    ) 

2. Okuma kitapları almak için. (    ) 

16.  Ġl Halk Kütüphanesinden yararlanıyor musunuz? 

1. Hiç yararlanmıyorum. (    ) 

2. Bazen yararlanıyorum. (    ) 

3. Sık sık yararlanıyorum. (    ) 
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17.  Kitap okuma düĢüncesini size kim aĢıladı? 

1. Annem. (    ) 

2. Babam. (    ) 

3. Öğretmenim. (    ) 

4. ArkadaĢım. (    ) 

5. KardeĢlerim. (    ) 

6. Diğer (dayı, yenge, teyze, amca vb gibi). (    ) 

7. Kendim. (    ) 

18.  Okuma kitabı seçerken en çok kimin tavsiyelerine uyuyorsunuz? 

1. Öğretmenimin. (    ) 

2. Anne / babamın. (    ) 

3. ArkadaĢımın. (    ) 

4. Kitaplık görevlisinin. (    ) 

5. Abla /ağabeyimin. (    ) 

6. Dayı / amca / teyze / yengemin. (    ) 

7. Kendim seçiyorum. (    ) 

19.   Yeteri kadar kitap okuyamayıĢınızın en önemli sebebi nedir? 

1. Kitap fiyatlarının çok yüksek olması. (    ) 

2. Okuldaki derslerin ve ödevlerin yoğunluğu. (    ) 

3. Televizyon seyretmek. (    ) 

4. Liselere GiriĢ Sınavı‟na hazırlanmak. (    ) 

5. YaĢıma ve zevkime göre kitap bulamamak. (    ) 

6. Ailemin kitap okuma yerine ders çalıĢmamı istemesi. (    ) 

 

20.  Kütüphaneden yararlanmayı (kitap aramayı/bulmayı)kimden öğren-

diniz? 

1. Türkçe öğretmeninden. (    ) 

2. Ġlkokul öğretmenimden. (    ) 

3. Kütüphane memurundan. (    ) 

4. Kendi kendime öğrendim. (    ) 

5. Kütüphaneden yararlanmayı bilmiyorum. (    ) 

21. Okulunuza asılan gazete panolarını okur musunuz? 

1. Her zaman. (    ) 

2. Bazen. (    ) 

3. Hiç. (    ) 

4. Okulumuzda gazete panosu yok. (    ) 
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22.  En çok hangi tür kitapları okumaktan hoĢlanırsınız? 

1. Duygusal. (    ) 

2. Macera. (    ) 

3. Hayvanlar alemi. (    ) 

4. Bilim-Kurgu. (    ) 

5. Gezi. (    ) 

6. Kahramanlık – tarih. (    ) 

7. Aile ve ev yaĢamı. (    ) 

8. Güldürü. (    ) 

9. BaĢka(Varsa eğer, yazınız)................................................ 

23.  Aile bireyleriniz hangi sıklıkta okuyor? 

 Hiç Okumaz. Bazen okur. Çok okur. 

Annem    

Babam    

Ablam/Ağabeyim    

KardeĢim    

    

24.  Evinize düzenli olarak gazete geliyor mu? 

1. Hayır gelmiyor. (    ) 

2. Bazen geliyor. (    ) 

3. Sürekli geliyor. (    ) 

25.  Ne zaman televizyon izliyorsunuz? 

1. Ödevlerimi yaptıktan sonra izliyorum. (    ) 

2. Ailemin belirlediği saatlerde izliyorum. (    ) 

3. Ġstediğim vakit izlemekte serbestim. (    ) 

4. Hiç televizyon izlemem. (    ) 

26.  Bilgisayarınızı ne amaçla kullanıyorsunuz? 

1. Bilgisayarım yok. (    ) 

2. Ödev yapmak için. (    ) 

3. Gazete okumak için. (    ) 

4. Oyun oynamak için. (    ) 

5. BaĢka(Eğer varsa, yazınız)........................................................ 
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