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OZET

TEMEL BAGLAMA OGRETIMINDE KULLANILMAKTA OLAN VE
ONERILEN TEZENE TEKNIGININ OGRENCILERIN BAGLAMA CALMA
BECERILERINE ETKISININ INCELENMESI

Servet YASAR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTITUSU
MUZIK ANASANAT DALI

Haziran 2011

DANISMAN: Yrd. Do¢. Hamit ONAL

Bu arastirma, baglama 6gretiminin temel asamasina iliskin olarak hazirlanan
‘Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan ve Onerilen Tezene Teknigi’
seklinde ifade edilen iki tezene Ogretim tekniginin karsilastrmali sonuglarini
icermektedir.

Arastrma kapsaminda Oncelikle literatiir taramasma gidilmis ve bu
dogrultuda hazirliklar yapilmistir. Universitelerin miizik birimlerinde baglama dersi
veren uzman Ogreticilere uygulanan anket sonuclari dogrultusunda ‘Kullanilmakta
Olan Tezene Teknigi’ belirlenerek kontrol gurubu, ‘Onerilen Tezene Teknigi’
kapsaminda ise deney gurubu olusturulmustur.

Calismanin 6rneklemini, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuari
Tiirk Halk Miizigi Boliimiinde 2009-2010 egitim-68retim yilinda egitim almaya hak
kazanan 6grenciler olusturmaktadir. 16 hafta siiresince toplam 32 dersten olusan ders
miifredat1 ise temel baglama O6gretiminde baslangi¢, orta ve ileri diizey’i kapsayan
konulardan olugmaktadir. Toplam 8 konu baglig1 iceren altinda verilen ders miifredat1

4 6grenciye uygulanmstir.
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Dersler devam ederken belirlenen smav programlari dogrultusunda 3 sinav
uygulanmistir. Bu sinavlar temel baglama 6gretimi slirecinde 6grencilerin baglangig,
orta ve ileri diizey konular1 kapsaminda gerceklestirilmistir. Her bir sinav kendi
icinde 4 asamadan meydana gelmis ve ¢esitli {iniversitelerden bir araya gelen uzman
ogreticiler (Jiiriler) tarafindan hazirlanmistir. Jirilerin sinava yonelik 6lgme ve
degerlendirme sonuglar1 kapsaminda bulgular ve yorum bolimi olusturulmustur.
Smav jiirilerinin yani sira, calismanm giivenirliginin saglanabilmesi i¢in smav
esnasinda tutulan video kayitlar1 farkli uzman 6greticiler tarafindan tekrar dinlenerek
smavlarm ‘glivenirlik testi’ yapilmistir. Bu asamalar dogrultusunda sinav sonuglarina

iliskin veriler sonu¢ boliimiinde karsilastirmali olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Halk Miizigi, Calg1 Egitimi, Baglama Egitimi, Tezene
Teknigi.



ABSTRACT

INVESTIGATING EFFECT OF PLECTRUM TECHNIQUE, USED AND
RECOMMENDED IN BASIC BAGLAMA TEACHING, ON STUDENTS
SKILLS AND ATTIDUTES IN PLAYING BAGLAMA

Servet YASAR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
MUSIC MAIN ART BRANCH

June 2011

ADVISOR : Asst. Prof. Hamit ONAL

This research contains the comparative results of two teaching technique
expressed as “Used and Recommended Plectrum Technique in Basic Baglama
Teaching”.

Primarily literature review is done and accordingly the preparations is made
within the scope of the research. By the results of the questionnaire, applied to the
expert tutorials at the music departments of universities and teaching on baglama, the
control group was created by determining the used plectrum technique. The
experimental group was created according to “Recommended Plectrum Technique”

Sample of this study is students which are eligible to receive education on
Turkish Folk Music Department of the State Conservatory of Afyon Kocatepe
University, 2009- 2010 academic year. 16-week course consisting of a total of 32
courses in the basic baglama education curriculum beginning, intermediate and
advanced level consists of covering the issues. The course curriculum including 8,
titles is applied to 4 students.

While lessons continued at regular intervals 3 exams were applied. These
examinations are in the process of training students in basic baglama beginner,

intermediate and advanced levels were within the scope of issues. Each exam in
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itself, composed of 4 phases, and each of it is prepared by the expert teachers
(juries). By the scope of the results of the assessments and evaluations of the juries
findings and comments section is created. As well as the exam juries to ensure the
reliability of the study exam-held video recordings during the resting examinations
reliability test was performed again by a different expert instructors. As a result of
this phase, comparative information about examination results is presented in the
conclusion section.

Keywords: Turkish Folk Music, Musical Instruments Training, Education of

Baglama, Technique of Plectrum.
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ONSOZ

Akademik egitim veren kurumlarda 6grencinin calgisindaki gelisimi, 1yi bir
Ogreticinin yami sira, teknik, yOntem, sistem ve bunlarin hepsinin bir arada
bulundugu metodik galigmalara da bagldir. Ogrencinin zamam dogru kullanmasi ve
kurallar biitiinii i¢inde aldig1 egitimin sonucunda hedeflenen seviyeye en kisa siirede
ve daha basarili bir sekilde gelmesi 6nemlidir. Bu nedenledir ki, alanda yapilacak
calismalarin hedefe ulasmada 6grencinin zamaninin dogru kullanilmast ve basar1
oranmn yiikseltmesi amacglanmalidir. Bu dogrultuda her calgi i¢cin metot ve yeni
ogretim tekniklerinin gelistirilmesi ve bunlarin egitim kurumlarinda yer almasi son

derece Onemlidir.

Yapilan bu arastirmayla, baglamanm temel 6gretimine iliskin daha islevsel
bir tezene teknigi olusturmaya yonelik bir deneysel ¢alisma hedeflenmistir. ‘“Temel
Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Ve Onerilen Tezene Tekniginin
Ogrencilerin Baglama Calma Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’ adli konu
kapsaminda elde edilen karsilastirmali sonuglarinin degerlendirildigi bu calismada,
arastirmamin en basmdan itibaren ¢alismami ifade etmemde bana yardimci olan tez
danismanim Yrd. Dog¢. Hamit Onal’a, 6zellikle arastirmamin istatistik ile ilgili
bolimiinde yardimei olan ikinci tez danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Sinan Saracli’ya,
arastirma siirecinde deneyimlerinden ve diislincelerinden faydalandigim ve degerli
yardimlarmi benden esirgemeyen, Prof. Dr. A. Biilent Alaner’e, Prof. Dr. Ismet
Dogan’a, Dog¢. Dr. Ugur Tiirkmen’e, Yrd. Dog. Dr. Mustafa Oner Uzun’a, Yrd. Dog.
Dr. Ilhan Ersoy’a, Yrd. Dog. Dr. Ahmet Karaman’a, Okutman Ugras Onal Burg’a ve

Okutman Erhan Solmaz’a siikranlarimi bir borg bilir sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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KISALTMALAR DIiZiNi

Age : Ad1 Gegen Eser

b : Bagh

Bkz : Bakmiz

C : Cilt

DG : Deney Gurubu

GTHM : Geleneksel Tiirk Halk Miizigi

KG : Kontrol Gurubu

MEB : Milli Egitim Bakanlig:

S : Sayfa

SPSS : Statistical Package for Social Science (Sosyal Bilimler I¢in Istatistik
Paket Programi)

TDK : Tirk Dil Kurumu

THM : Tirk Halk Miizigi

TRT : Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu

TSM : Tiirk Sanat Miizigi

TVY : Tezene Vurus Yoni

TVYDI : Tezene Vurus Yoniinii Destekleyen Ifadeler

Uy : Uygulama

vb : Ve benzeri

1E1 : 1. Asama Smav1 1. Ezgi

1E2 : 1. Asama Sinav1 2. Ezgi

2El : 2. Asama Simavi 1. Ezgi
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2E2 : 2. Asama Sinavi1 2. Ezgi

2E3 : 2. Asama Sinavi 3. Ezgi

2E4 : 2. Asama Sinavi 4. Ezgi
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GIRIS

Diinyada teknolojik gelismelerin egitim ve 6gretime yansimasiyla birlikte her
alanda yeni agilimlar ve yeni teknikler ortaya c¢ikmistir. Bu durumun kiiltiirel
degerleri de her agidan etkiledigi gdzlenmektedir. Ozellikle bu degerlerin bir kismi1
yok olurken bir kismi ise alaninda uzman kisilerin c¢abalariyla desteklenerek
gelistirilmeye calisilmistir. Tirk miizigi de bu degerlerin iginde 6nemli bir yere
sahiptir. Ozellikle toplum tarafindan kabul gérmiis ve yerel unsurlari iginde
barindiran geleneksel calgilarla ilgili olarak usta c¢irak egitimi seklinde bilinen
egitimden akademik egitime gecilmesiyle birlikte, bu g¢algilarin 6gretimine yonelik
calismalar kendini gostermeye baslamistir. Akademik kurumlar iginde calgi
egitiminin de yer almasiyla birlikte, 6g8retici ve 6grenci arasinda en uygun ogretim

yontemlerinin kullanilmasiyla ilgili arayiglara ge¢ilmesi kaginilmaz olmustur.

Baglama, Anadolu da en genis yayginlik sahasina sahip ve ulusal kiiltiirii
icinde barindrran bir galgidir. Ozellikle Anadolu insanmin duygu ve diisiincelerinin
aktarildig1 sozli kiiltiir tiriinii olan Tirk halk miizigi ezgilerinin icrasinda yardimci
bir calgi olarak kullanilmistir. Bu baglamda hem inang, hem de sohbet ve eglence

kiiltiirii icinde 6nemli bir yer edinmistir.

Binlerce yillik ge¢cmise sahip olan baglama, bu tarihi siire¢ i¢cinde gerek
fiziksel, gerekse kullanilan c¢alim teknikleri bakimindan farkli degisimler
gostermistir. Kullanim sekli ve ortamina gore cesitli boyutlarda iiretilmesi, tel
yapisinda ve tel sayisindaki degisimler, ses sistemine iliskin eklemeler-¢ikarmalar,
farkli akort ¢esitlerinin kullanilmasi ve el ile calimdan tezeneli ¢alima gegilmesi gibi
durumlar bu degisimlere birer 6rnek niteligindedir. Her ne kadar uzun bir tarihi
gecmise sahip olmus ise de bu galgmmin egitim ve Ogretimine yonelik ¢abalarin
Cumhuriyet déneminde basladig bilinmektedir. Ozellikle 1970°li yillardan itibaren
gerek Tiurk halk miizigi, gerekse baglama egitimine yOnelik ¢aligmalarin oldugu

gozlenmektedir.

Genel olarak Bati miiziginde yer alan ¢algilar ile Tirk miizigi calgilari
arasinda bir degerlendirme yapildiginda, Bati miizigine ait calgilarm Ogretim
yontemi ve metodik calismalar noktasinda kayda deger bir yerde oldugu

goriilmektedir. Tirk miiziginde kullanilan calgilara bakildiginda ise ozellikle



Cumbhuriyet donemine kadar usta-¢crrak (mesk) yontemi kullanilarak bir 6gretim
siirecinin gerceklestiginden soz edilebilir. Bu 68retim sekli Cumhuriyet doneminde
de stirdiiriilmiis, Tirk miizigiyle ilgili Konservatuarlarin kurulmasiyla birlikte bu
calgilarin egitim ve Ogretimine iligkin ¢aligmalar gerceklesmistir. Baslangicta, bu
kurumlarda TRT’de ses ve saz sanatgisi olarak gorev yapan uzmanlar gérev almis ve
bir siire daha usta-¢irak yontemiyle egitime devam edilmistir. Daha sonralari ise, bu
kurumlardan mezun olan kisilerin c¢abalariyla da Tiirk miizigi calgilarina yonelik

arayislar stirdiiriilmiistiir.

Glinlimiizde Tiirk miizigi egitimi veren kurumlarin yayginlagsmasiyla birlikte,
calg1 egitiminde yeni arayislar ve tekniklere yonelik ¢abalarin oldugu goriilmektedir.
Baglama sazinda da benzer arayislarin oldugu gozlenmis, sazin gerek temel egitimi
gerekse halk miizigi ilgililerince bilinen adiyla bolgesel ve yoresel tezene teknikleri
kapsamimda sistem eksikliginin  giderilmesiyle ilgili bazi  ¢aligmalarin
gergeklestirildigi  tespit  edilmistir. Baglama  egitiminde  gelinen nokta
degerlendirildiginde ise, 6zellikle bu ¢alginin temel egitimine yonelik karsilasilan bir
takim problemlerin oldugu gozlenmektedir. Bunlardan biri de kullanilan tezene
tekniklerinin; 6gretilen konu kapsaminda benzer 6zelligi i¢inde barmdiran yeni bir
ezglyi c¢oOziimlemede yetersiz kaldigi, hedefin anca c¢oklu tekrarlarla
gergeklestirilebildigi, ozellikle de ilk defa baglama calmaya baslayan O6grenciler
acisindan biiyiik bir zaman kaybma yol actigi ve bdylece genel olarak egitim
sistematigiyle ilgili eksiklerin oldugu diisiincesidir. Bu diisiinceden hareketle, temel
baglama 6gretiminde ¢alginin egitim siirecisine katki saglayacagi ve ozellikle de ilk
defa karsilan eserlerin daha kolay ¢éziimlenebileceginden hareketle yeni bir tezene
teknigi Onerilmistir.

Bu arastirma kapsaminda 6zellikle baglamanin temel egitimi hedef almarak
Universitelerin miizik egitimi veren birimlerinde baglama derslerinde kullanilan
tezene teknikleri belirlenmis ve bu teknikler i¢inde en ¢ok kullanilan tezene teknigi
uzman Ogreticilere uygulanan anket ¢aligmasi sonucunda ortaya konmustur. Temel
baglama 6gretiminde kullanilmakta olan tezene teknigi ve Onerilen tezene teknigi
karsilastirmali olarak degerlendirilmis ve ¢alma yetileri benzeyen 6grenciler iizerinde
uygulanmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan sonuclar deneysel ¢alisma kapsaminda

degerlendirmeye tabi tutulmustur.



BIiRINCi BOLUM

ARASTIRMANIN iCERIGIi

1. PROBLEM DURUMU

Gilinlimiize degin baglama c¢algisinin Ogretimine iligkin bir¢ok caligma
mevcuttur. Bunlar genellikle 6gretici kisinin kendinden 6nceki ustadan aldig: bilgiler
1s181nda, kendi Onerileriyle de birlestirilip 6grenciye aktarilan ¢aligmalardir. Baglama
ogretiminde tezene tekniklerine iliskin olarak su ana kadar yapilan bu g¢aligmalar
degerlendirildiginde, birbirinden farkli 6gretim tekniklerinin varligi goriilmektedir.
Bunun yam sira, iiniversitelerin miizik egitimi veren birimlerinde baglama dersi
yiiriiten uzman 6greticilere uygulanilan anketler dogrultusunda da birbirinden farkl
ogretim tekniklerinin ortaya kondugu saptanmistir. Incelenen bu ¢alismalar ve anket
sonuglar1 dogrultusunda, baglama 6gretiminde en ¢ok kullanilan tezene teknigi hedef

almarak, problemlerin tespiti yoluna gidilmistir.

Buna gore problem ciimlesi: Universitelerin miizik egitimi veren
birimlerinde, baglama derslerini yliriiten uzman 6greticilere uygulanan anket verileri
dogrultusunda belirlenen en ¢ok kullanilmakta olan tezene teknigi hedef almarak bu
teknigin temel baglama Ogretimi siirecinde ezgi / eser c¢oziimlemelerinde yeterli

olmadig1 ongoriisiidiir.

Alt Problemler

Arastrma kapsaminda belirlenen alt problemler, deney siirecinde
gerceklestirilen 3 smav degerlendirmesine yonelik olarak olusturulmustur. Bunlar
temel baglama 6gretimi siirecinde: baslangic, orta ve ileri diizeylere iliskin olup, her
bir snav siirecinde derslerde Ogrenilen tezene tekniginin yani sira, kullanilan dizi,
usul ve tartim kiimelerini olusturan birim degerlerini icermektedir. Buna gore her bir

simavin icerigi ve bu sinavlara iligkin alt problemler asagida verildigi gibidir:

Birinci sinavda, temel baglama 6gretiminin baslangi¢ diizeyinde, 6nerilen ve

kullanilmakta olan tezene tekniklerine yonelik olarak; buselik, ussak ve hiiseyni



dizileri, 4/4’lik usul ve 2’lik, 4’ Lik, 8’lik ve 16’lik birimler kullanilmistir. Buna

gore birinci smnava iliskin alt problemler ise;

I.

Ik defa karsilasilan ezgi yapisi iizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

Derslerde 6gretilen eserlerle ilgili se¢ilmis ¢alismalarin icrasi,

Karsilagilan ritmik yapilar {izerinde desifre ¢alismasi,

Karsilagilan ezgisel-ritmik yapilar iizerinde desifre ¢alismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip sonuglar ortaya c¢ikmaktadir? seklinde
olusturulmustur.

Ikinci smavda ise temel baglama 6gretiminin orta diizeyinde, onerilen ve

kullanilmakta olan tezene tekniklerine yoOnelik olarak; hiiseyni, kiirdi ve hicaz

dizileri, 4/4, 7/8, 8/8 ve 9/8’lik usuller ve 4’ liik, 8’lik, 16’lik ve 32’lik birimler

kullanilmustir. Ikinci sinavin alt problemleri ise;

I.

Ik defa karsilasilan ezgi yapisi iizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

Derslerde 6gretilen eserlerle ilgili sec¢ilmis ¢alismalarin icrasi,

Karsilagilan ritmik yapilar {izerinde desifre ¢alismasi,

Karsilagilan ezgisel-ritmik yapilar iizerinde desifre ¢alismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip sonuglar ortaya c¢ikmaktadur? seklinde
olusturulmustur.

Ugiincii smav igin ise, temel baglama 6gretiminin ileri diizeyinde, onerilen ve

kullanilmakta olan tezene tekniklerine yonelik olarak; hiiseyni, muhayyer, kiirdi ve

hicaz dizileri, 5/8, 7/8, 8/8 ve 9/8’lik usuller ve 4 liik, 8’lik ve 16’lik birimler

kullanilmistir. Bu smava yonelik olarak da alt problemler;

I.

Ik defa karsilasilan ezgi yapisi iizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

Derslerde 6gretilen eserlerle ilgili sec¢ilmis ¢alismalarin icrasi,

Karsilagilan ritmik yapilar {izerinde desifre ¢alismasi,

Karsilagilan ezgisel-ritmik yapilar iizerinde desifre ¢alismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip sonuglar ortaya c¢ikmaktadir? seklinde

olusturulmustur.



2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calisma ile mesleki miizik egitimi veren akademik kurumlardaki ‘temel
baglama’ dersleri hedef alinarak 6grencinin uygulayacagi tezene teknigiyle ilgili
yeni bir onerinin ortaya konmasi ve bu onerinin en ¢ok kullanilmakta olan tezene
teknigiyle karsilastrmali olarak degerlendirilmesi yoluna gidilmistir. Bu
dogrultuda, temel baglama 6gretimi siirecinde kullanilan tezene tekniginin daha
islevsel hale getirilmesi yoluyla 6grencinin 6zellikle ¢oziimlemeye dayali unsurlari

daha sistematik bir sekilde asmas1 arastirmanin amacidir.

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu calisma, mesleki miizik egitimi veren kurumlarda temel baglama
ogretiminde uygulanmakta olan tezene teknigi konusu iizerinde bir durum tespiti
yapilmas1 ve tezene teknigine iliskin farkli bir 6gretim tekniginin ortaya konmasi
hedeflenmistir. Arastirma, onerilen teknik ile baglama ¢almay1 6grenen 6grencilerin,
‘tartim kiimeleri’ ile ‘tezene vuruslar’’ arasindaki matematiksel bagi kavrayarak
ozellikle ilk kez karsilastiklar1 bir ezgiyi seslendirirken daha dogru ve daha ¢abuk
coziimleyebilecekleri ve bu dogrultuda hedeflenen seviyeye daha kisa bir siirede
varabilecekleri diislincesinden dolayr onemli goriilmektedir. Ayrica bu calisma,
iilkemizdeki bilim ve sanat insanlarmin daha sonraki caligmalarina temel teskil

edebilecegi varsayimindan yola ¢ikilarak da dnem tagimaktadir.

4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Calisma, baglama 6gretiminde ilk dersten baslayip bu 6gretimden sonraki
siregte kullanilan farkli tezene calis tekniklerinin (Tiirk halk miizigi ilgililerince
bilinen adiyla bolgesel ve yoresel tavirlar) uygulanmasina kadar olan 16 haftalik

toplam 32 ders saatinden meydana gelen ‘temel baglama 6gretimini’ kapsamaktadir.

Calismanin  ana  kiitlesini, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi Boliimii’nde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
baglama dersi alan Ogrencilerden olusan soyut bir 6rnek grup olusturmaktadir.

Calismanin  6rneklemi ise 2009-2010 egitim o6gretim yilinda Afyon Kocatepe



Universitesi Devlet Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi Boliimii’nde temel baglama

dersi almakta olan 4 6§renciden olusmaktadir.

Genel olarak temel baglama 6gretiminde kullanilmakta olan tezene tekniginin
ortaya konmas i¢in {iniversitelerin miizik egitimi veren birimlerinde baglama dersi
veren uzman Ogreticilere 15 sorudan olusan bir anket ¢alismasi uygulanmistir. 12
iiniversitede yapilan bu anket ¢alismasinda baglama dersi veren toplam 37 dgretim
elamanindan arastirma verisi elde edilmistir. Betimleyici istatistiklerden
faydalanilarak elde edilen sonuglar dogrultusunda, en ¢ok kullanilmakta olan tezene

teknigi ortaya konmustur.

Ogrencilerin baglama calma beceri ve tutumlarinin karsilastirmali olarak
degerlendirilmesi i¢in kullaniimakta olan tezene teknigi ve onerilen tezene teknigi
belirlenmistir. Bu belirlemeyle birlikte, caligma 6rneklemini olusturmak tizere, 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari
Tirk Halk Miizigi Boliimii’nde baglama dersi alan Ogrenciler arasindan; ikisi
kullanilmakta olan tezene teknigini, diger ikisi ise yeni Onerilen tezene teknigini
uygulamak tizere goniillii toplam dort 68renci secilmistir. Bu 6grencilere dncelikle
uygulanilacak olan her iki tezene teknigi hakkinda da detayl bilgiler verilmis ve
hangi teknikte calismak istedikleri konusunda ise kendi tercihleri goz oOniinde
tutulmustur. Belirlenen Ogrencilerin fiziksel yapilar1 dikkate alinarak egitimde
kullanilmak iizere toplam bes adet yeni baglama alinmis ve derslerin uygulanacagi

mekan ve arag- gerecler 2009-2010 egitim 6gretim y1l1 i¢in hazir hale getirilmistir.

Bireysel olarak her bir Ogrenciyle 16 hafta boyunca toplam 32 ders
yapilmistir. Haftanin iki giiniinde periyodik araliklarla yapilan her bir dersin siiresi
50 dakika olarak belirlenmistir. Baglama dersleri sirasinda 6grencilere ilgili tezene
teknigi anlatilirken 32 dersin 9’ unda 6 ile 15 dakika arasi video kayitlari

tutulmustur.

Dersler sabah 08:30-09:20 arasinda ilk defa baglama c¢almaya baslayan,
09:20-10:10 arasinda ise Onceden belli bir diizeyde baglama calmasmni bilen
ogrencilerle yapilmistir. Haftanin ikinci ve dordiincii gilinlerinde deney grubu
ogrencileriyle, ticlincii ve besinci gilinlerinde ise kontrol grubundaki Ogrencilerle

dersler yapilmistir. Dort 6grenciye de ilgili tezene teknigi haricinde tiim konular ayni1



miifredat kapsaminda anlatilmis ve her bir 6grenci icin haftalik ders takip formu

olusturulmustur.

Ogrencilerin 50 dakikalik dersler disinda kalan zamanlarindaki calisma
durumlari i¢in her bir grubun kendi i¢indeki arkadaslariyla ¢alismasina izin verilmis,
ancak, iki farkli grubun bir araya gelip birbirinden etkilenecegi goz Oniinde
bulundurularak beraber ¢alismamalar1 konusunda uyarilmislardir. Bunun yani sira
ogrencilerin disaridan herhangi bir Ogretici veya Ogrenciyle de temel baglama

ogretimiyle ilgili fikir aligverisi yapmamasi konusunda uyarilmiglardir.

Bireysel dersler devam ederken 7. hafta, 13. hafta ve 16. hafta sonunda ayr1
ayrt olmak {lizere Ogrencilere toplam 3 sinav uygulanmistir. Bu sinav sonuglari
istatistiksel analizler kapsaminda degerlendirilmis, sinavlarin her bir asamasi ayri
ayr1 puanlanarak O6grencilerin baglama c¢alma beceri ve tutumlarina etkisi

incelenmistir.

Smavlarin giivenirligi i¢in farkli tiniversitelerden bir araya gelen 3 kisilik
smav jiirisi olusturulmustur. Bunun yani sira, farkli 2 uzman 6greticiyle de 3 smnavin

‘Guivenirlik Testi’” yapilmistir.

5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arastirmada kullanilan yontem ve tekniklerin arastirmanin hedefine uygun bir

sekilde olusturuldugu varsayilmaktadir.

Temel baglama 6gretimi i¢in kullanilmakta olan ve Onerilen tezene teknigine
iligkin olarak deney grubu ve kontrol grubu seklinde iki grup olusturulmustur.
Arastrma kapsaminda bu gruplarda yer alan Ogrencilerin smav performans

sonuclarinin diger baglama 6grencilerini de temsil edebilecegi varsayilmaktadir.



IKiNCi BOLUM

YONYEM

1. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin deseni (arastirmanin stireci,
calisma grubu, giivenirlik testi, uzman grubuna sorulan yapilandirilmis ¢aligmalar,
arastirmacinin rolii, ortam), verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasina

iliskin agiklayici bilgilere yer verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin birlikte kullanildig:
deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin birinci boliimii, nitel arastirmanin kaynak
tarama ve dokiiman analizi/incelemesi yontemleri kullamilarak yapilmistir.
"Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar" (Yidirim ve Simsek, 2005: 227).
“Dokiiman incelemesi Forster (1995)’a gore belli basli bes asamada yapilabilir.
Bunlar: Dokiimanlara ulasma, calismalarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma"dir (Age, 193). Bu calismada da
oncelikle dokiimanlara ulasilmis, caligmanin amacina uygun olarak farkli tartimlarda,
farkli usullerde ve farkli birim degerlerde tezene uygulamalar1 konu basliklarina gore
siniflandirilmistir.  Caligmanin  bu asamasi1 devam ederken ayni zamanda
iniversitelere bagli miizik boliim / anasanat / anabilim dallarinda temel baglama
ogretimi veren uzman Ogreticilere kullanilmakta olan tezene tekniginin tespiti i¢in bir

anket uygulanmistir.

Anket calismasi, temel baglama ogretimi kapsaminda basitten zora dogru
hazirlanmis, baslangi¢, orta ve ileri diizey asamalarindan olmak iizere toplam 15
sorudan meydana gelmektedir (Bkz., EK — 1). Uzman 6greticilere, temel baglama
ogretimi kapsaminda zorluk dereceleri birbirinden farkli, karsilagilabilecek muhtemel
tartim kiimeleri verilmis ve onlardan bu kiimeler iizerindeki uygulamalara iligskin

isaretlemelerin yapilmasi beklenmistir. Elde edilen bu veriler 151ginda, her bir tartim



kiimesi lizerinde yapilan isaretlemeler incelenmis ve en ¢ok kullanilan tezene teknigi

belirlenmistir.

Ayrica bu arastirma, liniversitelere bagli miizik egitimi veren boliim ve ana
sanat/ana bilim dallarinda, baglama dersi alan Ogrenciler i¢in hazirlanan
karsilastirmalt deneysel ¢alisma planmi ve bir Ogretim programindan olusan ilk

arastirma 6zelligini tasimaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN DESENI

Bu ¢aligmada tiniversitelerin miizik egitimi veren birimlerinde, temel baglama
ogretimine yonelik uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ve kullanilmakta olan
tezene teknigi ile Onerilen tezene tekniginin ‘Karsilastirmali Deneysel Arastirma
Deseni’ kapsaminda kullanilmasma karar verilmistir. Arastrmada desen

gelistirmeyle ilgili olarak Biiyiikoztiirk su bilgileri vermektedir;
“Arastirmada desen gelistirme, sosyal bilim arastirmacilarinin en biiylik sorunudur.
Bilim dallarmin dinamik yoniinii olusturan ve bir anlamda bilimsel arastirma
yOntemini tanimlayan siire¢ boyutunda amag, gegerli ve giivenilir olan bilimsel
bilgilere ulagsmaktir. Arastirmaci agisindan sorun ise, bu tiir bilgilere ulagmada

izlenecek adimlarin ya da gercgeklestirilecek etkinliklerin neler oldugunu tanimlayan
bir aragtirma planinin gelistirilmesidir” (Biiyiikoztiirk, 2007: 1).

“Deneysel model ile yapilan her arastirmada mutlaka bir kargilagtirma vardir.
Bu belli bir seyin kendi icindeki degisimleri ya da bu “sey”’ler arasi ayrimlarin

karsilastirilmasi anlaminda olabilir (Karasar, 2005: 88).

Bu ¢alisma kapsaminda kullanilan karsilastirmali deneysel arastirma desent,
Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi Béliimiinde
2009-2010 egitim-ogretim yilinda 6grenime yeni baslayan dort Ggrenci ilizerinde
uygulanmistir. Bu 6grencilerden ilk ikisi izerinde, kullanilmakta olan tezene teknigi
uygulanmis ve kontrol grubu kapsaminda degerlendirilmeye alinmislardir. Diger iki
ogrenciye ise Onerilen tezene teknigi uygulanmistir. Bu 68renciler ise, deney grubu
kapsaminda degerlendirilmistir. Her iki grupta da daha onceden belirli bir diizeyde
baglama c¢alabilen (1.kisiler) ve ilk defa baglama ¢alacak olan (2.kisiler) es deger
ogrenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin se¢iminde ise es deger kisiler arasinda

benzer durumlar gz oniinde tutularak eslestirmeler yapilmastir.



Iki teknigin deneysel kapsamda karsilastirmali olarak degerlendirilmesinde
ise Oncelikle her bir smavin alt asamalari, kisi bazinda degerlendirilmis, daha sonra
farkli grupta yer alan ve ayni 6zelligi tasiyan es deger dgrenciler arasindaki farklar
gozetilerek degerlendirme yapilmistir. Yapilan {i¢ smav, aymi dogrultuda

degerlendirilerek genel sonuclar ortaya konulmustur.

1.2.1. Arastirmanin Siireci

Arastirmanim baslangi¢c asamasindan son asamasina kadar gecirilen siireg

asagida maddeler halinde belirtilmistir.

1. Kaynak taramasi ve alanla ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi sonucunda
probleme uygun veri araclar1 ortaya konmustur. Bu dogrultuda, ¢aligmanin

evren ve drneklemi belirlenmistir.

2. ‘Kullanilmakta Olan Tezene Teknigi ve Onerilen Tezene Teknigi’nin
gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in bu alanda uzman egitimcilerle

goriisiilmiis ve deneysel ¢calismanin hazirlanmasi asamasima gegilmistir.

3. Kullanilmakta olan tezene teknigiyle ilgili olarak iiniversitelerin miizik
egitimi veren birimlerinde, baglama derslerini yiiriiten uzman 6greticilere bir
anket calismasi uygulanmis (Bkz., EK — 1 ) ve bu anket sonucunda en ¢ok
kullanilmakta olan tezene teknigi calisma kapsaminda degerlendirilmistir

(Bkz., EK - 2).

4. Temel baglama 6gretiminde en ¢ok kullaniimakta olan tezene tekniginin yani
sira onerilen tezene teknigine iliskin veriler hazirlanmistir. Bu dogrultuda
calismanin uygulanabilmesi i¢in, 2009/2010 egitim 6gretim yilinda Afyon
Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari Tiirk Halk Miizigi Boliimii
baglama oOgrencileri belirlenmistir. Arastirmaya veri saglamak amaciyla, 4
ogrencinin 2’si lizerinde kullanilmakta olan tezene teknigi, diger 2’si

iizerinde ise Onerilen tezene tekniginin uygulanmasina karar verilmistir.

5. Ogrencilerin hedeflenen dogrultuda egitim-6gretiminin gerceklesebilmesi
icin, calisma esnasinda kullanilacak ortam ve arag-gereglerin temini

saglanmigtir.
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10.

11.

12.

13.

Ders kayitlarinin video kamerayla dijital ve DVD ortamina aktarilmasi i¢in

gerekli hazirliklar yapilmistir.

Arastirmanmn uygulama asamasina gecilebilmesi i¢in toplam 32 dersten

meydana gelen 16 haftalik ders miifredat1 olusturulmustur (Bkz., EK —3).

Calisma kapsaminda her bir 6grenciyle 16 hafta boyunca toplam 32 ders
yapilmistir. Gruplar bazinda haftanin farkli iki giinii yapilan her bir dersin
stiresi 50 dakika olarak belirlenmistir. Baglama dersleri sirasinda 6grencilere
uygulama yaptiklar1 tezene teknigi hakkinda bilgi verilmesi esnasinda, 32
dersin 9’ unda video kayitlar1 tutulmustur. Bunlarin siireleri konularin

icerigine gore 6 - 15 dakika olarak belirlenmistir.

Dersler, sabah 08:30-09:20 arasinda ilk defa baglama c¢almaya baslayan,
09:20-10:10 arasinda ise 6nceden belli bir diizeyde baglama ¢almasini bilen
ogrencilerle yapilmistir. Haftanin ikinci ve dordiincii giinlerinde deney grubu
ogrencileriyle, Tlcilincii ve besinci gilinlerinde ise kontrol grubundaki
ogrencilerle dersler yapilmistir. Dort 6grenciye de ilgili tezene teknigi
haricinde tiim konular ayn1 miifredat kapsaminda anlatilmis ve her bir 6grenci

icin haftalik ders takip formu olusturulmustur.

Ogrencilerin, 50 dakikalik dersler disinda kalan zamanlarindaki ¢alisma
durumlari i¢in her bir grubun kendi i¢indeki arkadaslariyla ¢alismasina izin
verilmisg, ancak iki farkli grubun bir araya gelip birbirinden etkilenecegi goz
oniinde bulundurularak, beraber calismamalar1 konusunda uyarilmiglardir.
Bunun yani1 sira 6grenciler disaridan herhangi bir 6gretici veya 68renciyle de
temel baglama G6gretimiyle ilgili fikir aligverisi yapmamalar1 konusunda da

uyarilmiglardir.

Smavlar i¢in uzman O&greticilerin  goriisler1 dogrultusunda Olgme ve

degerlendirme sablonlar1 hazirlanmistir.

Smavlarin giivenilirligi i¢in farkl {iniversitelerde alanda 6gretici olarak gorev

yapan 3 kisilik smav jiirisi olusturulmustur.

Bireysel dersler devam ederken 7. hafta, 13. hafta ve 16. hafta sonunda ayr1

ayrt olmak iizere, 6grenciler iizerinde toplam 3 sinavdan olusan 6lgme ve
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degerlendirmeler yapilmistir. Bu smav sonuglar1 istatistiksel olarak
degerlendirilmig, smavlarin her bir asamasi ayr1 ayr1 puanlanarak,
ogrencilerin baglama calma beceri ve tutumlarina etkisi incelenmistir (Bkz.,

EK -5, EK - 6, EK - 7).

14. Smav sorulari, jiiride bulunan uzman Ogreticiler tarafindan bilgiye ve
beceriye dayali olmak iizere iki asamali olarak hazirlanmustir. Istatistiksel
analizler i¢in kullanilan 6grenci performanslari ise belli kistaslar goz 6niinde
bulundurularak degerlendirilmistir. Bu kistaslar, baglama iizerinde 6gretilen
konular kapsaminda verilen ezgiler ve ayni dogrultuda hazirlanmis tartim ve
ezgi desifresinden olusmaktadir. Smav sorularma iliskin puanlamada ise,
dogru ses - tartim, ezgisel - ritmik biitiinlik, ilgili tezene teknigiyle dogru
vurus yonii ve ¢alma siiresi gibi unsurlar géz 6niinde bulundurulmustur.

15. Smav sonuglarmi jiiri dyeleri degerlendirdikten sonra, sonuglarin

dogruluguna iligkin ikinci bir degerlendirme ise alanda uzman farkh kisilere

yaptirilarak arastirmanin giivenirliligi test edilmistir. (Bkz., EK—8)

16. Giivenirlik testi yapilan 3 smavin degerlendirme sonuglari yazili ortama

aktarilmis ve tasnif edilmistir.

17. Arastirma sonunda elde edilen verilerin nitel ve nicel arastrmalarin farkl

yontemleriyle ¢oziimlenmesi, diizenlenmesi ve yorumlanmasina gecilmistir.

18. Sonuglarn yazilmasma gecilmistir.

1.2.2 Cahisma Grubu
Arastirma kapsaminda dort farkl ¢calisma grubuna yer verilmistir.

Birinci ¢aligma grubu, arastirma sorularina cevap kapsaminda goériismelerin
yapildig1 37 uzman 6greticiden olugsmaktadir. Bu grupla ilgi olarak 13 iiniversitede
baglama derslerini yiiriiten 43 uzman Ogreticiye anket calismasi gonderilmis, bu
calisma dogrultusunda 12 {iniversitede toplam 37 uzman Ogreticiden veri elde
edilmistir. Bu iiniversiteler ve uzman o6greticilere iliskin veriler Tablo 1°de verildigi

gibidir.
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Tablo 1. Anket Calismasinin Yapildigi Universiteler ve Katitlumcilarin Listesi
Katilimcei Sayis1  Yiizde (% )

Uzman
Ogreticilerin
Katildig:
Universiteler

EGE UNIVERSITESI

ISTANBUL TEKNIK UNIVERSITES]
GAZIANTEP UNIVERSITESI

DICLE UNIVERSITESI

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
BASKENT UNIVERSITESI
KIRIKKALE UNIVERSITESI
YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
ULUDAG UNIVERSITESI
SAKARYA UNIVERSITESI

GAZIi UNIVERSITESI

ADNAN MENDERES UNIVERSITESI
Toplam

14

8
2
2
2
1
1
1
2
1
2
1

37

37,8
21,6
5.4
5.4
5.4
2,7
2,7
2,7
5.4
2,7
5.4
2,7
100,0

Uzman ogreticilerin unvan bilgilerine iligkin bilgiler ise Tablo 2’de verildigi

gibidir:

Tablo 2. Anket Uygulanan Uzman Ogreticilerin Unvan Bilgileri

Katilimc1 Sayisi Yiizde (% )
Profesor

Docgent 2,7
Uzman Yardimc1 Dogent 10,8
Ogreticilerin  |Dr. Ogretim Gorevlisi 5.4
Akademik Ogretim Gorevlisi 21 56,8
Unvanlant 5 0oy 5 13,5
Ogretim Elemam 4 10,8

Arastirma Gorevlisi
Toplam 37 100,0

Tablo 3’te anket uygulanan uzman Ogreticilerin cinsiyet bilgilerine yer

verilmistir.

Tablo 3. Anket Uygulanan Uzman Ogreticilerin Cinsiyet Bilgileri

Katilmei Sayisi

Yiizde (%)

Katihmcilarin Cinsiyet Bilgileri |[BAY

37

100,0
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Ikinci grup; smav siireci ve smavlara hazirlik siirecinde 6grencilere
uygulanacak 6lgme degerlendirme sablonlarinin hazirlanmasi, sinavlarin saglikli bir
sekilde yliriitiilmesi ve smav sonuglariin degerlendirilmesi amaciyla olusturulan 3
jiiri iilyesinden meydana gelmektedir. Jiiri iiyeleri; Kirikkale Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii’nden 1 &gretim {iyesi, Ege Universitesi Devlet
Tiirk Musikisi Konservatuvar1 Ses Egitimi Béliimii’nden 1 6gretim {liyesi ve Afyon
Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar: Tiirk Halk Miizigi Boliimii’nden 1

okutmandan olusmaktadir.

Ugiincii ¢alisma grubu; calismanin farkli uzman dgreticiler tarafindan yeniden
incelenmesi ve giivenirliginin test edilmesi igin, Ege Universitesi Devlet Tiirk
Musikisi Konservatuvart Ses Egitimi ve Temel Bilimler Boliimii’nde baglama

derslerini yliriiten 2 6gretim tiyesi se¢ilerek olusturulmustur.

Calismanin  dordiincii grubu ise; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi Boliimiinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
egitim gormeye hak kazanmis ve baglama dersi alan, 2 si deney, 2 si kontrol grubu

olmak tlizere ayrilmis toplam 4 6grenciden meydana gelmektedir.

1.2.3. Guvenirlik Testi

Caligmanin sinav sonuglarmin, jiiri tyeleri tarafindan degerlendirildikten
sonra, glivenirligine iliskin farkli uzman 6greticiler tarafindan yeniden incelenmesi
ve giivenirliginin test edilmesi, arastirmanin dogru bir eksen lizerine kurulmasi
acisindan onemlidir. Bu nedenle arastirma kapsaminda calismanin giivenirlik testi

yapilmistir.

“Gilivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz 6lgtimleri arasindaki kararliliktir; 6l¢iilmek istenen
belli bir seyin, siirekli olarak ayn1 sembolleri almasidir; ayni siireglerin izlenmesi ve
ayni Olgiitlerin kullanilmasi ile ayni sonuglarin alinmasidir; 6lgmenin, tesadiifl
yanilgilardan armik olmasidir. Giivenirlik, teknik bir sorun olup, bilimsel ¢alismanin
ilk kosullarindandir. Arastirmalarda, ayni siireglerin izlenmesi ile ayni sonuglarin
almabilmesi istenir. Aksi halde, hangi sonucun "giivenilir" olduguna Kkarar
verilemez. Bu bir bakima, arastirmalarda alinan bir sonucun, bagka arastirmacilar
tarafindan da test edilebilmesidir. Bilim, ancak, bu tiir "dogrulamalarla giivenirlik ve
saygmlik kazamr. Giivenirligi diisik olan bir Slgmenin hi¢ bir bilimsel degeri
olmadigr gibi, giivenirligin yiiksek olmasi da, yapilan Olgmenin amaca
uygunlugunun garantisi degildir. O halde, gilivenirlik, zorunlu fakat yeterli bir kosul
degildir”(http://www.istatistikanaliz.com/guvenilirlik _analizi.asp,31.01.2011).
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Arastirma siirecinde yapilan ii¢ smav sonucuyla ilgili olarak, alaninda uzman
ogreticiler ile goriisiilerek calismanin giivenirlik testinin yapilmasma gidilmistir. Ug
sinava iliskin tutulan video kayitlar;; Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi
Konservatuvart Ses Egitimi Boliimii ve Temel Bilimler Boliimii’nde baglama
derslerini yiriiten 2 Ogretim tiyesi tarafindan izlenmis, bu dogrultuda sonuclara
iligkin veriler ise iki adet rapor halinde ¢alisma kapsaminda yer almistir (Bkz., EK -

8.).

1.2.4. Uzman Grubuna Uygulanan Yapilandirilmis Sorular

Bu boliimde, calisma kapsaminda en ¢ok kullanilmakta olan tezene teknigiyle
ilgili olarak, 12 iiniversitede baglama derslerini yliriiten, toplam 37 uzman 6greticiye
uygulanan anket calismasina iligkin bilgiler yer almaktadir. 15 sorudan olusan bu
anket caliymasinda, uzman ogreticilerden 1ilgili sorular {izerinde isaretlemeler
yapmalar1 istenmis ve bu verilerin sonuglar1 dogrultusunda en ¢ok kullanilmakta olan
tezene teknigi belirlenmistir. Anket calismasi1 kapsaminda, sorulara gegmeden dnce
arastirmaya iliskin 6rnek bir uygulamaya yer verilmistir. Bu ¢alismayla ilgili olarak

hazirlanan anket formu (Bkz., EK — 1) de verildigi gibidir:

1.2.5. Arastirmacinin Rolii

Arastirma kapsaminda, anket calismasi ve tezene tekniklerinin karsilastwrmali
deneysel siirecinin izlenmesi, yapilan smavlar haricinde arastirmaci tarafindan
yiritilmiistiir. Aragtrmacinin bilgi birikimi, secilen konuyla ilgili deneyimleri,
arastirmanin tasarlanmasi, uygulanmasi ve sonuglandirilmasi asamasinda 6nemli bir
etken olarak goriilebilir. Bu baglamda arastirmaci, konuya iliskin kaynaklar1 iyi
taramali, ¢alismanin her asamasinda ilgili alanda uzman kisilerle goriismeli ve

goriisleri gz dniinde bulundurmalidir.

Calismaya iliskin kaynaklar taranmis ve bu kaynaklardan edinilen veriler
dogrultusunda konunun genel hatlar1 belirlenmistir. Bu kaynaklarin yani sira,
Akademik kurumlarda gorev yapan uzmanlarla da goriisiilerek ¢alismanin karar

asamasiyla ilgili fikirleri alinmistir. Temel baglama 6gretiminde halen kullanilmakta
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olan tezene teknigine iligkin bir birinden farkli uygulamalarin gézlenmesi hedefe
ulasilmas1 asamasinda yeni bir tezene tekniginin onerilmesini gerekli kilmistir. Bu
dogrultuda, kullanilmakta olan tezene teknigi ve Onerilen tezene teknigiyle ilgili
olarak tiim plan ve program uzman gozlemcilerin goriisleri dogrultusunda arastirmaci

tarafindan belirlenmistir.

Arastirmaci, deneysel silire¢ kapsaminda yapilan dersler ve hazirliklar disinda

da 6grencilerle goriismiis ve onlarla siirekli iletisim halinde olmaya calismistir.

1.2.6. Ortam

Herhangi bir deneysel ¢calismada ortamin arastirmanin hedefine uygun olmasi,
elde edilecek sonuclar agisindan biiyiik bir dnem arz etmektedir. Nitel arastirmalarda,
arastirmanin yapildigi1 ortam ve bu ortamla ilgili ¢alismaya yonelik ihtiyaglarin
giderilmesi, uygulama siireci ve c¢alismanin dogru bir sekilde yiiriitiilmesi

arastirmanin sonuglar1 agisindan bir etken olarak goriilmektedir.

Bu dogrultuda gergeklestirilen c¢alisma kapsaminda iki tiirli ortam
kullanilmistir. Bunlardan ilki, kullanilmakta olan tezene tekniginin arastirilmasi
sirasinda uzman ogreticilerin bulunduklar1 iiniversitelerdeki odalaridir. Bu odalar,
uzman Ogreticilerin baglama derslerini gergeklestirdikleri mekanlardir. Anket
calismalari, genelde bu odalarda uzman Ogreticilerle birebir goriisiilerek
olusturulmustur. Calisma kapsaminda goriisiilemeyen Ogreticilere ise, bir adet anket
ornegi ulastirilmis ve telefonla bilgilendirilmeye calisilmistir. Bu mekéanlar, 12
{iniversitenin miizik egitimi veren birimleri olup, bunlar; Ege Universitesi, Istanbul
Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi, Gazi Universitesi, Baskent Universitesi,
Gaziantep Universitesi, Dicle Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Uludag
Universitesi, Kirikkale Universitesi, Adnan Menderes Universitesi ve Yildiz Teknik
Universitesi gibi kurumlardir. Bu kurumlarm miizik birimlerindeki uzman dgretici
odalar1 arastirma ortaminin gerceklestirildigi yerlerdir. Ayrica bu ortamlar, smav
degerlendirmelerinden sonra, c¢alismanmn giivenirligine iligkin olarak yapilan

giivenirlik testinin uygulandig1 uzman 6gretici odalaridir.

Ikinci ortam ise, deneysel ¢alismanm yapildigi, Afyon Kocatepe Universitesi

Devlet Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi Bolimii’'nde 139 nolu oda olarak
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belirlenmis arastirmaci odasidir. 16 hafta boyunca, denek olarak kullanilan 4
ogrenciyle tiim dersler, smav 6ncesi hazirliklar ve jiirilerin katilimiyla gerceklesen
sinavlar bu mekanda gerceklesmistir. Mekanin ozellikleri g6z  Oniinde
bulunduruldugunda; odanin boyu 670 cm, eni 270 cm ve yiiksekligi 300 cm olarak
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira, oda da 2 adet kitaplik, 1 adet biiro masasi, 2 adet
calisma aynasi, 1 adet yazi tahtasi, 1 adet bilgisayar, 1 adet video kamera, 2 adet
misafir koltugu, 3 adet calisma sehpasi, 2 adet nota sehpasi, 1 adet metronom, 1 adet
baglama sehpasi, 2 adet baglama yer almaktadir. Ogrencilerin basarilarmimn deneysel
siirecte olumsuz yonde etkilenmemesi i¢in, ders hazirliklar1 ve sinav siireclerinin

tiimii ayn1 ortamda yapilmistir.

1.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma kapsaminda ilk olarak alanla ilgili kaynak taramasi yapilmuistir.
Boylelikle, uzman goriisleri dogrultusunda veri toplama araglarmin diizenlenerek
gelistirilmesi  ve deneysel c¢alisma gruplarmim olusturulmasit planlanmistir.
Arastirmayla ilgili elde edilen bilgiler smiflandirilmis ve 16 hafta boyunca deneysel

calismada uygulanacak olan ders miifredati hazir hale getirilmistir.

Genel olarak temel baglama 6gretiminde kullanilmakta olan tezene tekniginin
ortaya konmasi i¢in Tiirkiye’deki iiniversitelerin miizik egitimi veren birimlerinde
baglama derslerini yliriiten uzman ogreticilere 15 sorudan olusan bir anket ¢calismasi
uygulanmistir. 12 {iniversitede yapilan bu anket ¢alismasinda, toplam 37 6gretim
elamanina yer verilmistir. Sosyal Bilimler i¢in istatistik paket programma SPSS
(Statistical Package for Social Science) aktarilan anket sorularina iliskin veriler ve
betimleyici yontem olarak istatistiklerden faydalanilarak elde edilen sonuglar
dogrultusunda ‘en cok kullanilmakta olan tezene teknigi’ ortaya konmustur.
Ogrencilerin  baglama ¢alma beceri ve tutumlarinin karsilastirmali olarak
degerlendirilmesi i¢in, kullanilmakta olan tezene tekniginin yani sira, Onerilen tezene

teknigi de hazir hale getirilmistir.

Deneysel gruplarm 6rneklemini olusturmak i¢in 2009-2010 egitim 6gretim
doneminde Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari, Tiirk Halk Miizigi

Boliimii’'nde baglama dersi alan Ogrenciler belirlenmistir.  Boylelikle, ikisi
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kullanilmakta olan tezene teknigi diger ikisi ise Onerilen tezene tekniginden olmak
iizere, goniilli toplam dort oOgrenci secilmistir. Bu Ogrencilere, Oncelikle
uygulanilacak olan her iki tezene teknigi hakkinda da detayli bilgiler verilmis ve
hangi teknikte calismak istedikleri konusunda ise kendi tercihleri goz oniinde
tutulmustur. Belirlenen 6grencilerin fiziksel yapilar1 dikkate almarak, egitimde
kullanilmak iizere toplam bes adet yeni baglama alinmis ve derslerin uygulanacagi

ortam ve arag gerecler 2009-2010 egitim 6gretim yili i¢in hazir hale getirilmistir.

Temel baglama 6gretimi 8 ana konu baslig1 altinda anlatilmistir. Konular her
iki gruptaki 6grencilere de 6grendikleri teknikte anlatilmistir. Bu konular verilirken
de her yeni konu anlatim1 video kamerayla kayit altina alinmistir. Smav sorulari,
jiride bulunan uzman 6greticiler tarafindan bilgiye ve beceriye dayali olmak iizere
iki asamali olarak hazirlanmistir. Istatistiksel analizler i¢in kullanilan &grenci
performans degerleri ise; “donem i¢inde Ogretilen ezgiler ve ayni dogrultuda

hazirlanmis tartim ve ezgi desifrelerinden olusturulmustur.

Bireysel dersler devam ederken 7. hafta, 13. hafta ve 16. hafta sonunda
ogrencilere smav 6lgme ve degerlendirmeleri yapilmis, bu sinavlar video kameralarla
kayit altina alinmistir. Sinav degerlendirmeleri ise baglama {izerinde; dogru ses,
dogru tartim, ezgisel ve ritmik biitlinliik, ilgili tezene teknigiyle dogru vurus yoniine

gore ve ¢alma siiresi” géz oniinde bulundurularak uzmanlar tarafindan yapilmistir.

Bu smav sonugclar1 istatistiksel olarak degerlendirilmis, sinavlarin her bir
asamasi ayri ayri puanlanarak, dgrencilerin baglama ¢alma beceri ve tutumlarma

etkisi incelenmistir.

1.4. VERILERIN ANALIZI VE YORUMLANMASI

Arastirma kapsaminda, kullanilmakta olan tezene tekniginin belirlenmesi igin
uzman Ogreticiler iizerinde yapilan anket calismasi ve deney O6grencileri lizerinde
yapilan {i¢ sinav degerlendirmesinin ayr1 ayri1 6l¢cme ve degerlendirme sonuglarindan

ele edilen veriler, nitel arastirma ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Bu dogrultuda, uzman 6greticiler tizerinde toplam 15 sorudan olusan bir anket

calismas1 yapilmis ve bu caligmanin sonuglari istatistiksel olarak degerlendirilmistir.
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Anket calismasinda hazirlanan sorular, dgrencilerin 16 hafta boyunca 32 ders
saatinden olusan 8 konuluk ders miifredatina iliskin temel bilgileri kapsamaktadir.
Her konu biitiinliigiindeki sorular igin verilen her bir tartim kiimesiyle ilgili
degerlendirme yapilmis ve bu dogrultuda en cok kullanilan tezene teknigi ortaya

cikarilmastir.

Yapilan 3 6lgme degerlendirme sinavi dogrultusunda ise, her bir smav i¢in alt
asamalar belirlenmis, bu asamalardan elde edilen veriler géz onilinde bulundurularak

sonuglar degerlendirilmistir.

Dort asamadan olusan sinavlarm birinci asamalari; 6grencinin, belirlenen
haftalarda temel baglama 6gretimi siirecinde 6grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa
karsilastigi bir ezgi i¢indeki ftartim kiimeleri tizerinde, isaretlemeler yaparak
uygulamasi seklinde planlanmistir. Bu bolimde 6grenciden, ilgili tezene teknigiyle
ogrendigi bilgileri, tartim kiimeleri lizerine kalemle yazarak dogru bir sekilde
isaretlemesi beklenmistir. Yazili kagidin jiiri tiyeleri tarafindan degerlendirilmesinde
ise, her bir tartim kiimesi iizerinde yapilan yanlhis uygulamalar, kirmiz1 kalemle

isaretlendikten sonra tabloda verilen puan degerleri dikkate alinarak ifade edilmistir.

Smavlarmn ikinci asamalari; Ogrencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi siiresince, ilgili tezene teknigiyle 6grendigi ezgi ¢alismalarmin, sunacagi
performansla degerlendirilmesi seklinde diisiiniilmiistiir. Bu asamada ise; 68renciden,
dort adet ezgi ya da etiit calismasini dogru bir sekilde icra etmesi beklenmistir. Icra
esnasinda yapacagi hatali uygulamalar i¢in ise tablolarda verilen puan

degerlendirmesi dikkate alinmaistir.

Smavlarin tiglincii agamalar1; 6grencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi suresince 0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yap1
icindeki tartim kiimeleri tizerinde uygulayarak ¢oziimlemesi seklinde planlanmistir.
Bu asamada, ritmik yapidaki tartim kiimeleri tizerinde yapilan, ilgili tezene teknigi ve
ritmik biitiinlik i¢cindeki dogru ve yanlis uygulamalar (+) veya (-) olarak

belirtildikten sonra tablolarda verilen tanimlamalara gore degerlendirilmistir.

Smavlarin dordiincii asamalar;;  6grencinin, belirlenen haftalarda temel
baglama ogretimi siiresince O0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii bir

ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinligi
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bozmadan ¢oziimleme yapmasi seklindedir. Bu baglamda, ezgilerin ¢oziimlenmesi
esnasinda uygulanan ilgili tezene teknigiyle ilgili puanlama, ezgisel ve ritmik
biitlinliikk i¢indeki dogru ve yanlis uygulamalar dikkate alinarak, tartim kiimeleri
iizerinde (+) veya (-) olarak belirtilmis ve tablo lizerinde degerlendirmeler

yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1. MUZIK EGITiMi

Insanoglunun varolusundan buyana varligmi siirdiiren miizik, yasamin
vazgecilmez Onemli bir pargasi haline gelmistir. Gelisimini ve degisimini insan
yasamindaki gelismelerle birlikte saglayan miizik, insanm giinliik yasantisinda
karsilagabilecegi her tiirlii olay ve olguda kendini duygulanimlarla hissettirmektedir.
Bununla birlikte miizik, egitim i¢inde belirgin bir yer alarak toplumun kiiltiirel

gelisimine de 6nemli bir katk1 saglamaktadir.

“Mizik Kkiiltiri ve miizik egitimi, onu olusturan-gergeklestiren insanla birlikte
degisken, gelisken ve doniisken bir 6zellik gdsterir. Miizik bireyi ve toplumu besleyen
baslica yasam ve kiiltiir damarlarindan biridir. Miizik egitimi bu damar1 agan, biiyiiten,
genisleten, isleten ve gelistiren bir siiregtir. Miizik kiiltiirii ise bu damardan bireye ve
topluma akan, kendine 6zgii bir kiiltiirel kan veya kendine 6zgii bir kiiltlirel 6zsu’dur”
(Ucan,1997:7)

Sanat ve bilimin alani olarak ifade edile miizigin i¢inde yer alan miizik
egitimi bireyin gelisiminde Onemli bir yere sahiptir. Ucan miizik egitimiyle ilgili
olarak; “Bireye kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davraniglar
kazandirma, bireyin miiziksel davranigini kendi yasantist yoluyla amacli olarak
degistirme ya da bireyin miiziksel davraniginda kendi yasantis1 yoluyla amagh olarak
belirli degisiklikler olusturma ve gelistirme siirecidir” (Ugan,1997:8). seklinde bir

ifade de bulunmustur.

Miizik egitiminde sesleri isitme, algilama ve bunlara baglh olarak ayirt
edebilme Onemli bir unsurdur. Herhangi bir birey dogru bir isitmeye sahip ise
duydugu ezgileri sahip sesiyle seslendiremese bile, dinlerken biiylik bir haz alabilir,
hatta bunu bir calgi ile birlikte icra edebilir. Bu nedenle ¢algi egitimi, miizik egitimi

icinde dnemli bir yere sahiptir.
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2. CALGI EGITIMIi

Kisinin bireysel yeteneklerinin ve becerilerinin ortaya konmasi, diizenli ve
sistemli bir caligmanin sonucu olarak ortaya ¢ikmasinda calgi egitiminin dnemli bir
rolii vardir. Kisinin sosyal yOniinii gelismesinde de biiyiik yeri olan bu egitim,
bireyin toplum iligkilerinde saglikli iletisim kurmasina yardimei olmaktadr. “Calgi
egitimi, insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim araciligtyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini gerceklestirebilme sansi veren bir ugras

olmasindan dolay1 miizik egitiminin 6nemli bir koludur” (Uslu, 1996:1).

Calg1 egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira, 68renci ve
ogretmen iliskisi de dnemlidir. Ogretmenin, dgrencinin tagidig1 6zellikleri dikkate
alarak uygulayacagi programi belirlemesi, hedeflenen noktaya ulagsmada biiylik 6nem

tasimaktadir.
“Calg1 egitimi, uzun ve zorlu bir yol olmakla birlikte ayn1 zamanda 6zenli, sabirli ve
planli caligma gerektiren bir siiregtir. Bu zorlu yoldaki en 6nemli iki unsur ise
ogrenci ve 0gretmendir. Bireysel olarak yapilan ¢algi egitimi derslerinde 6gretmen-
Ogrenci iletisimi ve 6gretim yontemi, hedeflenen davranislar1 edinme siirecinde etkin
bir rol oynar. Calg1 egitiminde kullanilacak olan eserler, ¢alginin yapisina uygun

olarak belirlenmeli ve Oncelikle ulusal miziklerimiz ¢algi egitiminde
kullamlmalidir.”

(http://e-dergi.atauni.edu.tr/index.php/gsfd/article/viewFile/3281/3170, 01.02.2011)
Parasiz c¢algi egitiminin amaglarina yonelik olarak da su ifadeleri

kullanmaktadir;

“Calg1 egitimi, bir calgmmin c¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitiiniidiir.
Bireysel olarak yapilan ¢algi egitiminde Ogrencilere, ¢algisim1 dogru bir teknikle
calma, caligma siiresini verimi arttiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algis1
yoluyla en iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini arttirmaya yonelik
calismalar, calgi egitiminin baslica amaglaridir” (Parasiz, 2009: 4).

Calg1 egitiminde amag, kisiyi hedeflenen noktada 1iyi bir seviyeye
getirebilmek olmalidir. Bu egitim, kisinin bireysel yetenegiyle birlikte belli bir
sisteme ve yonteme dayali metodik ¢aligmalar ile yapilirsa, bir calgidaki ilerleme ve
gelisme daha hizli olmaktadir. Aksi durumda, kisinin belli bir metodik ¢aligmadan
destek almadan yapilan eylemleri sonucunda, bireysel yetenegi hangi diizeyde olursa
olsun, zamanin bosa harcanmasi ve beklenen seviyelere ulasamama kacimilmaz

olmaktadir. Bu noktada egiticinin de rolii ¢ok dnemlidir. Egitim siirecini olusturan
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cerceve ve asamalar, egitici tarafindan iyi belirlenmeli ve 6grencinin durumu
gozetilerek hazirlanmalidir.
“Kaliteli bir ¢algi egitiminin, ¢agin gerisinde kalmayan, gelisen diinyaya kosut,
cagdas egitimin gereklerini tasiyan, yeniliklere acik, teknolojik gelismelerde en iist
diizeyde yararlanilan, arag-gerec ve programlarin bu egitimi gerceklestirmeye uygun
durumda olmasiyla ilgili ve orantili oldugu sdylenebilir. Ayrica egitici, gelistirici,
yetistirici, birlestirici, kaynastirici, paylastirici, duygulari ve becerileri arttirici,

Ozendirici, yaristirici, sabirli ve disiplinli olmayr 6gretici ve giidiileyici yonleriyle
oldukga 6nemli bir egitim bigimdir.( Uslu, 1996: 1)

Akin’m Akbulut’dan aktardig: bilgilere gore ise ¢algi egitiminde amaglanan duruma
iligkin su ifadelere yer verilmistir;
‘Miizik egitiminin bir boyutu olan ¢alg: egitimiyle amaglanan, 6grencilerin biligsel,
duyussal ve psiko-motor davramiglarinin gelistirilmesidir. Calgi egitimi daha ¢ok
beceriye dayali bir davraniglar organizasyonu oldugu i¢in davraniglarin psiko-motor

yonii agirlikta olacaktir. Calgr egitiminde bilissel, duyussal ve psiko-motor
davramslar i¢ ige bir durum gosterirler’ (Akin, 2001: 9).

Tura ise c¢alg1 egitimine yoOnelik olarak su ifadeleri kullanmaktadir;
“Glinlimiizde iy1 bir ¢algi egitimi; en iy1 bilimsel temellere oturtulan egitimdir.
Verilecek egitim i¢in amag ve yontemler ¢ok iyi belirlenmeli, egitim, biitiin imkanlar
seferber edilerek gerekli her tiir arag ve gere¢ saglanarak yapilmalidir” (Tura,1988:

61).

Bu giin ¢alg1 egitiminde gelinen noktada bir¢cok 6gretim yontemi ve metodik
calismalar mevcuttur. Ozellikle de Bati miiziginde kullanilan calgilara yonelik
yapilan bu calismalarm cesitlili§i ve uzun yillardan beri kullanila gelmesi dikkat
cekicidir. Tiirk Miizigine yonelik metodik ¢alismalarin ise son 30 yilda ortaya ¢iktigi
gozlenmektedir. Genel miizik egitimi ve ¢algi egitimine yonelik, diinyada yapilan ve
ogretim yontemleri olarak siklikla kullanilagelen yontemler goriilmektedir. Suzuki,
Kodaly, Dalcroze ve Orff yontemleri bunlar icinde en ¢ok bilinen calgi egitimi

yontemleridir.

3. CALGI EGITIMINDE GENEL YONTEMLER

Miizik 6gretiminde 6zellikle de kiigiik yaslardan itibaren kullanilan birgok
O0gretim yontemi mevcuttur. Gliniimiizde bu yontemlerden en ¢ok faydalanilan
metotlara bakildiginda bunlar: Kodaly, Dalcroze, Suzuki ve Orff yontemleridir. Bu

yontemler, cogunlukla miizik egitiminin baslangicinda ve 06zellikle de c¢ocuklar
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iizerinde uygulanmaktadir. Ogretim ydntemlerinin uygulama siirecinde birbiriyle
ortak ve farkli yonleri bulunmaktadwr. Bu durum karsisinda onemli olan ise,
Ogreticinin bu Ogrenme yOntemlerinden hangisini uygulayacagimm dogru
kestirebilmesidir. Ogretici, adaymn ozelliklerini dikkate alarak hangi ydntemi
kullanacagini tespit etmeli ve bu dogrultuda uygulamaya ge¢cmelidir. Bu baglamda en

cok kullanilan yontemler incelendiginde;

3.1. KODALY OGRENME YONTEMI

Macar besteci Zoltan Kodaly (1882-1967) tarafindan gelistirilen bu yontem,
miizigin 6gretiminde danst bir ara¢ olarak kullanarak cocugun aktif olarak derse

katilmasin1 amaglar.

“Kodaly, ¢ocuklarin oyun oynamayi ¢ok sevdiklerini, dansin da ¢ocuk igin bir tiir
oyun oldugundan bahseder. Cogunlukla da sarkilar oyunlastirilir. Bu yontemde
repertuar; geleneksel halk sarkilarindan segilmekle beraber, 6gretim sirasma dikkatli
bir sekilde uyulur. Cocuklar sarki sdyleyerek, el ¢irparak miizik kavramlarmi
Ogrenirler. Bu yontem daha c¢ok 2-3 yas grubu g¢ocuklarda kullanilan yontemdir.
Insan sesi ise ©nemli enstriimandir. Kodaly daha ¢ok halk miiziginden
yararlanmustir” (Cevik, 2007: 96).

Kodaly yonteminde halk miizigi ezgilerinin 6nemli bir yeri vardir. Kodaly,
birey, dil 6grenimine nasil ki ana dilini konusarak basliyorsa, miizik 6grenmeye de
kendi yerel unsurlar1 ile baslamasinin uygun olacagimi vurgulamaktadir. Bundan
dolay1 yontemin bagslangicinda Ozellikle halk miizigi ezgilerine biiyiikk bir dnem

vermistir.

“Kodaly yonteminde baslangigta arag¢ olarak halk miizigi ezgileri kullanilir. Kodaly
bunun gerekgesi olarak 6nce anadilini 6grendigini one siirmekte, halk miizigini de
miizik egitiminde ana dil olarak gormektedir. Sonraki asamalarda halk miizigi
tarzinda bestelenmis, cocuk ezgilerine ve diger uluslarin halk ezgilerine gegilebilir.
Zoltan Kodaly; Bela Bartok’la birlikte bu amacla binlerce Macar halk miiziginin
derlenmesini saglamistir” (Yigit, 2000: 41)

3.2. DALCROZE OGRENME YONTEMI

Isvigreli besteci Emile-Jacques Dalcroze (1865-1950) tarafindan gelistirilen
bu O6grenme yonteminde ise, ¢ocuklarda miizik yaraticiligmin duygusal ritmik
hareketlerle gelistirilebilecegi ve bdylelikle 6grenmenin daha kolay olabilecegi

amacglanmaktadir. Bu yontemde hareket miizigin temelini olusturur ve dogaclama
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esas almwr. Cocugun miizik Ogrenimi hareketin katilmasiyla gliclenirken,
dogaclamanin da dahil edilmesiyle birlikte yaraticilik per¢inlenmis olur. Cevik bu

noktadan hareketle asagidaki bilgileri vermektedir:

“Zihin ve beden arasindaki uyum dogaglama ve beden hareketleri ile gosterilir. Bu
yontemde hareket esastir. Cocuklar duyduklar1 miizigi kendilerine gore ifade etme
firsat1 elde etmis olurlar. Dalcroze’da repertuar dogaglama miizik {lizerine kuruludur.
Piyanoda dogaglama yapilarak caligmalar gerceklestirilir. Zaten bu yoOntemin en
onemli ozelligi; ¢cocuklarin hareket edebilme yeteneklerini kendi kendilerine ortaya
cikarabilmelerini saglamaktir. Cocugun miiziksel yaraticiligi, ritim duygusu ritmik
jimnastikle gelistirilir. Bu yontem her yastaki ¢ocuga uygun olan yontem 6zelliginde
olup, miizikal ritmin kisinin bedeninde dogal ritimlerde oldugunu savunur” (Cevik,
2007: 96).

Yildirim ise bu yontemde, ¢cocugun miizige yonelik ilgisinin odaklanmasiyla
ilgili olarak su bilgilere yer vermektedir.

“Dalcrose’un Egitim sistemine gore; zihin ve beden aktiviteleri arasinda uyum
yaratildig1 zaman ¢ocuklar yaptiklar isten ¢ok biiyiik bir zevk almaktadirlar. Burada
en Onemli nokta, ilgiyi odaklamaktir. Ogrenci duydugu miizigi, oldugu gibi
viicuduna yerlestirmelidir. Daha sonra zekasin kullanip, duydugu seyi analiz etmeli
ve anlamalidir. Son olarak da hareket gelmelidir. Viicut harekete gecer ve
cocuklarin, miizige hareketle katilma dereceleri, onlarin dikkat ve ilgi derecelerini
gostermektedir. Boylece cocukta, bulus ve hareket zevki dogmaktadir. Ayrica
cocuktaki zihinsel ve duygusal birikimin de disar1 aktarilmasi saglanmaktadir.
Cocuktaki bu disilinsel aktivite ve viicut hareketlerinin birlikteligi, miizik
etkinliginden zevk almasini ve onun rahatlamasini saglamaktadir.” (Yildirim, 1995:
3).

3.3. SUZUKI OGRENME YONTEMI

Shinichi Suzuki (1898-1998) tarafindan gelistirilen bu yontemde, ¢ocuga ¢cok
kiigiik yaslardan itibaren miizik Ogretilmesiyle, toplumda birey olarak saygm bir

kisilik kazanmaya fayda saglanabilecegi amaglanmistir.

“Suzuki metodunun ana amaci, cocuklarin miizik yoluyla bir biitiin olarak
yetistirilmesidir. Dr. Suzuki biitlin hayat1 boyunca ¢ocuklarm miizikal algilama yolu
ile glizelligin farkina varmalarmi ve onlarin insanlara saygi duymalarini saglamay1
hedeflemistir. Suzuki’nin felsefesine gore, ¢ocuklar gelisim siireci igersinde kendine
giivenen, inanan, zor seyleri denemeye Kkararli, disiplinli, konsantre olabilen,
miizikten her zaman hoslanan, yetenekli ve miizige karsi duyarli bireyler
olabileceklerdir. Ancak bu hedeflerin, yan1 sira pek ¢ok Suzuki 6grencisi verilen
egitim sonucunda ¢ok iyi diizeyde profesyonel miizisyenler olmuslardir” (Kasap,
2005: 117).

Bu yOntemde baslangigta sadece dinlemeye dayali bir 06grenim
gergeklestirilir ve yas ilerledikge ¢alg1 egitimine ydnlendirmeler baglanir. Ogretim

yonteminde notaya bagli bir egitim anlayis1 yoktur. Kiiclik ezgilerle egitim baslar ve
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bu egitim igersinde ¢ocuga fark ettirilmeden teknikler 6gretilir. Notali egitim ise,

cocugun yetenegi ve durumu géz 6niinde bulundurularak verilmeye baslar.

“Suzuki, konusmayi Ogrenmede oldugu gibi iyi ¢evre kosullarmin yetenek
gelisimine vesile olduguna inandi ve bu ilkeyi keman egitiminde kullanmaya karar
verdi. Kalitsal etmenleri diisiinmeksizin her ¢ocugun dis uyaranlar1 benimseyerek
yiiksek diizeyde bir yetenek standardini gelistirebilecegini savundu. Yetenek egitimi,
bireysel olup c¢ocugun gereksinimine ve dikkat siiresine gore ayarlanmaktadir.
Suzuki’nin amact sanat¢i yetistirmek degil, c¢ocugun miizik potansiyelini
gelistirmektir. Suzuki piyano okulunun en Onemli &zelligi, belirli bir sira ile
teknikler i¢eren ve diinya genelinde sevilen sarki ve pargalardan olusmus olmasidir.
Ozel bir teknik calisma icermez, dolayisi ile etiitler icermez. Cocuk, parcalari
calisirken farkinda olmaksizin teknik calisir. Suzuki derslerinin organizasyonu ve
stiresi temelde Ggrencinin yasi, gelisimi ve diizeyine bagli olmakla birlikte genel
olarak dort ana 6geyi igerebilir; nota okuma, teknik, Suzuki repertuarinin ¢aligilmasi
ve Ogrenilen pargalarin gozden gecirilmesi. Nota okuma, ¢ocugun yasi ile baglantilt
olarak ilk derslerde g6z 6niine alinmayabilir” (Giirgen, 2006: 91).

3.4. ORFF OGRENME YONTEMI

Orff 6grenme yontemini gelistiren Alman besteci ve miizik egitimcisi Carl
Orff (1895-1982)’dir. Bu 6grenme yonteminin temelinde, miizigi yasayarak 6grenme
vardir ve ritm, miizigin temelini olusturan bir unsurdur. Bu yOntemle egitilen
cocuklarin yaraticiligin gelismesinin yaninda, toplu caligmalar nedeniyle de
sosyallesmelerine ve kendine giivenen bir birey olmalarina 6nemli bir katk:
saglanmaktadrr.  Gilirgen bu yOntemle ilgili olarak asagidaki bilgilere yer

vermektedir:

“Hareket eden, dans eden, miizik yapan insanin i¢ dinamizmini, yaratici kisiligini,
bireysel anlatim bi¢imlerini ortaya ¢ikaran, tim duyular tarafindan algilanan
etkinlikleri igermektedir. Carl Orff, bu 6gretiyi konusma ve dramay1 da i¢ine alan
sahne sanatlarini birlestiren bir “fikir” olarak tanimlamistir. Ayni zamanda bu
Ogretiyi, fazla miidahale olmadan dogal ortaminda yetisen yabani bir c¢icege
benzetmistir. Bu bakimdan bir¢ok Orff 6gretmeni bu yaklasimi dikkatli ve titizce
hazirlanmis bir yillik plandan daha heyecan verici bulmaktadirlar. Orff 6gretisi
icinde beden perkiisyonu ya da Orff ¢algilari ile yapilan ritmik dogaglamalar, insan
sesiyle ya da calgilarla yapilan ezgisel dogaglamalar, dans dogaglamalari, yaratici
drama, oyunlastirilmis miiziksel etkinlikler vardir. Bu etkinlikler g¢ocugun
yaraticiligini gelistirmekle kalmayip toplu halde yapilmasindan dolay1 ¢ocugun ayni
zamanda sosyal etkilesimini ve kendine gilivenini saglamaktadir.” (Giirgen, 2006:
87-88).

Bu yontemlerle genel olarak cocuklara miizigi en etkili bir sekilde nasil
ogretilebilecegi amaglanmistir. Cogunlukla, 6grenci merkezli bir G6grenmenin

gerceklestirildigi gézlenmektedir. Bireyin, cocugun miizik 6gretiminde; yaraticiligini
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gelistirmeye, TUretkenligini arttirmaya, kendine gilivenen ve toplum iginde
sosyallesmesine doniik calismalar yer almaktadwr. Tiim bu yOntemlerde amag,
cocuklarda kiiciik yaslardan itibaren yeteneklerinin kesfedilerek miizik egitimine
baslamasmin yaninda, ilerleyen yillarda miizik alaninda bilgi ve birikim sahibi
bireyler yetistirilmesidir. Bu yontemlerin yam sira 6zellikle Tiirk miizigi egitiminde
siklikla kullanilan bir yontem vardwr ki, bu yontem mesk yontemi olarak

adlandirilmaktadir.

3.5. MESK (USTA-CIRAK) YONTEMI

Mesk yontemi, genel olarak Tiirk miizik kiiltiiriinlin ustadan ¢iraga seklinde
aktarilmastyla varligini stirdiiren, bunun yani sira daha ¢ok taklit ve ezbere dayali bir
egitim yontemidir. Bu yontem Tiirk sanat miizigi egitiminde mesk yontemi olarak
ifade edilirken, Tirk halk miizigi egitiminde ise wusfa-¢irak yontemi seklinde
adlandirilmaktadir. Mesk kelime anlami olarak Tirk Dil Kurumu’nda; “Bir
Ogretmenin, aynisini yazmalar1 i¢in Ogrencilerine verdigi yazi Ornegi, yazi veya
miizikte alismak ve 6grenmek i¢in yapilan calisma, el alistirmasi, yazi veya miizik
dersi” (www.tdk.org.tr) seklinde ge¢mektedir. Behar mesk sozciligiinii; musiki
diinyasinin hat sanatindan 6diing aldig1 ‘yazi 6rnegi’, ‘yazi alistirmasi’ ya da ‘yazi
karalamas1’ anlamina gelen bir terimdir.” (Behar, 1998: 13) seklinde agiklarken,
Oztuna ise; “bir iistat tarafindan musiki parcasmin tedricen ¢alinmas1 ve okunmasi
suretiyle talebeye ogretilmesi ve talebe tarafindan 6grenilmesi demektir” (Oztuna,
2006: 45) seklinde o6zetlemistir. Bu aciklamalardan yola c¢ikarak mesk; o6zellikle
miizik 6gretiminde alaninda uzman kisinin egitim sirasinda 6gretilecek eseri, ilk once
kendisinin icra etmesi, hemen ardindan ayni dogrultuda 6grencinin icra etmesi ve bu
durumun eser 1iyice pekistirilinceye kadar defalarca tekrarlanmasi olarak

tanimlanabilir.

Tirk miiziginin gilinimiize kadar gelmesinde mesk yOnteminin 6nemi
biiyliktiir. Gerek Tiirk sanat miizigi ve gerekse Tiirk halk miizigi iirlinlerinin
kusaktan kusaga aktarilmasi mesk yOntemiyle gerceklesmistir. “Bundan seksen
doksan yil 6ncesine kadar geleneksel Osmanly/Tiirk musikisinin 6gretimi ve aktarimi

biitiinii ile megk ad1 verilen usule dayanirdi. Hem ses veya saz 6grenimi hem de
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ogrencilerin bir eser dagarcig1 edinmeleri, mesk etmekle gergeklesirdi” (Behar, 1998:

13).

“Ozellikle Geleneksel Miizik egitiminde usta-cirak (mesk) yontemi yiizyillarca
kiiltiir mirasimiz olan birgok 0genin giiniimiize tasinmasinda 6nemli bir faktor
olmustur. Notanin daha az kisi tarafindan kullanildigi o dénemlerde, repertuar ve
teknik bilgi aktarimi bu yontem ile 6grenciye (¢iraga) aktarilabilmistir. Giiniimiiz
gelismeleri ve egitimin bilimsel temellere dayandirildigi noktada usta-girak (Mesk)
yontemi geleneksel O6gretim yontemlerinden biri olarak kalmis fakat bu yonteme
eklenen bazi eklentiler ve ¢ikarimlar yeni bir (Cagdas) Usta-¢irak (mesk) yonteminin
uygulaniyor olmasina neden olmustur.”

(http://www.pegem.net/akademi/kongrebildiri detay.aspx?id=5548, 17.02.2011)

Tirk miizigi egitimi iginde mesk yonteminin uygulanmasiyla ilgili olarak

Behar su ifadeleri kullanmaktadir;

“Mesk, aslinda uygulanmasi son derece basit olan bir miizik 6grenim yontemidir.
Gegilecek eserin giiftesi talebeye yazdirilir veya yazma ya da basilmig bir giifte
mecmuasindan yararlanilir. Gegilecek eserin usulil bellidir. Eger hatirlatmaya gerek
varsa esere baglamadan 6nce bu usul birka¢ kere vurulur. Biiyiik usullerin darplarini
akilda tutmak zor oldugu i¢in esere baslamadan once birka¢ kez bos usul vurularak
usuliin darplar1 ezberlenmeye calisilir. Ogrenci usulii sag ve sol eliyle dizlerini
kudiim itibar ederek vurur. Hoca eseri hep usulle okur ve &grenciye tekrar ettirir.
Nihai ama¢ mesk edilen eserin talebenin hafizasina naksedilmesidir. (Behar,1998:
16).

Bu yontemde hafiza, birinci derecede dnemlidir. Oyle ki, kisinin ezber olarak

hafizasinda bulunan eser sayisinin fazlalig1 sanat anlayist i¢inde 6nemli bir Slgiit

olarak degerlendirilmistir.

“Geleneksel Tiirk Miizigi geleneginde “hafiza”nin biiyiilk dnemi vardir. Hafizaya
almmis yani ezberlenmis eser sayisi bir sanatkarin degerini ve seviyesini ortaya
koyan bir Ol¢ii olarak kullanilmistir. Ciinkii hafizaya alinmadan bir eserin
Oziimsenmesi ve miizisyenin bir parcasi haline gelmesi ve o eser lizerine yorum ve
tavir koymasi miimkiin olamayacaktir. Hafizaya verilen bu énem “mesk” olarak
tammladigimiz egitim sisteminin temelini olusturmustur. Ogrencilerin belli bir
repertuar1 gelecek kusaklara intikal ettirebilecek bir diizeyde hafizaya alabilmesi i¢in
bu egitim siirecinin uzun olmas1 gerekiyordu ve bir sanatkar ancak bdyle uzun bir
egitim silirecinden sonra ‘“{istat” konumuna gelebiliyor, bu egitimin sagladigi
‘birikim’ ile kendi eserlerini vermeye baslayip, icrasmi gelistirebiliyordu.”
(Besiroglu, 1998: 137)

Mesk yonteminde, herhangi bir eserin 6nce hafizaya alimmasi, ardindan eserin

tavria gore yorumlanmasi, son olarak da kisinin kendi yorumunu eklemesi mesk

yonteminin 6nemli asamalaridandir.

“Nota yazilarindan yararlanmadan sadece hafizaya dayanilarak yapilan bu egitim
seklinde bir ‘hoca’dan istifade etmenin O6nemi ¢ok biiyiiktiir. Hocadan mesk
sirasinda almacak ilk unsur eseri hafizaya kaydetmek, ikinci unsur ise eseri

28



yorumlamaktir. Burada devreye giren en énemli konu “iislup”tur. Uslup, bir eseri
giiftesine uygun bir ifade tarzi ile bestelendigi makamin 6zelliklerine uygun olarak,
usul ve formunu bozmadan ve de bestekarin estetik anlayigina saygili kalma kaydi
ile kendi estetik anlayisim da katarak icra etmek olarak tanimlanabilir”
(http://www.turkuler.com/yazi/GTMusta.asp, 17.02.2011)

Tirk halk miizigi ve baglama Ogretiminde mesk yontemiyle Ogrenme,
gecmiste ustayr taklit etme ya da duyulan bir ezginin siirekli tekrarlanmasiyla
gergeklesmistir. Giiniimiizde ise Tiirk miizigi egitimi veren birimlerin agilmasi ve
Bat1 miizigi calgi egitiminde gelisen 6gretim tekniklerinden de faydalanilmasiyla
birlikte bu yontem, 6zellikle belli yerel unsurlarin daha dogru 6grenilmesi ve bu

dogrultuda icra edilebilmesi i¢in alternatif bir yontem olarak kullanilmaktadir.

“Dort bucuk yiizyillik Osmanly/Tiirk musikisi geleneginde mesk, sayisiz miizisyen
kusaklar1 tarafindan bir 6gretim yontemi olarak benimsenmemekle kalmamis, ayni
zamanda ses ve saz eseri repertuariin da yiizyillar boyu kusaktan kusaga intikalini
saglamistir. Mesk ederek miizik 6grenmenin etkisi bununla da kalmamus, geleneksel
musiki meski ve dogurdugu iliskiler bircogu gegerliligini koruyan bazi temel ahlaki
ve estetik deger yargilarmin tasiyicisi olmustur. Mesk zincirlerinin devamliligi
sayesinde de bu yargilar Tirk miizigi diinyasina iyice yerlesmis, bu diinyanin
yazilmamig filitivvetnamesi, anayasast olmustur. Mesk aslinda biitiin bir miizik
geleneginin ortak zemini haline gelmis, kusaklari, bestecileri, icracilari ve icra
isluplarini bir arada tutan ortak bir aidiyet duygusu olusturmus, yani bu sanat
alaninin tiimil i¢in hem estetik hem de toplumsal bir har¢ gérevini yerine getirmistir”
(Kinik, 2010: 36)

4. TURK HALK MUZIGIi

Halk miizigi, toplumlarin iginde bulundugu yasam kosullar1 ve bireyin
gecmisten gelen miizik birikimlerinin birlesmesiyle, ortak duygu ve diislincelerinin
bir yansimasi seklinde Ozetlenebilir. Bu ortak duygu ve diisiince; bireyin
dogumundan hatta dogmadan baslayip, 6liimiine hatta 6liimiinden sonraki siireci de
kapsayabilir. Kisacasi insan yasamini kapsayan akla gelebilecek her tiirlii olay, halk
miiziginin konusu i¢inde yer alabilir. Bunlarin i¢inde toplumda iz birakan ya da
toplum tarafindan kabul gdren halk miizigi Uriinleri yaygmnlik kazanirken, kabul

gormeyenler ise kisa stirede kaybolup gitmislerdir.

Genel olarak diinya uluslar1 i¢inde barman halk miizigine iliskin, halk bilimi
ve halk miizigi ilgililerinin ifadelerine bakildiginda ise, bu ifadelerin birbirine ne

kadar yakin oldugu goriilebilinir. Bu baglamda Mimaroglu:
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“Halk Miizigi, diirtiiyle, sezgiyle, i¢cgiidiiyle, dogactan yapilan, hem de g¢evrenin
aliskanliklarii gdzeterek yapilan bir miizik oldugu i¢in, “ulusal nitelikler” denen
ogelerin bir yankist sayilir. Dolaysiyla halk miizigi inceleyicileri, tiirlii halk
miiziklerinin ritimleri, bigimler, melodiler, galgilari, s6z ve miizik bilesimleri gibi
Ogelerine bakarak, bu miiziklerle irk ya da ulus 6zellikleri, yasama kosullari, iklim
ve toplum durumlari, dil ve dogal c¢evresi iizerinde baglantilar kurmaya
caligmiglardir” (Mimaroglu, 1999: 307) seklinde bilgiler vermektedir.

Benzer bir yaklasimi ise Mahmut Ragip Gazimihal su sekilde ifade
etmektedir;
“Umumiyetle kulaktan kulaga gecmek suretiyle ve sevk-i tabii sahibi muganniler
sayesinde halk arasinda yasaylp memleketlere gore degisen lahinlerin genis
repertuarini, bu isim altinda birlestirmek ve tetkik etmek adettir. Mevzu-u sozler ve
musikilerinin, birbirinden uzak memleketlerde veya eyaletlerde az veya ¢ok farkl
manzaralar gosterdigi vaki’adir. Hakiki menge’lerini veya hicretleri sebebini
anlamak hususunda miigkiilat ¢ekilmektedir; Ciinkii, tahkikatin sathini tesvik igin
miihim miktarda vesikalara istinat etmek mecburiyeti vardir. Her tarafca anlagilan bu

hakikat, bugiin, her milletin miitebahhirlerini vasi halk sarkis1 koleksiyonlar1 cem’ve
nesrine mecbur birakiyor” (Gazimihal, 2006: 19 )

Bu yaklagimlar, diinya uluslarinin i¢inde diinden bugiine gelen halk miizigine
iliskin ifadelerdir. Bunlarin yam1 swa Tirk halk miizigiyle ilgili yaklasimlar

konusunda ise su bilgiler mevcuttur:

“Her ulusun, kendi halkinin genel folklor kurallari iginde olusan bir sanati vardir.
Orf, adet ve gelenekler i¢inde dogan bu halk sanati, ezgi ve ritimden olusmussa halk
miizigi, s6z ve siirden olusmussa halk edebiyati, eger birtakim ritmik hareketlerden
olusmussa halk oyunlar1 ad1 altinda kiiltiir varligin1 gosterir. Iste, Geleneksel Tiirk
Halk Miizigi ad1 altinda topladigimiz halk ezgileri, Tiirk insaninin, folklorik bir yap1
icinde, duygu, diisiince ve her tiirlii olaylar karsisinda etkileniginin seslerle
anlatimidir. Geleneksel Tirk Halk Miizigi, Tiirk kiiltiirliniin bir parcasidir. Diger
kiiltiir {irtinlerimiz gibi, miizik kiiltiirimiiziin kusaktan kusaga aktarimi, ustadan-
ciraga, babadan - ogula, sanat kiiltiirlenmesi dedigimiz yontemle olusur.” (Hossu,
1997: 3-4).

Sacan, Tiirk halk miizigini; “ Halkin acilarmni, sevinglerini, kisaca tiim
yasantisini konu alan, kulaktan kulaga, ustadan ¢rraga ge¢mek suretiyle yasayip,
memleketlere ve yorelere gore farkliliklar gdsteren, yaraticis1i belli olmayip,
gelisimini  ortaklasa siirdiiren miizik tilirtidir” (Sagan, 2001:190) seklinde
tanimlamistir. Genel ifadelerden halk miiziginin kendine 6zgii dogal bir yaratilisinin
oldugu anlagilmaktadir. Yasam kosullarinin getirdigi durumlar karsisinda ortaya
¢ikan bu dogal miizik tiirli, istemeden de olsa zamanin sartlarindan nasibini almak
zorunda kalmistir. Ebeveynlerden-cocuklarmma ya da ustadan-¢iraga seklinde
aktarilarak korunan bu halk {riiniiniin siire¢ i¢inde miizikle ilgili egitim kurumlarinin

acilmas1 ve halk miizigiyle ilgili arastirmalarin yapilmasiyla kisilerin bireysel
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cabalarindan etkilenmesi kaginilmaz olmustur. Her ne kadar dogal yap1 korunmaya
calisiimissa da yeni arayislar calismalar da kendini gostermeye baslamistir. Bu
durum kimileri tarafindan olumsuzluk olarak nitelendirilmistir. Ozellikle de derleme
calismalar1 sirasinda eserin dogal yapisiyla oynanip belli kaliplara sokulmaya

calisilmasi biiyiik sikintilar dogurmustur. Bu durumla ilgili olarak Mehmet Kaygisiz;

“Halk Miiziginin, ezgi, ritim, armoni, bigim, makam, ton ¢algi bakimindan belli bir
standardi bulunmamaktadir. Halkbilimi uzmanlari, miizikologlar ve bestecilerin halk
miizigini belli kaliplara uydurma c¢abasi bu nedenlerden dolay1r basarisizlikla
sonuclandi. Ozellikle derlemeler sirasinda, zorlamalarla, tek tip ritim ve ezgi
kaliplartyla makamlara uydurulmaya calisilan halk miizigi, giidiiklesti... Sonunda
yerel renkleri, 6zellikleri kaybolmus bir miizik yaratildi. Oysa yapilmasi gereken,
zorlamalara bagvurmadan oldugu gibi ele almak, buradan sonuca gitmekti.
Halkbilimin 6nemli bir 6gesi olan halk miiziginin dogru saptanmasi, halkin
yasaminin dogru bilinmesine yol acacagi igin, ger¢ege ulasmanin aract oldugu igin,
nasilsa dyle alinmasini zorunlu kilmaktadir” (Kaygisiz, 2000: 192) seklinde ifade
etmektedir.

Genel olarak Tiirk halk miizigine iliskin yapilan arastirmalara bakildiginda,
bu arastirmalarin daha c¢ok Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte bagslandigi
gozlenmektedir. Cumhuriyetin kurulmasindan 6nce, belli donemlerde Osmanli’nin
divan miizigine yonelik ilgisi karsisinda yer edinemeyen hatta dislanan Tiirk halk
miizigi birtakim olumsuzluklara maruz brrakilmistir. Bunlar, 6zellikle var olan
eserlerin kayit altina alimamamas1 ve zamanin teknik imkénlardan yararlanilamamasi
nedeniyle olusan olumsuzluklar olarak sdylenebilir. Bu baglamda Tirk halk
miiziginin yazil kiiltlire aktarilmasiyla ilgili bir gelisme gosterilememesinin yani sira
bircok eserin de kaybolup gitmesi ka¢milmaz olmustur. Bunca olumsuz duruma
ragmen, halk miizigiyle ilgili olarak Cumhuriyet doneminden 6nce de yapilmig
calismalarin varligina rastlanilmaktadwr. Bu caligmalar, halk miizigi alaninda

yapilmis ilk tespitler olarak bilinmektedir.

“17. Yiizyil, Tirk kiiltiiri ve miizigi bakimindan ¢ok 6nemli kaynaklarin verildigi
bir dénemdir. Ozellikle Tiirk Miizigi tarihi konusunda bugiinkii bilgilerimizin temeli
niteliginde olan bilgiler, Evliya Celebi (1611-1682) tarafindan Seyahatname de yer
almistir. Istanbul ve Osmanli sinirlarin1 karis karis gezerek olusturdugu eserinde,
eski Tiirk galgilarin1 konu edinen béliim, halk miizigi ve halk ¢algilar1 hakkinda ilk
tespitlerdir. Seyahatname de “ Calict Mehterler ve Calgt Yapicilar” bashgiyla
anlatilan konularmn iginde ¢algilarla ilgili bir tasnif bulunmaktadir.” (Altinay, 2004:
82-83)
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Yukaridaki tespitin yani sira bir diger ¢alisma ise, Ali Utki’nin yapmis
oldugu calismadir. Ali Utki, 17. yiizyilda yetismis ve bu doneme miizik alaninda

yaptig1 caligmalarla damgasini vuran dnemli bir sahsiyettir.

“Saray ve islami adetler, dile ait gramer kitaplari, Kitab-1 Mukaddes ¢evrisi gibi
caligmalarmin iginde en onemli yeri miizik ile ilgili olan ¢aligmalar1 almaktadir.
Bunlarin da en 6nemlisi 16. ve 17. Yiizyillara ait bes yiizden fazla s6z ve saz
eserinin notasini igeren Mecmua-1 Saz u So6z’ diir. Klasik Tiirk Miizigi’nde kaleme
almmus ilk nota koleksiyonu olan bu ¢alisma 200’1 askin pesrev, saz semaisi, 60
kadar beste, 35 kadar nakis ve semai, az sayida ilahinin yan1 sira 120 kadar tiirkii ve
varsagmin giifte ve notasii igermektedir. 1650 yilinda (Hicri 1060) yazilmaya
baslanan bu mecmuanin yazarmin 6liimiinden sonra bagkasi tarafindan tamamlanmis
olmasi ihtimali kuvvetlidir” (Altinay, 2004: 83)

Tirk halk miiziginin derlenmesi konusunda ilk somut caligmalar
degerlendirildiginde ise bu ¢alismalarin 1920’11 yilarda yapildig: tespit edilmektedir.
“Tiirk Halk Miizigi tiriinlerinin derlenmesi konusunda ilk somut ¢aligmalar, 1920’11
yillardan itibaren gerceklestirilmeye baslanilmigtir. Bu tarihte Milli Egitim Bakanlig1
biinyesinde bir Hars (Kiiltlir) Dairesi kurularak halk miizigi alaninda gerek sozli,
gerekse saz eserlerinin derlenmesi amaciyla Anadolu’nun ¢esitli bolgelerinde gorev
yapan kdy 6gretmenleri, koy muhtarlari, saglk gorevlileri, miizik 6gretmenleri vb.
gibi ilgililere anketler gonderildi. Yorelerin miizik gelenekleri, mahalli icracilar,

calgilar ve yorelere 6zgii orjinal halk ezgilerinin tespit edilmesini amaglayan bu
anketler 1922 yilinda yayimlandi” (Altinay, 2004: 85-86).

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte halk miizigiyle ilgili olarak Onemli
calismalarin varligr goze carpmaktadir. Bu c¢alismalar, O6zellikle halk miizigi
iirlinlerinin derlenmesine yonelik olan tespitlerdir. “Halk miizigini saptama alaninda
ilk 6nemli girisim, Hars (Kiiltliir) Mudiirliigii tarafindan 1925 yilinda Seyfettin ve
Sezai kardeslerin Bat1 Anadolu’ya miizik derlemeleri i¢cin gonderilmeleri suretiyle
yapildi. Bu geziden sonra diizenlenen raporlar Milli Egitim Bakanliginca bastirild1”

(Baykurt, 1976: 137).
“1925°te Istanbul Belediye Konservatuari, Il Milli Egitim Miidiirliikleri araciigiyla,
her ilden miizik 6gretmenleri ve miizigi bilen kisilerden, halk miizigi derlemelerini
istemis; bu sayede her yi1l yiiz kadar eser okula ulasabilmisti. 1926’ da, ise daha ciddi
bir sekilde sarilan konservatuar yonetimi; 1929’a kadar Tirkiye’nin birgok

bolgesinde, kendi elamanlari aracilifiyla, derleme galigsmasi yapti. Bdylelikle biiyiik
bir kaynaga kavustu. (Kaygisiz, 2000: 365)

Farkl tarihlerde, farkli bolgelere ve yorelere derleme ¢aligmasi yapmak tlizere
gonderilen alaninda uzman bir¢ok arastirmact mevcuttur. “Yusuf Ziya Demircioglu,
Rauf Yekta, Diirri Turan, Ekrem Besim, Mubhittin Sadak, Ferruh Arsunar ve Mahmut

Ragip Gazimihal gibi iinli miizik adamlari, 1926’da Giiney ve Giineydogu
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Anadolu’da; 1927°de I¢ Anadolu ve Ege’de; 1928°de Orta ve Kuzey Anadolu’da;
1929°da ise Dogu Anadolu’da derleme yaptilar” (Kaygisiz, 2000: 365).

“kinci biiyiik derleme ¢alismasina, Cumhuriyet’in yeni bir atilima gectigi 1930’Iu
yillarm ortalarinda baslandi. 1950’lere kadar araliklarla siirdii. Kimi zaman Bela
Bartok gibi yabanci uzmanlarin katildigi derleme isinde, Cumhuriyet’in miizik
onciileri gorev aldi. Ferit Alnar, Ulvi Cemal Erkin, Ahmet Adnan Saygun, Necil
Kazim Akses, Halil Bedii Yonetken, Memduh Cevat Altar, Mahmut Ragip
Gazimihal, Nurullah Tagkiran, Mithat Fenmen ve Muzaffer Sarisézen derleme yapan
kisilerin baginda geliyorlardi” (Kaygisiz, 2000: 365-366).

1950’11 yillarda ise {igiincii derleme gezisi gercgeklestirildi. Bu derleme
calismasinda elde edilen eserler, hem okul miiziginde egitim amagh kullanildi, hem

de radyo programlarinda icra edildi.

“Ugiincii biiyiik derleme calismas1 ise, 1950°li yillarm ortalarinda Halil Bedii
Yonetken, Muzaffer Saris6zen, ve Riza Yetisen gibi ustalar tarafindan yuriitilda.
Acemice yapilan sagliksiz derleme ve diizenlemeleri bir yana birakalim, bunlar
dogaldi. Biitiin bu ¢alismalar sonucunda, binlerce eser toplandi, sonra radyoda icra
edildi. Bir kismi okul miiziginde kaynak olarak kullanildi., bir kismi da gen¢ kusak
bestecileri seslendirdi. Bundan da 6te halk miizigi tizerinde kuramsal c¢alismalar
yapilarak belli bir temele oturtuldu” (Kaygisiz, 2000: 366).

Derleme ¢alismalarm noktasinda yapilan en 6nemli gezilerden biri de 1967
yilinda gerceklestirilmistir. 1738 adet halk ezgisinin derlendigi bu gezide onemli

miizik egitimcileri de yer almistir.

“TRT Kurumunun 1967 yilinda diizenledigi derleme gezileri bu konuda yapilan son
caligmalarin en onemlilerinden biri olarak goériilmektedir. 1738 adet melodi ya da
halk tiirkiisiiniin derlendigi bu gezilere; Muammer sun, Giiltekin Oransay, Ilhan
Baran, Kemal ilerici, Cengiz Tung, Ferit Tiiziin, Cenan Akin, Veysel Arseven,
Ahmet Yiiriir, Sarper Ozsan, Halil Ogutiirk ve Erdogan Oktay katildilar” (Baykurt,
1976: 140).

Yapilan bu derleme calismalarmin yani sira, yapilan kazi ¢calismalar1 ve arsiv
arastirmalar1 neticesinde Tiirk halk miizigine yonelik bilgiler tespit edilmistir. “Genel
olarak folklor; 6zel halk miizigi arastirmalar1 yaninda, Cumhuriyet donemiyle
baslayan kazi caligmalar1 ve Osmanli belgelerinin incelenmesi, halk miizigine ¢ok
katki sagladi. Caligmalar sonunda, bu miizigin kokleri, kaynaklari, ¢algilar ve yapisi,
ses ve dizileri ile ilgili pek ¢ok bilgiye ulasildi. Boylece halk miizigi belli bir temele
kavustu” (Kaygisiz, 2000: 366)

Cumhuriyet doneminde Tirk halk miizigine iliskin derleme caligmalarinin
yani sira, geleneksel ortamlarda bireysel ya da kii¢iik topluluklar seklinde icra edilen

bu tiiriin, biiylik topluluklara doniistiiriilmesiyle ilgili ¢alismalar dikkat ¢cekmeye
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baglar. 1927°ye kadar, gerek Tiirk halk miizigi ezgilerinin derlenmesi, gerekse kitap
ve dergilerle yaymlarin yapilmasi suretiyle bircok calisma hazir hale getirilmistir.
Yapilan bu derleme ¢aligsmalar1 kapsaminda toplanan halk ezgilerinin bir sekilde halk
kitlelerine ulagtirilmas1 gerekliydi. 1927 yilinda énce istanbul da, daha sonra Ankara
da yayma baslayan radyo yaynlari arasinda, Tiirk halk miizigi ezgilerinin halka
ulastirilmasiyla ilgili caligmalar yapilmaya baslandi. 1938’11 yillarda, Ankara
Radyosu Tiirk Halk Miizigi programlarmin baslica yapimciligini Muzaffer
Saris6zen’in yaptig1 goriilmektedir. Muzaffer Sarisézen Tiirk halk miizigiyle ilgili
biiyiik bir toplulugun kurulmasiyla ilgili ¢aligmalar yapar ve 1940 yilinda bu ¢ati
altinda ‘Yurttan Sesler Toplulugu’nu kurar. Boylelikle Tiirk halk miizigi alaninda
yeni bir girisim ortaya ¢ikar. Baslangicta bu topluluk, Tirk Sanat Miizigi ve Tirk
Halk Miizigi tiirlerine ait eserleri, ortak bir beraberlik anlayisi i¢inde seslendirmis,
daha sonra ikiye ayrilarak kendi miizik tiirlerinden olusan eserleri seslendirmeye

baslamiglardir.

“1940 yilinda Ankara Radyosu Yurttan Sesler Toplulugu’nun kurulmasinin ardindan
1953 yilinda Izmir Radyosu Yurttan Sesler Toplulugu Muzaffer Sarisézen’in
denetiminde kurulmustur. Radyosu Yurttan Sesler Korosu’nun sefligine Mustafa
Hossu getirilmistir. Muzaffer Sarisézen’in 1954’te Istanbul Radyosu’nda da ayni
nitelikte bir topluluk kurmakla goérevlendirildi. Sarisdzen toplulugu kurup alti ay
sonra gene baskente dondii, toplulugun yonetimini de Ahmet Yamaci’ya devretti.
Yamaci bu gorevi emekli oldugu 1981°e kadar siirdiirdii. istanbul Radyosu’nun halk
miizigi programlarina en ¢ok emegi gegenlerin basinda Sadi Yaver Ataman gelir.
Ataman kurdugu Memleket Havalar1 Ses ve Saz Birligi’ni yillarca yonetti, 1960’lara
kadar radyoda halk miizigine hizmet etti. Necati Basaran’m yonettigi Sen Tirkiiler
Kiimesi ile Nedim Otyam’in hazirladigi Yurdun Her Kosesinden Deyisler ve
Soylesiler de 1950’lerdeki ilk Halk Miizigi programlar1 arasindaydi” (Altinay, 2004:
143-144).

Bu caligmalarin yani swra, giiniimiize degin Tiirk halk miizigi alaninda
olusturulmus farkli kurum ve kuruluslarin adlarimi tasiyan bir¢ok topluluk ve koro
kurulmustur. Yapilan bu g¢alismalar neticesinde bugiin gelinen nokta
degerlendirildiginde, 1975 yilindan itibaren Universitelerin Giizel Sanatlar
Fakiilteleri ve Devlet Konservatuarlar1 bilinyesinde; Tirk Halk Miizigi Boliimlersi,
Anasanat Dallar1 ve bu alanla ilgili derslerin yiiriitiildiigi, ¢esitli kurum ve kuruluslar
tarafindan da kurumsal dilizeyde calismalarin yapildigi gozlenmektedir.
“Universitelerin Miizikoloji, Etnomiizikoloji Béliimleri ile Halk Bilimi Ana Bilim
Dallari, Tiirk Miizigi Konservatuarlari, Kiiltiir Bakanli§i’'na bagl arastrma ve

uygulama merkezleri, ¢esitli halk bilimi ve halk miizigi konulu dernekler v.b.
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kurumlar; gerek verdikleri egitim gerekse diizenledikleri bilimsel ve Kkiiltiirel
toplantilarla bu alana 6nemli katkilar saglamislardir” (Altinay, 2004: 428). Tiirk halk
miiziginin bilimsel kurumlar biinyesinde yer almasi, alanla ilgi arastirmalarin
genisletilmesi, kayit altina alimmasi ve deneysel calismalarla desteklenerek

giliclenmesi, 6nemli bir asamay teskil etmektedir.

5. TURK HALK MUZIGI EGITIMI

Tirk miizigi, belli donemlerde her ne kadar okul miizigi egitimi iginde yer
almig ise de, cogunlukla usta cirak iliskisi icinde varligmi siirdiirmiistiir. Bu miizik
tiirli genellikle icra miizigi olarak tanimlanmis, egitim miizigi i¢cinde ise gelisimine
fazla onem verilmemistir. Cumhuriyet donemiyle birlikte egitim miizigi kapsaminda
yer almaya baslayan bu tiir, ne yazik ki bu donem i¢inde de zaman zaman diglanmas,
horlanmis ve egitim miifredatlarindan ¢ikarimistir. 1970’1 yillara gelindiginde ise
Tirk miizigine iliskin okullarm agilmasi ve ders miifredatlarina sokulmasiyla yeni bir

donemin olusmaya basladig1 gézlenmektedir.

“Ulkemizde Cumbhuriyetin kurulusundan sonra miizik egitimi yapan dolaystyla milli
egitime miizik 0gretmeni yetistiren okullar a¢ilmustir. Bunlarin ilki, ulu dnderimiz
Atatirk’iin direktifleriyle 1924’te kurulan Musiki Muallim Mektebi’dir. Bunu
takriben giiniimiize kadar ¢esitli isim degisiklikleriyle diger miizik okullari da egitim
vermeye baslamiglardir. Ancak bunlarin hepsi uluslararasi sanat miizigi, bir baska
ifade ile coksesli miizik egitimi vermektedirler. Geleneksel Tiirk miizigi egitimi
veren devlet konservatuarlari ise, Cumhuriyetin kurulusundan 53 yil sonra
kurulabilmis ve sayilar1 glinlimiizde ancak 3 tane olabilmistir” (Emnalar, 1998: 696).

“Tiirkiye’de miizik egitim veren, yani miizik dgretmeni yetistiren biitiin okullarda
1970 yilina kadar, 3 yillik egitim uygulanmis ve bunlarin ders programlarinda Tiirk
miiziginin hicbir tiirii ile ilgili egitime rastlamlmamustir. 1970’de yapilan kiigiik bir
program degisikligi neticesinde, ‘Miizik Formlar1’ adi altinda konulan bir dersle,
haftada bir iki saat THM ve TSM konularinda genel bilgiler verilmeye baslanmustir.
1978°de bu okullarin egitim siiresi 4 yila ¢ikarilmig, THM ve TSM dersleri bir iki
somestr de bir iki saat seklinde gdstermelik olarak okutulmaya devam edilmistir. Bu
arada 1972 yilinda baglama egitiminin de programlara konuldugu gézlenmektedir”
(Emnalar, 1998: 696).

Tiirk halk miizigi egitimine yonelik ilk ¢alismalar, diizenli ve sistemli olarak
1970’11 yillardan itibaren kendini gostermeye baslar. Bunun yani sira, 1970°1i
yillardan 6nce de Tiirk halk miizigi egitimine yonelik ¢aligmalarin varligi tespit
edilmektedir. Ancak bu egitim, daha ¢ok babadan-ogula, ustadan-¢iraga seklinde

yiiriitiilen ve kulaktan-kulaga aktarilarak varligini siirdiiren bir egitim seklidir. Bu
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egitimin varligin1 kabul etmemek ya da yadirgamak kabul edilebilir bir durum
degildir. Ancak bir alana iliskin problemlerin ¢6ziilmesi ve yeni yaklasimlarin
getirilerek daha da giiglendirilmesi icin; diizenli, sistemli egitim kurumlarmin
olusturulmas1 sarttir. Bu da ozellikle bilimsel kurumlarda ele aliman g¢aligmalarla

gerceklesebilir.

1920’11 yillardan 1940’11 yillara kadar Tirk halk miizigi alaninda genelde
derleme kitap ve dergilerle ilgili calismalarin varligi goriilmektedir. Aslinda bu siire¢
Tirk halk miizigi egitimi i¢in bir kaynagin olugsma donemidir. 1940’11 yillardan
itibaren Muzaffer Sarisozen’in Yurttan Sesler Toplulugu’nu kurmasi, toplanan bu
kaynaklarin egitime yonelik olarak yapilan bir eylemin baslangici sayilabilir. Daha
sonralari, izmir ve Istanbul’da da olusturulan bu topluluklar sayesinde toplanan
ezgiler icra edildik¢e, Tiirk halk miizigi egitiminde sekillenmeler ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Ancak bu durum Tirk halk miiziginin problemlerinin ¢éziimlenmesi i¢in
bir fayda saglamamis, sadece dnceden kendi ortamlarinda sdylenen ezgiler, bu sefer

bu alanda yetismis ve segilerek olusturulmus 1yi sesler iizerinde icra edilmistir.

1975 yilindan itibaren Universiteler biinyesinde kurulan Konservatuarlarin
varlig1 géze carpmaya baslar. TRT kurumunda icraciligmin yani sira egitimciligiyle
one ¢ikan Tiirk Halk Miizigi sanatgilari, yeni kurulan bu konservatuarlarda gorev

almiglardir. Bu durumla ilgili olarak Ekici;

“Cumbhuriyet’in kurulusundan sonra her alanda baslatilan yenilesme ve ¢agdaglasma
calismalarmdan, Tiirk miizigi ancak 53 yil sonra nasibini almaya baslamistir. i1k
olarak 1975 yilinda agilan Tiirk Miizigi Devlet Konservatuarlarinda, dnceleri usta
cirak iliskisi igerisinde yetismis ve geleneksel halk miizigine ¢ok biiyiikk emekleri
geemis olan d6gretim elemanlar: gérev yaparken, giiniimiizde bu hocalarin yetistirdigi
ve ¢ogunlukla miizik okullarmdan mezun olan yeni bir nesil, egitim ve Ogretim
gorevini devralmaya baglamistir. Gerek Tiirk Miizigi okullarinin geg¢ agilmis olmasi,
gerekse bu miizigin egitim, Ogretiminin gelistirilmesi ve sistemlestirilmesi i¢in
yapilan caligmalarin yeterli olmayisi, Tiirk miizigi ile ilgili birgok problemin
¢ozillemeden giiniimiize kadar tagmmasma ve usta-cirak iliskisinden yeterince
kurtarilamamasina neden olmustur. Yeni yetisen nesil de konunun egitimine yonelik
bilimsel aragtirmalar yapmak yerine, ¢ogunlukla piyasaya yonelik ¢caligmalari sonucu
icracilik gelisirken, egitim yoniindeki aksakliklarin giiniimiize kadar taginmasina ve
devam etmesine neden olmustur” (Ekici, 2001: 4) seklinde bir ifadeye yer
vermektedir.

Bu giin gelinen noktada ise, Tiirk halk miizigiyle ilgili bircok ¢aligmalarin
varlig1 goze carpmaktadir. Bu alanda; icraya, bilgiye, calgilara vb bircok konulara

yonelik ¢aligmalarin yapildig1 gézlenmektedir. Yapilan bu tiir caligmalar, 6zellikle de
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icraya yonelik olan deneysel calismalar, kimi uzmanlar1 Tirk halk miiziginin
yapisinin bozuldugu endiseleriyle rahatsiz ederken, kimi uzmanlar icin ise bu
durumun Tiirk halk miizigi adina biliylik bir ilerleme ve bir gelisme olarak
nitelendirildigi goriilmektedir. Ozellikle de bu ¢alismalarin yogunlastigi Tiirk halk
miizigi calgilarindan biri de ‘baglama’dir. Baglamanin gerek tarihsel siire¢ i¢inde
degisimi ve gerekse yine bu siire¢ icindeki gelisimi dikkate alindiginda, sistematik

calisilmalarin ne denli 6nemli oldugu goriilmektedir.

6. BAGLAMANIN TARIHCESI

Baglama, giliniimiizdeki fiziksel durumu itibari ile Anadolu topraklarinda
gelisimini saglayarak genis yaygmlik kazanmig ve uluslararasi platformda énemli bir
yere sahiptir. Bu sazin, tarihsel siire¢ i¢inde gelisimi ve giliniimiize kadar gelisiyle
ilgili olarak, birbirinden farkli yaklasimlar goriilmektedir. Bunlardan bazilari,
baglamanin Orta Asya kokenli oldugu ve ‘kopuz’ olarak bilinin ¢alginin Anadolu da
degisime ve gelisime ugrayarak bugiinkii fiziksel yapisma kavustugunu iddia
etmektedirler. Bazilar1 ise, baglamanin bir Anadolu saz1 oldugu ve son zamanlarda
yapilan kazilar neticesinde, Hititler donemine ait elde edilen bilgilere dayandirilarak,
baglamaya benzer bir calgmin varhgiyla iliskilendirilen bir yaklasim sergilemistir.
Hatta, bu iki yaklasimin da desteklenerek, Hititler doneminde baglama benzeri
kullanilan sazin, Orta Asya kokenli ‘kopuz’ calgisiyla siire¢ iginde birleserek

gelistirildiginden ve giiniimiizdeki sekline kavustugundan s6z edenler de mevcuttur.

Ik ¢ag, gerek miizigin gerekse calgilarm olusumunda 6nemli bir evredir.
Bugiin daha ¢ok baglama olarak adlandirdigimiz sazin da bu evre i¢inde olusumuyla
ilgili olarak biiylik asamalardan gectigi kuskusuzdur. Gazimihal, ilk cagda tespit
edilen sapl tel sazlarla ilgili olarak, uzun sapl sazlarm olusum siirecine iligkin su

bilgileri vermektedir.

“Ikl1g’1n baglangici ortagagin acilmasi sonrasina diistiigli i¢in konusu tarihin nispeten
yeni bir hareketiydi. Halbuki On-Asya’nin pek derin medeniyet merhalelerinde sapli
sazlar yaysiz ¢esitleriyle vardi; kidem derinligi nispetinde konu sorumluydu.
Firavunlar Misir’1 ile Mezopotamya ve Eti medeniyetlerinin tag iizerine kabartma
meclis resimlerinde bu tip sazlardan vardir. Onlarda, Ud hacminde olanlar
goriilmemesine karsilik, uzunca saplilar ¢oktur; bazisinda bu uzunluk miibalaga
hamlolunabilecek kadar fazladir; ¢alanin takriben tigte ikisi boyundadir. O ¢aglarda
yakin doguda madeni tel sdyle dursun, ipek ve kiris tel yapimu bile bilinmedigi igin,
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dayanikli baz1 mahalli bitkilerden enikonu uzun teller biikiiliip pest diizenle gerilmek
sarttyla uzun sapli sazlarda ancak bunlarin is gorebildigi anlasiliyor. Nitekim kaba
sesli pek yiiksek boy harplarda da herhalde bunlardan takiliydi. Harpa dirsegindeki
sirt kanburunun gitgide yataylastirilarak diizlestirilmesinden uzun sapli saz ¢agina
gecildigi anlasiliyor” (Gazimihal, 1975: 9).

Bu bilgi calgilarm olusumu ve uzun saph sazlara gegisle ilgili olarak 6nemli bir
tespittir. Bir bagka tespit ise Kog tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:
“Baglama ve benzeri calgilara ilk kez Anadolu’ da yapilan arkeolojik kazilar
sonucunda milattan 6nceki donemlere ait Yunan, Hitit ve Stimer kabartmalarinda
rastlanilmig, ancak bu verilerin kesin olarak son donemlerde baglama olarak
adlandirilan enstriimam isaret ettigi kanitlanmamigtir. Baglamanin Orta Asya kokenli
bir ¢alg1 oldugu ise birgok kaynak tarafindan dogrulanmis ve Orta Asya’ da kullanilan

yaklasik 2000 yillik bir gegmise sahip olan kopuz denilen ¢alginin baglamanin atasi
oldugu, yapilan arastirmalar neticesinde ortaya ¢ikmistir” (Kog, 2000: 5).

Kog¢ bu tespitinde, baglamanin Orta Asya kokenli bir saz oldugunu vurgulamistir.
Parlak ise kopuzun yayginlik sahasina yonelik ifadelere yer vererek baglamanin
Anadolu’da kopuz sazinin bir devami oldugunu asagidaki gibi ifade etmistir.
“Kopuz, Tiirk kiiltiir ve geleneklerinin en eski ve en dnde gelen kiiltiir verilerinden
biridir. Bu gelenek, bugiin Tiirkiye de baglama ( saz) ile ayn1 duygu birligi, saygi ve
sevgi icerisinde yasamaktadir. Saz, kopuzun tarihinin siizgecinden ge¢mis, kitalar
asmis ve cesitli kiltirlerle yogrulmus Anadolu yorumudur. Onun temelinde de

Anadolu’dan, Kuzey Asya’nin soguk tunduralarma kadar uzanan genis sahada var olan
ath kiltlirtin derin izleri yatmaktadir” (Parlak, 2000: 16).

Benzer bir ifadeyi Koprilii; “Tirk’in ruhiyle cok eski bir baglilig
oldugundan dolay1, kopuz, sark ve garp Tiirkleri arasinda asirlarca yasamis; yalniz
Altay tepelerinde, Asya boz-kirlarinda, Cin Imparatorlugu icerilerinde degil, Tuna
boyunda, Macaristan ovalarinda da Tirk’iin nes’e ve elemine asirlarca arkadas
olmustur.” (Koprili, 1989: 109) seklinde Ozetleyerek kopuz sazmin yaygmlik
alanina iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu durumu destekleyen farkli kaynaklar da

mevcuttur. Degerli, bu durumla ilgili olarak;

“Tiirk halk miiziginde telli ¢algilarin 2000 yillik ge¢misi oldugu diisiiniilmektedir.
Ilk zamanlarda “Kopuz” adiyla anilan bu calg: bir ululuk sembolii olarak; giig
verme, kotii ruhlari kovma, toplumu kaynastirma, insani sagaltma, yerme ve
ovgiileriyle haberlesme araci olarak kullanilirdi. Gliniimiize kadar geliserek baglama
adiyla anilip yaygin olarak kullanilan ¢algilardandir” (Degerli, 2005).

Sadi Yaver Ataman ise baglama i¢in;
“Tiirk soylu calgilarinin, Oguz boylarindan Anadolu'ya yayilmasiyla baslayan asagi
yukari bin yillik gegmisi oldugu sOylenir. Yiizyillar boyunca halk topluluklarinin sen

ya da hazin duygularim ezgiler halinde ortaya koyan, halk ozani ve Asiklar, halk
musikisi topluluklarinda, efe ve yaren derneklerinde, diigiinlerde gelisen ¢algi
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kiiltiiriiniin Asya'dan Anadolu'ya, Rumeli'ye hatta Avrupa'nin bazi bolgelerine kadar
yayilan en soylu ¢algilardan biri baglamadir.” (Ataman: 6-7)

diyerek baglamanin Orta Asya kokenli bir saz oldugunun yami sira, hem ne kadar
genis bir yayginlik sahasina sahip oldugu, hem de Tiirk kiiltiiriiniin ne denli 6nemli

bir parcas1 oldugunu vurgulamaktadir.

Bagka bir yaklagima gore ise baglama sazinin bir Anadolu sazi oldugu
yoniindedir. Bu yaklasimlar, 6zellikle Hititler doneminde kullanilan, baglamaya
benzer bir sazin benzerligiyle ilgili bilgilerdir. Kinik’in Celasin ve Besiroglu’ndan
aktardig1 bilgilere gore;

“Lavta, ud, saz, baglama gibi terimlerle ifade edilmis ¢algilarda, ¢eviri ve terminoloji

hatalar1 yapilmaktadir. Hitit tasvirlerinde goriilen bu tip galgilar i¢in Chordopones-

Kordofonlar (Telli Calgilar) genel baslig altinda yer alan Lute- Lut siniflamasini da

alt baghig1 altinda yer alan Sapl Lut (Neck Lute) terimini kullanmak ¢algilarin yap1

ozelliklerini belirtmesi agisindan da daha dogrudur (Kinik, 2011: 62). Seklinde
ifade edilmektedir.

Baglamanin Hititler doneminde kullanilan bir calgiya benzerligiyle ilgili
olarak yapilan kazilardan elde edilen bilgilere dayanarak, Mehmet Kaygisiz’in bir
arastirmasina gore ise; ‘“‘Catalhdyiik, Horoztepe, Kiitahya, Beyce Sultan Kasri’yla
diger onemli kaz1 merkezlerinde elde edilen bulgular; halk miiziginde kullanilan pek
cok calginin Lidya, Frigya, Hitit ve Helen doneminde bulundugunu gosteriyor. Bu
calgilar, sonraki yillarda Orta Asya’dan gelen calgilarla birleserek-birlestirilerek-
yeni ve gelismis calgilar yaratiliyor. Bir kisim ¢algi ise baska iilkelerden aliniyor.”
seklinde ifade edilmis, baglama sazmna yonelik olarak ise; “Baglama: MO 3000
yillarinda Hitit’lerde simdiki baglamaya ¢ok benzeyen, iistelik piiskiillii; ama
burgusuz baglama benzeri calgiya rastlandi” (Kaygisiz, 2000, 366) seklinde devam

etmistir.

Anadolu’da baglama sazi, tambura adiyla da anilmaktadir. Genel olarak Orta
Asya da Kopuz olarak bilinen saz Tirkmenlerde diitar, Kazaklarda ise dombra
olarak adlandirilmaktadir. “Kopuz ile tambur, daha ¢ok kitaplarda gecen ¢algi
adlaridir. 16. yiizyll Osmanli ve eski Anadolu kitaplari, tanbur soziiniin bir
kiigiiltmesidir. Bu kii¢iiltme tanbura’ dan dombra’ya kadar de§iserek Anadolu da,
biitiin Orta Asya da yayilmus, Tiirklerden de Mogollara gegmistir.” (Ogel, 1987: 149-
150)
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“Kopuz ve onun devami olan baglama, en énemli degisim ve gelisimini Anadolu'da
saglamigtir. Asya Tirk kiiltiiriniin koklii bir uzantis1 olarak Anadolu'ya getirilen
kopuz, ¢esitli medeniyetlerin besigi olan Anadolu topraklarinin zengin kiiltiirii iginde
yogrularak, zamanla ¢ok gelismis bir yapiya ulasmistir. Fiziksel 6zellikleri, tinis1 ve
calis teknikleri ile 6zgilin bir karakteri olan ve siirekli geligserek, biiyiiyerek gelen bu
sazm ufkunu ve olusabilecek yeni gelismelerini kestirebilmek, bu giin bile giigtiir.
Kopuzda ge¢miste meydana gelen koklii degisikliklerden en Onemlisi, metal tele
gegistir. Zira, metal tel bu calgiya tinlayis ve kullanim ( el ile ve mizrapla)
bakimindan at kili, bagirsak ve ipek tel gibi birbirine yakin mat timlardaki,
dayaniksiz maddelerin ¢ok &tesinde farkliliklar getirmis, adeta ¢igir olusturmustur”
(Parlak, 2000: 62).

Baglamada zaman i¢cinde meydana gelen fiziksel degisimler, beraberinde
ilave araglarin kullanilmasima gereksinim duyurmustur.

“Baglamanin degisiminde ve dogal olarak gelisiminde “tel” unsuru énemli bir paya

sahiptir. Telli sazlarda kullanilan ilk tel maddesi at kilidir. Daha sonrasinda bagirsak

(kiris) teller kullanilir. ipegin oldugu ve ulasilabildigi yerlerde ipek telde

kullanilmistir. Telli sazlarin degisim ve gelisim siirecinde son olarak metal tellere

gecilmistir ki, galgilara tini, icra ve bi¢cim yoniinden ¢esitli degisimler getirmistir.”

(Oral, 2010: 4)

Sazda tel kullaniminda, deriden metal tele gegilmesi ve ilaveten tel sayilarinin
artmasi, elle calimdan tezeneli ¢alima gecilmesi gibi gereksinimler sonucu, c¢esitli
maddelerden iiretilen araglar ortaya konmaya ¢aligilmistir. “Madeni tellerin kiriglerle
birer ikiser ortaklasma yoluna girmesi yalniz tilayis bakimindan degil, yapim,

kullanilis ve ¢igir itibariyle de sazlara baskaliklar getirmistir” (Gazimihal, 1975: 81).

14. yiizyildan itibaren metal telin gelisimiyle birlikte, toplu icralarda telli

sazlarin seslerinin az ¢ikmasi sonucu, yardimci bir araca ihtiya¢ duyulmustur.

“Anadolu kopuzunda (baglamada) mizrap kullanma fikri, ilk olarak yaklasik 14.
yiizyildan itibaren metal tel gelisimi sonrasi, Osmanli Sarayr ve cevresinde
olusmustur. Ozellikle sesi az oldugu icin fasillarda zorlanan sazlarin voliimiinii
yiikseltmek i¢in olusan ve 17. ylizyildan itibaren oturmaya baslayan bu kavramin,
Anadolu’ya gecisi de Oncelikle Osmanli Saray kiiltiirii etkisindeki Anadolu
sehirlerinde baslamis, nihayet oradan da koyli halka ulasmigtir. Ancak, gelenegini
sik1 sikiya koruyan Anadolu kdyliisiiniin mizrabi benimsemesi, ¢ok sonralar1 ve zor
olmustur. Metal teli bulmakta ¢ok sikinti1 g¢eken fakir Anadolu halki, biitiiniiyle
mizrap kullanimina hemen hemen cumhuriyet doneminden sonra gecmistir. Ancak
mizraba kolayca gecenlerin yaninda, mizrabi hicbir zaman benimsememis ve
yalnizca el ile galmay stirdiiren ustalarda olmustur” (Parlak: 2001: 9).

Baglamanin calis teknikleriyle ilgili olarak ses ¢ikarmada yararlanilan alete
iligkin de farkli terimler kullanilmistir. Kimi yerlerde tezene kimi yerlerde ise mizrap

adlar1 verilerek bu aletler ifadelendirilmistir.
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“Anadolu ve Rumeli'de baglamanin tellerine vurularak ses ¢ikarmaya yarayan
araclara 'mizrap' veya 'tezene' denilmektedir. Arapga' dan gelen mizrap terimi, bu
aracin Osmanli Sarayr ve ¢evresindeki ilk adi olup, buradan &nce Anadolu
sehirlerine, oradan da kdylii halk miizigine girmistir. Mizrap kavram ve terimini
kolay benimsemeyen halk sanatcilari, Ozellikle kiraz kabugundan yapilan
malzemenin adi olarak, mizraba karsilik tezene terimini liretmistir. Ancak, bu giin
her iki terim de kullanilmaktadir. (http://www.turkuler.com/baglama/tarih3.asp,
26.01.2011)

Baglamanim bu tarihsel siire¢ icinde gelisimi ve degisiminin yani sira, sazin

egitim ve 0gretimine yonelik caligmalar da gdzlenmektedir.

7. BAGLAMA EGIiTiMi

Ulkemizde 6zellikle miizigin birgok alaninda sistemlesme siireci baslatilmus,
bununla birlikte baglama 6gretiminde de sistem eksikliginin giderilmesi i¢in bazi
calismalar  gergeklestirilmistir.  Tirk miizigi egitimi  veren kurumlarin
yayginlagmasiyla birlikte 6zellikle baglama sazmin egitimine yonelik; sistemli, belli
tekniklere dayal1 egitim ve 6gretimin ortaya konmasi bir zorunluluk haline gelmistir.
Ayrica, sazin gerek yapisal gerekse icra ilkeleri bakimindan da standartlagmasina

yonelik ¢aligmalarin varligi gézlenmektedir.

Bat1 miizigi i¢inde kullamilan calgilar incelendiginde, bu ¢algilara yonelik
olarak bir¢cok yontem arayis1 ve metodik caligmanin mevcut oldugu goriilebilir. Uzun
yilardan beri denenen bu ¢aligmalar sayesinde bu ¢algilarin egitimine yonelik sistem
eksiklerinin giderilmesi yoniinde biiyiik yol kat edildigi goriilmektedir. Tiirk
miiziginde ise Cumhuriyet donemine kadar wusta-¢irak (mesk) yOntemiyle
kullanilarak yiirtitiildiigii icin bu alandaki calgilarla ilgili sistem problemi uzun yillar
devam etmistir. Bu ¢algilardan biri de baglamadir. Baglama, Anadolu da biiytik
yayginlik gdstermesine ragmen, egitimine yonelik calismalar uzun yillar boyuncu
usta-¢irak egitiminden Oteye gidememistir. Bu duruma iliskin olarak Yener su

ifadelere yer vermektedir;

“Kiiltiirleri yok olmaktan kurtaran en 6nemli aracin kitap, en iyi 6gretim seklinin de
planl, programli ve metotlu bir 6gretim oldugu bugiin artik herkesge kabul
edilmektedir. Bu yiizdendir ki, batida her enstriiman i¢in ¢ok sayida ve bilimsel
metotlar yazilmistir. Tirkiye de ise, baglama 6gretimi konusunda uygulamali
caligmalarin bir hayli ilerlemis olmasina ragmen, metod denemelerinin ¢ok geg
basladigi, eldeki mevcutlarinda genellikle pratik (notasiz), sayica az ve simirli oldugu
goriilmektedir.” ( Yener, 2003: 1)
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Baglamanin tarihi siire¢ i¢inde degisimi ve gelisimi dikkate alindiginda Tiirk
miizigi sazlar1 icinde dnemli bir yol kat ettigi gdzlenebilir. Ozellikle Anadolu da
gelisimini saglayan bu sazin toplumun gereksinimleri karsisinda, tel, tezene (mizrap),
perde vb gibi fiziksel degisimlerinin olmasi, sazin Anadolu toplumu tarafindan

nedenli dnemsendiginin bir gostergesidir.

“Baglama, Anadolu insaninin kiiltlirel birikimini, duygularmi, diisiincelerini, yalin
ve carpict yoOnleri ile biinyesinde tasiyan, yansitan temel bir halk sazidir. Kokleri
tarihin derinliklerine uzanan ve binlerce yillik bir olusum siireci gegiren bu saz, en
onemli degisim ve gelisimini, ¢ok ¢esitli, bir o kadar da zengin kiiltiirlerin i¢ ice
yogruldugu Anadolu da saglamistir. Gogebe kir kiiltiirii ile sekillenen Anadolu
miizigi ve onun en Onemli &gesi olan baglamada, yakin zaman oOnce cesitli
nedenlerle énemli degisiklikler olusmaya baslamistir. Basta metal tel kullanimina
bagh olarak meydana gelen bu degisimler sonucunda, gogebe topluluklarmin
kolayca tasiyabilecegi nitelikleri kiigiik baglamanin boyu cesitli biiyiikliklere
ulagsmig, tel sayist artmis, hatta ses sisteminde bazi farklilasmalar olmustur. Bu
degisimlerden en 6nemlisi; binlerce yildir dogal yasanti iginde pena v.b higbir arag
kullanilmadan ¢alinan bu sazin “tezene” veya “mizrap” denilen bir yardimci aragla
icra edilmeye baslamig olmasidir. Sehirlerde meydana gelen bu olusumdan sonra, el
ile ¢calma teknigi mizrap karsisinda terk edilmeye baslanmus, 6yle ki; sehirli ustalarin
zamanla tamamen unuttuklari bu tarz, nihayet halk sanatgilar1 arasinda da yok olma
stirecine girmistir” (Parlak, 2000: 1).

Baglamanm fiziksel degisimlerinin yaninda farkli akort bigimleriyle (diizen)

de icra edilmesi sazin ¢oklu kullanabilirligi agisindan 6nem tasimaktadir.

“Baglama; farkli isim, tip ve tiirevleriyle Asya’ dan Avrupa’ ya uzanan genis bir
cografyada hem tezeneli hem de tezenesiz (selpe) icra edilebilmesi ozelligi ile
Anadolu’ da ¢oklu bir gelisme gostermistir. Icra tarzlarindaki bu coklu gelismenin
yani sira “diizen” diye tabir edilen farkli akort bigimlerini de barindirtyor olmasi, bu
calgiya farkli bir kimlik kazandirmistir. Anadolu’daki geleneksel miizik kiiltiirii
icerisinde bi¢imlenen baglamanin bu 6zgiinligi o6zellikle asik miizigi blinyesinde
bulunan usta-¢irak egitimiyle giinlimiize kadar aktarilmis; zaman i¢inde kentlesme
stireciyle birlikte akademik egitim alaninda da yerini almistir.” (Sag ve Erzincan,
2009: 3)

Baglamada meydana gelen fiziksel degisimler ve farkli akort bigimlerinin
kullanilmasi, sazin egitim ve Ogretimine yonelik arayislarin ortaya ¢ikmasinda
onemli unsurlardir. Gerek temel egitim, gerekse halk miizigi ilgililerince bilinen
adiyla bolgesel ve yoresel tezene tekniklerine iliskin ¢aligmalarin yani sira sazin elle
calimma iligskin yapilan ¢aligmalar da sazin egitimine yonelik 6nemli gelismelerdir.

“Baglama egitimi, Tiirkiye’de geleneksel calgilar igerisinde en yaygin bigimde ve

uzun zamandir siirdiiriilen egitim alanidir. Bunun en temel nedeni ise baglamanin

geleneksel ¢algilar iginde en ¢ok sevilen, bilinen ve ¢alinan calgi olmasidir.

Baglama, calis tekniklerindeki incelik, yoresel unsurlari igermesi, virtiioziteye uygun

bir ¢algi olmasi ve kendine 6zgii ifade bigimleri ile zengin bir ¢alisma sahasina
sahiptir. Baglamaya 0zgii tavirlar, diizenler ve ¢alis bigimlerinin yami sira diger
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geleneksel calgilardan farkli olarak selpe adi verilen elle calis sekli ve tezeneli
olmak iizere iki temel ¢alis teknigine sahiptir. Bu iki ¢alig teknigi icinde gerek
repertuart gerekse calima uygunlugu agilarindan tezene ile g¢alma teknigi Tiirkiye
genelinde en yaygin ¢alis bi¢cimidir, bunun yaninda zengin bir yoresel tezene tavrina
sahip olmasi ve bu tavirlarin ¢alima uygunlugunun geregi dolaysiyla, uzun saph
baglama, daha genis bir kullanim alanina sahiptir” (Kinik, 2010: 50).

Baglama 6gretiminde, 6zellikle de gelenekten gelen usta — ¢irak yonteminin
kullanilmasinin yani sira, devlet konservatuarlarinin kurulmasiyla birlikte genel
olarak bir yontem arayisma gidilmistir. Onceleri Tiirkiye Radyo ve Televizyon
Kurumu tarafindan gorevlendirilen sézlesmeli sanatgilar bu gorevi iistlenmis ve usta-
crrak yontemiyle bu uygulamaya bir siire daha devam edilmistir.

“Baglama degisim ve gelisim siirecini tamamlarken maalesef metodik ¢aligmalar

ayni paralellikte ylriimemis usta ¢irak iliskisi i¢inde giicii nispetinde gelisme

gosterebilmistir. Yurdun gesitli illerindeki tiniversitelerde Tiirk Miizigi boliimlerinin

acillmaya baglanmasi ile birlikte enstriimanin gelisiminde ve icra ydntemlerinde
gozle goriiniir bir gelisme hissedilmistir” (Durul).

Bu kurumlardan yetisen mezunlar ise siire¢ icersinde baglama sazi lizerinde
eksiklikleri fark etmis ve yeni bir sistem arayisma ydnelmislerdir. Ozellikle Istanbul
Teknik Universitesi, Ege Universitesi, Gaziantep Universitesi Konservatuarlar1 ile
Tirk Miizigi ve baglama dersi veren diger konservatuarlardaki 6gretim elemanlar:
tarafindan olusturulan yontemler, giinimiizde de halen kullanilmaktadir. Benzer
sekilde, Ogretmen yetistiren miizik egitim boliimlerinde de baglama sazi ayni
siireglerde ders olarak konmus olsa da, metot ve sistem eksikliginden dolayr bu
dersler ilerleyen donemlerde kaldirilmistir. Son zamanlarda bu kurum i¢inde de
yetisen 0gretim elamanlarinin c¢abalariyla yeni arayislara gidilmis ve yeni yontemler
gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu yOntemlerin bazilar1 bugiin metot olarak da
kullanilmaktadir.
“Dede Korkut Hikayelerinden Oguz Destanlarma ve giiniimiiz saz sairlerine kadar
bu soylu sazimiz, Cumhuriyet donemine kadar usta-g¢irak usulii bir 6gretimle
gelebilmistir. Cumhuriyet déneminde ise, bir yandan ayni gelenek siirerken, bir
yandan da metodlu ve sistemli bir 6gretim tarzi gelistirilmistir. Baglama 6gretiminde
ilk sistemli c¢aligmalarm Tirkiye Radyolarindaki “toplu baglama ¢alma”
uygulamasiyla basladig1 soylenebilir. Ilk defa Ankara Radyosunda, Muzaffer
Sarisdzen’in baglattigi bu uygulama, daha sonra yayginlasarak geleneklesmistir.
Tirkiye Radyolarindaki bu uygulama, sonralar1 Belediye Konservatuarlari, Musiki
Dernekleri, Halk Egitim Merkezleri vb. kurum ve kuruluslarca da ragbet goriip
yayginlagmustir. Miizik 6gretmeni yetistiren Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii
ise programinda, 1973 yilindan itibaren baglama G6gretimine de yer vermeye
baslamigtir. 1976 yilinda Istanbul da Tirk Musikisi Devlet Konservatuarmin

kurulmasiyla Tirk miizigi saglam temellere oturtulmus olup, bu konservatuardaki
caligmalar sayesinde baglama 6gretimi konusunda dnemli gelismeler kaydedilmistir.
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Sistemli bi¢imde yiiriitiilmesine karsilik, sadece uygulamaya yonelik olan bunca
caligmalarin kitap (metod) haline doniistiiriilememis olmasi ise Onemli bir
eksikliktir” (Yener, 2003: 1).

Baglama 6gretimine yonelik yapilan ilk caligmalara bakildiginda ise, yapilan

calismalar ve bunlar gerceklestirenleri asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

“Notasiz (pratik) baglama egitimi hazirlayanlardan Sevki Boz, Veli Aslan, Durmus
Ozaltay vb. kisiler ilk akla gelen isimlerdir. Semsi Yastiman’in ‘Sazdan Bilgiler’ ve
‘Sazdan Diizenler’ adl kitaplar1 da birer metod niteligi tasimaktadir. Nota ve pratigi
bir arada veren baglama metodu yazanlar arasinda Yilmaz Ipek, Ahmet Giinday ve
Giiray Taptik gibi isimleri sayabiliriz. Nota ile baglama 6gretimi konusunda ilk
metot hazirligi Senel Onaldi tarafindan yapilmis olup, Sinasi Ozel ve ibrahim
Sarigiftci birer baglama metodu yazmiglardir. Ayrica Mansur Kaymak’in da ‘Tiirk
Halk Miizigi ve Oyunlar’’ dergisinde bolim boliim yaymlanan bir caligmasi
bulunmaktadir. Tespit edebildigimiz bu ilk ¢alismalarin baglama O6gretimi
konusunda kiiciimsenemeyecek faydalari oldugu muhakkaktir. Ancak sahadaki
bosluk heniiz doldurulabilmis degildir. Yapilan bu c¢alismalarla birlikte baglama
ogretimi konusunda saglam bir ekol olusturabilmek i¢in, uygulamaya yonelik ve
bilimsel anlamda daha birgok metot denemelerine ihtiyag oldugu ortadadir. (Yener,
2003: 1-2).

Gilinlimiizde ise baglama oOgretimine yonelik metot calismalari
degerlendirildiginde, kendi icinde farkli yontemler ve uygulamalar olmasina karsin
daha sistemle ve uygulanabilir c¢alismalar olduklar1 goriilmektedir. “Yakin
tarithimizde cesitli devlet kurumlarinin, yerel ve sivil kurumlarmmin g¢alismalar
sonucunda baglama o6gretimini ‘Akademik’ seviyeye getirme yolunda biiylik asama
saglanmistir. Ayrica baglama 6gretimi ile ilgili ¢alismalar yapan, metot hazirlayan
saygin ve degerli iistatlar baglama 6grenimini halka yaymiglardir” (Akmaz, 2002: 1).
Bu calismalardan 6zellikle akademik kurumlarda ogretici olarak gorev yapan
uzmanlar tarafindan yapilan 6rnek ¢alismalar ise sunlardir; Savas Ekici; Baglama
Egitimi Yontem ve Teknikler, Kenan Durul; Baglama Metodu, Gazi Erdener Kaya;
Baglama Metodu, Arif Sag / Erdal Erzincan; Baglama Metodu I. Cilt - I1.Cilt, Sabri
Yener; Baglama Ogretim Metodu 1-2-3, Erol Parlak; El Ile Baglama Calma Selpe
Teknigi Metodu 1.

44



8. TEMEL BAGLAMA EGITIMINDE KULLANILMAKTA OLAN TEZENE
TEKNIGI

Genel olarak temel baglama 6gretiminde kullanilmakta olan tezene tekniginin
ortaya konmasi i¢in mesleki miizik egitimi veren kurumlarda baglama derslerini
yiiriiten uzman 6greticilere 15 sorudan olusan bir anket ¢alismasi uygulanmistir. 13
iiniversitede yapilan bu anket ¢alismasinda toplamda 43 uzman 6greticiye ulagilmais,
sonu¢ olarak 12 iiniversitenden toplam 37 kisiden veri elde edilmistir. Betimleyici
yontem ile istatistiklerden faydalanilarak elde edilen veriler dogrultusunda anket
degerlendirmeleri yapilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda birbirinden farkl
kullanilan tezene teknikleri, en ¢ok kullanilandan en az kullanilana dogru
numaralandirilarak siralanmis ve bu siralama dogrultusunda en ¢ok kullanilmakta

olan tezene teknigi belirlenmistir (Bkz., Ek — 2).

Kullanilmakta olan tezene tekniginin 68retimi kapsaminda 11 tistlii-altly
olarak gosterilen ok isaretleri, tezenenin belirtilen yonde tele temas ederek nota
degerinin siiresi kadar beklenilecegini ifade etmektedir. Her bir nota degerinin
iizerine gelen bu isaretlerde, tezenenin tele temasiyla birlikte notanin siire degeri

kadar beklenmesi teknigin 6nemli bir unsurudur.

Kontrol grubu 6grencileri iizerinde uygulanan ‘kullanilmakta olan tezene
teknigi’ 8 konu bashigi kapsaminda Ogretilmistir. Bu teknik ve konulari igeren

bilgiler asagida verildigi gibidir.
Konu 1:

Birinci konu kapsaminda temel baglama ogretiminin baslangi¢ diizeyine
yonelik olarak, 2’lik, noktali 4’liik, 4’lik ve 8’lik siirelerden olusan tartim
kiimelerine yer verilmistir. Tartim kiimesi 2’lik siire olarak belirlenmis ve bu siire
icinde seslerin daha kiigiik siirelere boliinmesiyle birbirinden farkli tartim kiimeleri
olusturulmustur. Bu kiimeler iizerinde iistlii-altli esit boylarda gosterilen ok
isaretleriyle tezene yonleri ifade edilmektedir. Her tartim kiimesi i¢indeki ilk nota
degerine uygulanan ilk vuruslar yukaridan asagiya dogru gosterilmis, diger degerlere
vurulan tezene yoOnleri ise bu ilk vurusa gore sekillenmistir. Uygulamada ise
tezeneyle tele temas edildikten sonra notanin siire degeri kadar beklenmesi

gerekmektedir. Buna gore tartim kiimeleri i¢inde, 2’lik ve 4’liikk degerlere yukaridan
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asagiya dogru, 8’lik degerlere ise iki 8’lik degerin yan yana olmasi durumunda; ilk
8’lige yukaridan asagiya, ikincisine ise asagidan yukariya dogru bir teze vurusu
yapilmalidir. Bunlarin yani sira, noktali 4 lik ve 8’lik siirenin farkl sekilde gelme
durumlarinda, 6nce gelen deger yukaridan asagiya dogru, sonra gelen deger ise
asagidan yukariya dogru bir tezene vurusu uygulanmalidir. Swrasiyla 8’lik 4’liik ve
8’lik degerlerin gelme durumlarinda ise ilk 8’lik siireye yukaridan asagiya, 4’lik
siireye asagidan yukariya ve ikinci 8’lik siireye ise asagidan yukariya dogru bir
tezene vurusu yapilmalidir. Bu dogrultuda 1. konuya iliskin uygulamalar Sekil 1°de

verildigi gibidir.

Sekil 1. Temel Baglama ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 1.

Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Konu 2:

Ikinci konu kapsaminda de ise, 1. konudaki uygulamalarin yani sira, 16’lik
siirelerin de ilave edilmesiyle birlikte tezene yonlerindeki degismeler ve buna bagh
olarak uygulamalara yer verilmistir. Ok sekilleri esit boylarda verilmis olan tezene
vuruslarinda, 4’lik ve 8’lik siirelere yukaridan asagiya dogru bir uygulama
yapilmalidir. Bir 4’liikk ve bir 8’lik icinde esit degerler olan 16’lik siirelere ise ilk
gelen 16’11k siireye iisten asagiya, ikinci 16’lik siireye ise asagidan yukariya dogru

bir uygulama yapilmalidir. Bu duruma iliskin uygulamalar ise Sekil 2°deki gibidir.
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Sekil 2. Temel Baglama ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 2.

Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Ugiincii konu kapsaminda, temel baglama 6gretiminin orta diizeyine yonelik
olarak; 4’lik, noktal 8’lik, 8’lik ve 16’lik siirelerden olusan tartim kiimelerine yer
verilmistir. Buna gore, alth-listlii esit boylardaki ok yonleriyle 4liikk degerlere
yukardan asagiya dogru bir uygulama yapilmahdir. 8’lik ve 16’lik degerlere ise
tartim kiimesi icinde gelme sirasina gore ( ilk gelen degere yukaridan asagiya, ikinci
sirada gelen degere ise asagidan yukariya dogru) tezene vurusu yapilmalidir. Ayrica
bir tartim kiimesi i¢inde 8’lik ve iki 16’lik degerlerin gelmesi durumunda, sayet 8’lik
siire 16’lik degerlerden once ya da sonra gelmis ise 8’lik siireye yukaridan asagiya
dogru, 16’lik siirerlin ilkine yukaridan asagiya, ikincisine ise asagidan yukariya
dogru bir tezene vurusu yapilmalidir. Bir 16’11k bir 8’lik ve yine bir 16’lik degerden
olusan tartim kiimesine ise ilk 16’lik degere yukaridan asagiya, 8’lik degere asagidan
yukariya, ikinci 16’lik degere ise yine asagidan yukariya dogru bir vurus
yapilmalidir. Bunlarin yani sira, bir noktali 8’lik ve 16’lik siireden olusan tartim
kiimelerinde ise, her ikisi icinde degerin 6nce gelme durumuna gore ilk degere
yukaridan asagiya dogru ikinci degere ise asagidan yukariya dogru bir tezene vurusu

uygulanmalidir. Ugiincii konuyla ilgili uygulamalar Sekil 3’teki gibidir.
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Sekil 3. Temel Baglama ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 3.

Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Konu 4:

Dordiincii konuda ise, 3. konudaki uygulamalar aynen devam ederken, 32’°lik
siirelerin de ilave edilmesiyle birlikte tezene yonlerindeki degismeler ve buna bagl
olarak uygulamalara yer verilmistir. Buna gore, tartim kiimeleri i¢inde sirali olarak
gelen 16’11k ve 32’lik siirelerin ilkine iisten asagiya, ikincisine ise asagidan yukariya
dogru bir tezene vurusu uygulanmalidir. Tki 32°lik siirelerden dnce ya da sonra gelen
16’lik, 8’lik ve noktali 8’lik siirelere ise iisten asagiya dogru bir tezene vurusu

yapilmalidir. 4. konuya iliskin uygulamalar Sekil 4’te verildigi gibidir.

Sekil 4. Temel Baglama ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 4.
Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Konu 5:

Besinci konu kapsaminda ise, 3. konudaki 4’liik tartim kiimelerinin yan sira
3/8’lik tartim kiimeleri tizerindeki uygulamalara yer verilmistir. 5. konuda, 4’liik

tartim kiimeleri lizerinde tezene teknigi 3. konu kapsaminda verilen uygulamayla
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ayni sekilde devam ettirilmistir. 3/8’lik uygulamalar ise, noktali 4’liik, 4’liik, noktali
8’lik, 8’lik ve 16’lik siirelerden olusan tartim kiimeleri olarak verilmistir. Bu tartim
kiimeleri iizerindeki uygulamalarda ise, noktali 4’liik deger i¢in her zaman yukaridan
asagiya dogru bir tezene uygulamasi yapilmahdwr. 4’lik ve 8’lik degerlere ise
geldikleri durumlara gore (ilk gelen nota yukaridan asagiya dogru, ikinci gelen nota
ise asagidan yukariya dogru) tezene vurusu yapilmalidir. Ug 8’lik degerlerin ilk 8’lik
degerine yukaridan asagiya dogru, ikinci ve {igiincii 8’lik stiresi ise asagidan yukariya
dogru alimmalidr. 16’lik siireler ise yine TUstli-altli vuruslar yapilarak
uygulanmalidir. Iki veya dort 16’ ik degerlerin basinda ya da sonunda yer alan 8’lik
ve 4’liikk degerlere yukaridan asagiya dogru bir tezene uygulamasi yapilmalidir. Bir
veya U¢ 16’lik degerlerden sonra gelen 8’lik, noktali 8’lik degerler ise tezene
vuruglart her zaman asagidan yukariya dogru yapilmalidir. 5. konuyla ilgili

uygulamalar Sekil 5°te verildigi gibidir.

Sekil 5. Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 5.
Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.

4’liik tartim kiimeleri tizerinde uygulanisi;
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Konu 6:

Altinc1 konu kapsaminda ise, 5. konudaki uygulamalar aynen devam
ederken, 4. konu icindeki 4’liikk tartim kiimeler igersinde 32’lik siirelerin ilave
edilmesinin yam sira, 3/8’lik tartim kiimeleri i¢inde de 32’lik siirelerin eklenmesiyle
tezene yonlerindeki degismeler ve buna bagli olarak uygulamalara yer verilmistir. 4.
konu i¢indeki 4 liik tartim kiimeleri tizerindeki uygulamalar 6. konu i¢cinde de aynen
uygulanmistir. Bu konu kapsamindaki 3/8’lik tartim kiimelerinde ise, iki 32’lik
degerlerin rali bir sekilde olmas1 durumunda bu degerlerin ilkine yukaridan asagiya,
ikincisine ise asagidan yukariya dogru, bu siirelerin arkasma gelen 16’lik, 8’lik ve
noktali 8’lik degerlere ise yukaridan asagiya dogru tezene uygulamasi yapilmalidir.

6. konuya iliskin uygulamalar Sekil 6’da verildigi gibidir.

Sekil 6. Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 6.
Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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3/8’lik tartim kiimeleri lizerinde uygulanisi;
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Temel baglama 6gretimi ileri diizeye yonelik olarak 7. konu kapsaminda ise
tartim kiimeleri yine 4’lik ve 3/8’lik olarak belirlenmistir. Bu boliimde yapilan
uygulamalar temel baglama Ogretiminden sonra &gretilecek olan farkli tezene
tekniklerinin (Tiirk halk miizigi ilgililerince bilinen adiyla bolgesel ve yoresel tezene
teknikleri/tavirlar1) uygulamalarma yonelik bir 6n hazirlik niteligindedir. Konu
kapsamindaki tezene uygulamalinda, 4’lik tartim kiimelerinde 4’liik degerlere
yukaridan asagiya dogru, iki 8’lik degerlere ise ilk 8’lik siireye yukaridan asagiya,
ikinci degere ise asagidan yukariya dogru bir uygulama yapilmalidir. 3/8’lik tartim
kiimelerinde ise, noktali 4’liikk degere yukardan asagiya dogru, 4’lik ve 8’lik
degerlere geldikleri durumlara gore (ilk gelen nota yukaridan asagiya dogru, ikinci
gelen nota ise asagidan yukariya dogru) tezene uygulamasi yapilmahdir. Ug 8’lik
degerlerin ilk 8’lik siiresi yukaridan asagiya dogru, ikinci ve iiglincii 8’lik siiresi ise
asagidan yukariya dogru alinmalidir. 7. konu ile ilgili uygulamalar Sekil 7°de
verildigi gibidir.

Sekil 7. Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 7.
Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.

4’liik kiimeler iizerinde uygulanisi,
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3/8’1ik tartim kiimeleri lizerinde uygulanisi;
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Konu 8:

Sekizinci konu kapsaminda ise, 7. konudaki tezene yonleri aynen devam
ederken, konu 8 icindeki 4’lLik ve 3/8’lik tartim kiimeleri icinde 16’lik siirelere
boliinmesiyle tezene yonlerindeki degismeler ve buna bagli olarak uygulamalara yer
verilmistir. 1ki 16’ ik degerlerin ilkine yukardan asagiya, ikincisine ise asagidan
yukariya dogru tezene uygulamasi yapilirken, bu degerlerin Oniline ya da arkasina
gelen 8’lik degerlere ise yukaridan asagiya dogru bir tezene uygulamasi yapilmalidir.
3/8’lik tartim kiimelerinde ise, iki 16’lik siirelere uygulama 4’liik tartim kiimesindeki
uygulamanin aynisi yapilmali ve bu degerlerin oniine veya arkasma gelen 4’liikk ve
8’lik stirelere ise yine yukaridan asagiya dogru bir tezene vurusu uygulanmalidir. 8.

konuya iliskin uygulamalar Sekil 8’ de verildigi gibidir.

Sekil 8. Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Tezene Tekniginin 8.
Konu Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.

4’liik tartim kiimeleri lizerinde uygulanisi;
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Yukarda verilen bu bilgiler paralelinde, genel olarak Bati miiziginde sikc¢a
kullanilan yontemler ve mesk yontemiyle kullanilmakta olan tezene teknigi arasinda
bir iliskinin bulunduguna dair bir degerlendirme yapmak miimkiindiir. Buna gore
kullanilmakta olan tezene tekniginin; o6grencilerin baglama 6gretimine baslamadan
onceki siireglerde var olan miizik yetenegi sayesinde c¢evreden duydugu ezgileri
ogrenmesi, bunlar1 tekrarlamasi ve bdylece bir hazir buluculuga sahip olmasi
yoniiyle Suzuki yOntemiyle, ayni siirecte, halk ezgileri icinde kullanilan ritmik
yapilarin gerek geleneksel halk oyunlari icinde, gerekse e§lence ve oyun kiiltiirii
icinde zaman zaman uygulanmasiyla ortaya ¢ikan aliskanliklar ile Orf yontemiyle
iliskili oldugundan s6z edilebilir. Bunun yaninda, kullanilan miifredat kapsaminda
egitim miiziginin ¢ogunlugunun halk ezgilerinden olusmasiyla Kodaly yontemiyle,
ogretilecek ezginin 6grenci tarafindan oncelikle ritmik duygusunun algilanmasi ve
bunu analiz edip harekete gecirmesiyle Dalcroze yontemiyle, son olarak da ustayi
taklit etme ya da duyulan bir ezginin siirekli tekrarlanmasiyla gerceklesen egitim ile

de Mesk (usta-¢irak) yontemiyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

9. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Tirkiye de devlet konservatuarlarmm kurulmasi ve yaygnlagsmaya
baslamasiyla birlikte baglama egitimine yonelik olarak genel bir yontem arayisina
gidilmistir. Onceleri, Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu tarafindan
gorevlendirilen s6zlesmeli sanatgilar bu gorevi iistlenmis ve usta-¢irak yontemiyle bu
uygulamaya bir siire daha devam etmislerdir. Bu kurumlardan yetisen mezunlar ise
siire¢ icersinde baglama sazi lizerinde bir takim eksiklikleri tespit etmis ve sazin
egitimine yonelik yeni arayislara yonelmislerdir. Ozellikle Istanbul Teknik
Universitesi, Ege Universitesi, Gaziantep Universitesi Konservatuarlar1 ile Tiirk
Miizigi ve baglama Ogretimi veren diger konservatuarlardaki Ogretim elemanlari
tarafindan olusturulan bu yontemler giinlimiizde de halen kullanilmaktadir. Benzer
sekilde Ogretmen yetistiren miizik egitim bolimlerinde de baglama sazi ayni
siireglerde ders olarak konmus olsa da, metot ve sistem eksikliginden dolay1 bu
dersler ilerleyen donemlerde kaldirilmistir. Son zamanlarda bu kurum i¢inde de

yetisen 0gretim elamanlariin c¢abalariyla yeni arayislara gidilmis ve yeni yontemler
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gelistirilmeye calisilmistir. Kullanilan bu  yontemlerin  bazilar1 metot olarak

yayimlanmis olup, bu konu kapsaminda da incelenen c¢aligsmalar i¢inde yer almistir.

Bu calisma, ‘kullanilmakta olan ve Onerilen tezene teknigine yonelik
karsilagtirmali bir deneysel calismay1 kapsadigindan, bu boliimde baglama 6gretimi

iceren ¢alismalara ve arastirmalara yer verilmistir.
Doktora Tezi Caligmalart:

Kog, (2000), “Baglama Egitiminde Goriilen Problemler ve Bunlarin Coziim
Yollarr” adli arastrmasinda genel olarak baglama 06gretiminde karsilasilan
problemlerin ¢odziimiine dair sorunlarmn arastirilip, Tirk miizigi ses sisteminden
kaynaklanan nota yazisi, geleneksel ¢algi yapimindan kaynaklanan problemler, insan
faktoriinden kaynaklanan hususlarla beraber Ogretimde esas teskil eden yazili
kaynaklarla ilgili problemleri incelemistir. Baglama 6gretiminde eksiklik ya da
problem olarak gordiigii diinyada kullanilan miizik egitim metotlarma genel bir
bakisla baglama Ogretiminde goriilen problemleri degerlendirerek diger c¢oziim
yollarindan biri olan metot semasi1 igerisinde olmasi gereken unsurlar1 ortaya

koymustur.

Kmik, (2010), “Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimlerinde Baglama
Dersi Baslangi¢ Diizeyine Yonelik Ogretim Programi Onerisi” adli arastirma, Giizel
Sanatlar Fakiiltelerindeki baglama Ggretiminin degerlendirilmesi sonucunda
olusturulmustur. Bu degerlendirmeler 1s1ginda baglama 6gretiminin mevcut kosullara
gore yeniden ele alinmasi ile daha diizeyli, bilimsel ve sanatsal temellere

dayandirilarak sistematik bir biitiin igersinde 6gretimin gelistirilmesi amaglanmuistir.
Yiiksek Lisans Tezi Calismalart:

Oral, (2010). “Baglamada Belli Basli Yoresel Tavirlarm Icrasinda Bozuk
Diizen ile Baglama Diizeni Arasi Transpozisyonda Olusan Duyum Farkliliklarr” adli
arastirmada, dncelikle belli basl yoresel tavirlardan olan Zeybek Tavri, Konya Tavri,
Yozgat Tavri, Kayseri Tavri, Karsilama Tavri, Ankara Tavri, Asiklama Tavri, ve
teke tavrimi incelenmis, bu dogrultuda Ornek tiirkiiler, bozuk diizen ve baglama
diizeni icralarina gore tavrina uygun notaya alinarak, icra esnasinda olusan duyum
farkliliklar1 nota karsilastrma yontemiyle gdosterilmeye calisilmistir. Arastirma

sonunda ise, yoresel tiirkiiniin geleneksel icrasmin disinda farkl bir diizende ve farkl
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calim teknikleriyle icra edilmesiyle yoresel tavrindan uzaklasildigi ve duyum

farkliliklarini olustugu sonucuna varilmistir.
Kitap Caligmalart:

Sag ve Erzincan, (2009). “Baglama Metodu I-II ” adl kitap, iki ciltten ve
anlatimlar Tiirkge-Ingilizce olarak hazirlanmistir. “Arastrmalar & Repertuvar”
basligini tasiyan birinci ciltte, kolaydan zora yontemiyle hazirlanmis 6zel alistirmalar
ve ilgili konular icin yazilmig ©6zel bir repertuar yer almaktadir. “Diziler &
Pozisyonlar” baslikli ikinci ciltte ise, Tiirk halk miizigi repertuarindan yararlanilarak
hazirlanan dizilerle ilgili arastirmalar ve kullanilan pozisyonlarin teknik resimleri
bulunmaktadir. Ikinci cilt, birinci ciltte yapilan ydnlendirmeler dogrultusunda

kullanilmstir.

Kaya, (2005) “Baglama Metodu” adli dort boliimden olusan metot
calismasinda, oncelikle genel olarak baglamanin tanitimi, temel baglama 6gretiminde
tezene ¢alismalari, perde yerleri ve kullanimlarina iligkin bilgilerin yani sira, parmak
ve pozisyon kavramasma yonelik ifadeler ve bunlarin uygulamalarmna yer ver
verilmistir. Ilerleyen bdliimlerde ise, GTHM’ de kullanilan baslica makam dizileri ve
baglamada kullanilan yerel ¢calim (tavir) tekniklerine iliskin bilgiler anlatilmis, THM

repertuarindan da faydalanilarak uygulamalara yer verilmistir.

Durul, (.....) “Baglama Metodu — Baglama Diizeni Temel Pozisyon” adh
calisma, DVD destekli olarak ‘baglama diizeninin temel pozisyonu’ na yonelik
hazirlanmig, 4 boélimden olusmaktadir. Bu calismada Ogretim yontemi olarak
baglama Ogretiminde temel pozisyonu igeren etlitlere yer verilmis olup, teknik
calismalarla gelistirilerek baglamada cesitli halk ezgileri dgretilmistir. Ozellikle etiit

calismalarinda herhangi bir yore tavri kullanilmamastir.

Ekici, (2001) “Baglama Egitimi - Yontem ve Teknikler” adli ilgili kitapta
ogretilecek konular basitten zora dogru belirli bir 6zel sira takip edilerek verilmistir.
Calisma kapsaminda belirli bir teknik alt yapmin olusturulabilecegi caligmalardan
sonra sag ve sol el kondisyonunun arttirilabilecegi etiitlere ve yoresel tavir

calismalarina da yer verildigi gozlenmistir.

Yener, (2003). “Baglama Ogretim Metodu 1-2-3” Ug ciltten olusan bu

dizinin birincisinde; temel bilgi ve becerilere, ikincisinde; usullere, tigiinciisiinde ise
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yoresel calis teknikleri (tavirlar) ile baglamada diizenlere agirlik verilmistir.
Calismalarda genel olarak basitten zora dogru bir swa takip edilmis, THM

repertuarindan da 6rnekler verilerek metot calismasi tamamlanmastir.

Degerli, (2005) “Uzun Sapl Baglama Metodu 17 adl kitap bir gorsel DVD
desteginde hazirlanmis ¢alisma kapsaminda, genel miizik kavramlar1 ve baglamaya
iligkin bilgiler, THM de birlesik usullerle ilgili tezene ve ezgi caligmalarina yer
verilmig, bunun yaninda popiiler miizik caligmalarinda yer alan eserler de
kullanilmistir. Calismanin sonunda baglama sazinda kullanilan diizenlerle ilgili

bilgilere de yer verilmistir

Akmaz, (2002) “Modern Baglama Metodu” adli ¢alisma kapsaminda,
alistrma ve THM ezgilerinin 6gretiminde Once bona ¢alismasina yer verilerek
metronom siiresiyle oturtumu yapilmas1 onerildigi, daha sonra da bu metronoma gore
ezgilerin c¢alinmasi1 yontemine gidildigi tespit edilmistir. Caligmanin ilerleyen
boliimlerinde ise THM de usuller kapsaminda yer alan ezgi 6rneklerine basitten zora
dogru bir anlayigla tasarlanmis, kitap temel egitim kapsaminda diisiintilerek yoresel

ve bolgesel tavirlara iligkin bilgilere yer verilmemistir.

Sacan, (2001) “Karadiizen’de Baglama Egitimi Metodu” adl ¢alismanin
baslangicinda, kitapta kullanilan terim ve isaretlere ve bunlarin kullanimina iliskin
etiit caligmalarina yer verilmistir. Bu boliimde temel egitimde kullanilan tartim
kiimeleri {izerinde tezene vuruslar1 uygulanmis, sehir isimleri de bu tartim
kiimelerinin altina yazilarak destekleyici bir ifade olarak kullanilmistir. Her bir tartim
kiimesine yoOnelik ezgi ornekleri verilmis, THM usul yapisi i¢indeki TRT halk
miizigi eserleri 6rneklenmistir. Calismanin ilerleyen bdliimlerinde ise THM yoresel
ve bolgesel tezene teknigine iliskin uygulamalar gozlenmistir. Tavirlarin ezgisel

uygulamalarinda ise TRT repertuarinda yer alan halk ezgilerden yararlanilmistir.

Parlak (2001), “El ile Baglama Calma Selpe Teknigi Metodu” calisma
kapsaminda, el ile ¢alma teknigine iliskin genel bilgilere genis bir sekilde yer
verilmistir. Bunun yani sira, teknigin 6gretimine iliskin agamalar anlatilirken basitten
zora dogru bir swra izlenmistir. Halk ezgilerinden olusturulmus bir repertuar
belirlenerek algilama, ¢éziimleme ve uygulamaya yonelik diizenlemeli ¢aligmalara

da yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
TEMEL BAGLAMA OGRETIMINDE ONERILEN TEZENE TEKNIiGi

VE ARASTIRMAYA ILISKIN BULGULAR

1. TEMEL BAGLAMA EGITIMINDE ONERILEN TEZENE TEKNIGi

Arastirmaya iliskin olarak bu boliimde, bireysel bir ¢alisma ve kazanilan
tecriibenin iirlinii olan onerilen tezene teknigi ve bu teknigin kullanimina ydnelik
bilgilere yer verilmistir. Genel olarak birbirine esit ok isaretleri ve bu isaretlerin
yonlerini destekleyen sayma sayilarindan olusan bu teknik, 8 konu bashgi altinda
ogretilmistir.

Arastirma kapsaminda tezene yonleri, tezenenin inis-¢ikisini daha dogru ifade
edecegi diisiincesiyle Ustlii-alth (l T) ok isaretleriyle gosterilmistir. Tek ¢izgi
halinde koyu olarak ifade edilen ok (l) veya (1) isareti tezenenin belirtilen yonde
tele temas hareketini ifade etmektedir. Silik sekilde ¢izilen ok (i) veya (T) isareti
ise tezenenin belirtilen yonde tele temas etmeden elin hareketini ifade etmektedir.
Bunlarin yani sira bu ok isaretlerini destekleyen ifadelere de yer verilmistir. Bu
ifadeler ise sayma sayilarindan (1, 2, 3, 4.. vb) olusturulmustur. Tezene yonlerinin
yaninda sayma sayilar1 da kullanarak ezgisel ve ritmik yapi i¢inde bir i¢ metronom
olusturulup ayni1 anda uygulamalar1 planlanmistir. Boylelikle bir biitiin halinde ritmik
matematiksel bir mantik i¢inde ayni anda yapilan hamlelerle, ezgisel yapinin daha
cabuk c¢oziimlenmesi hedeflenmis ve bununla birlikte bir sistematik kurulmaya

calisiimastir.

Ezgisel yapi i¢inde bir miizik cilimlesi, tartim kiimelerinin bir araya
gelmesiyle meydana gelmektedir. Bu nedenle Onerilen tezene tekniginin
uygulanmasida tartim kiimleri onemli bir yere sahiptir. Ezgisel ve ritmik bir
biitiinlik i¢inde yer alan sesler iizerinde teknigin uygulanmasinda ise tartim
kiimesinin ve en kiigiik tezene siiresinin belirlenmesi, ezginin hizli ¢dziimlemesinde

onemli rol oynamaktadir.

Calisma kapsaminda tartim kiimelerinin iizerinde ve altinda onerilen tezene

tekniginin uygulamasinda kullanilmak {izere birtakim semboller verilmistir. Bunlar:
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l koyu ok isareti: tezenenin belirtilen yonde tele temas hareketini ifade
etmektedir.

*

silik ok isareti: tezenenin belirtilen yonde tele temas etmeden elin
hareketini ifade etmektedir.

Rakamlar(1, 2, 3, 4...vs); tartim kiimesi i¢inde tele temas etmeden yapilan
bos hareketlerin ritmik dengesini korumak i¢in verilen ifadelerdir.

Buna gore temel baglam egitiminde Ongdriilen 6gretim programi konulari
dogrultusunda 6gretilen teknik ve bu teknigin ifadeleri asagida verildigi gibidir.

Konu 1:

Tartim kiimesinin 2’lik silire olarak tanimlanmasi ve en kii¢iik tezene vurus
yoniiniin 8’ lik siire olarak belirlenmesi durumunda, olasi tartim kiimeleri lizerinde

onerilen tezene teknigi ve sistematigine iligkin uygulamalar Sekil 9’da verildigi
gibidir.

Sekil 9. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 1. Konu
Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Birinci konu kapsaminda temel baglama 6gretiminin baslangi¢ diizeyine

yonelik olarak, 2’lik, noktali 4’liikk, 4’lik ve 8’lik siirelerden olusan tartim

kiimelerine yer verilmistir. Tartim kiimesi 2’lik siire olarak belirlenmis ve bu siire
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icinde seslerin daha kiigiik siirelere boliinmesiyle birbirinden farkli tartim kiimeleri
olusturulmustur. Buna gore, her bir tartim kiimesinin {izerine 4 tane birbiriyle esit ve
notalarin aldigi stireye gore dolu ve bos ok sekilleri yazilmistir. Bu ok yonlerinin her
biri 8’lik siireyi ifade etmekte olup, 1. ve 3. ok ydnleri yukaridan asagiya dogru, 2.
ve 4. ok yonleri ise asagidan yukariya dogru olarak gosterilmistir. Bunun yani sira,
tartim kiimelerinin altina ise, ok sekillerini hizalayacak bir bi¢imde 2, 3, 4 sayilar1
bos ok yonlerinin altina gelecek sekilde konulmustur. Sayma sayilari, tartim kiimesi
icinde 8’lik siireyi asan sesler (4’liik, noktali 4’liik ve 2’°1ik) lizerinde, ilk 8’lik siireye
tezenenin temasindan sonra sdylenecek sekilde yazilmistir. Sayma sayilarmin, konu
biitlinliigii oturtuluncaya kadar tezenenin hareketi yoniinde esit ve sesli bir sekilde
sOylenmesi Ongoriilmektedir. Konu ilerledikce sayma sayilarmin yine tezenenin
hareketi yoniinde sessiz (icten) olarak sayilmasi, belli bir silire sonra ise bu

uygulamalarm 6grencide dogal bir refleks haline doniismesi beklenmektedir.
Konu 2:

Tartim kiimesinin 2’lik silire olarak tanimlanmasi ve en kii¢iik tezene vurus
yoniiniin 8’lik siire olarak belirlenerek, ayni yapi1 i¢inde 16’lik siirelere de
rastlanmas1 durumunda, olasi tartim kiimeleri iizerinde Onerilen tezene teknigi ve

sistematigine iliskin uygulamalar Sekil 10°da verildigi gibidir.
V' Isareti; tezene kullanmadan ilgili perdeye parmak ¢arparak ses ¢ikarma.

A isareti; tezene kullanmadan ilgili perdeye parmak cekerek ses ¢ikarma.

Sekil 10. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 2. Konu

Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Ikinci konuda ise, 1. konudaki uygulamalar aynen devam ederken, tartim
kiimeleri i¢inde 16’lik degerlere de ara ara rastlanilmasi durumunda ilave simgeler
kullanilmistir. Tezenenin tele temasmin haricinde, baglama klavyesi tlizerinde
parmaklarin tele esit bir sekilde carparak veya cekerek ses c¢ikarmasina yonelik
ifadelere yer verilmistir. 1. konudaki tezene yonler sabit olarak kalmakta, 2. konuda
ilave olan 16’lik siirelerin boliindiigii 8’lik siire i¢indeki iki 16’1ik siireler {izerine bag
isareti konularak 2. sesin bagli oldugu notanin altinda veya iistiinde kalma durumu
dikkate alinarak uygulamalar yapilmalidir. Bu dogrultuda, ayni tel iizerinde her bir
tezene vurusuna isabet eden 8’lik siire i¢inde iki 16’lik slirenin gelmesi durumunda;
birinci 16’lik siireye tezene temasi yapilir ve bu yonde tezene hareketine devam
ederken, ikinci 16’siire tizlerde ise sesin parmakla carparak, peslerde ise sesin

cekerek alinmas1 ongoriilmektedir.

Konu 3:
Tartim kiimesinin 4’liik siire olarak tanimlanmas1 ve en kiiclik tezene vurus
yoniiniin ise 16> lik slire olarak belirlenmesi durumunda, olasi tartim kiimeleri

iizerinde Onerilen tezene teknigi ve sistematigiSekil 11’ deki gibidir.

Sekil 11. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 3. Konu
Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Ugiincii konu kapsaminda ise, 1. konuda 2’lik tartim kiimesi iizerinde
olusturulan tezene teknigi sistematiginin 4’liik tartim kiimesi lizerinde uygulamasina
yonelik olusturulmustur. 3. konuda, temel baglama 6gretiminin orta diizeyine yonelik
olarak, 4’liik, noktali 8’lik, 8’lik ve 16’lik siirelerden olusan tartim kiimelerine yer
verilmistir. Bu boliimde ise, tartim kiimesi 4’liik silire olarak belirlenmis ve bu siire
icinde seslerin daha kiigiik siirelere boliinmesiyle birbirinden farkli tartim kiimeleri

olusturulmustur. Buna gore, her bir tartim kiimesinin tizerine 1. konudaki gibi 4 tane
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birbiriyle esit ve notalarin aldig: siireye gore dolu ve bos ok sekilleri yazilmistir. Bu
boliimde, kullanilan ok yonlerinin her biri 16’lik siireyi ifade etmekte olup, 1 ve 3.
ok yonleri yukardan asagiya dogru, 2 ve 4. ok yonleri ise asagidan yukariya dogru
olarak gdosterilmistir. Bunun yani sira, tartim kiimelerinin altina ise, ok sekillerini
hizalayacak bir bigimde yine 1, 2, 3, 4 sayilar1 bos ok yonlerinin altina gelecek
sekilde konulmustur. Sayma sayilari, tartim kiimesi i¢inde 16’lik siireyi asan sesler
(8’lik, noktali 8’lik ve 4’lik) tizerinde, ilk 8’lik siireye tezenenin temasindan sonra
sOylenecek sekilde yazilmistir. Sayma sayilarinin, konu biitiinliigii oturtuluncaya
kadar tezenenin hareketi yoniinde ve esit ve sesli bir sekilde sdylenmesi
ongoriilmektedir. Konu ilerledikge sayma sayilarinin yine tezenenin hareketi
yoniinde seslendirilmeden sayilmasi, belli bir siire sonra ise bu uygulamalarin

ogrencide dogal bir reflekse doniismesi hedeflenmektedir.
Konu 4:

Tartim kiimesinin 4’liik siire olarak tanimlanmasi ve en kiiclik tezene vurus
yoniiniin 16> lik siire olarak belirlenerek ayni yapr iginde 32’lik siirelere de
rastlanmas1 durumunda, olas1 tartim kiimeleri iizerinde Onerilen tezene teknigi ve

sistematigine iliskin uygulamalar Sekil 12’de verildigi gibidir.

Sekil 12. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 4. Konu

Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
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Dordiincli konuda ise, 3. konu kapsamindaki uygulamalar aynen devam

ederken, tartim kiimeleri i¢inde 32’lik degerlere de ara ara rastlanilmasi durumunda
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ilave simgeler kullanilmistir. Tezenenin tele temasmin haricinde, baglama klavyesi
iizerinde parmaklarin tele esit bir sekilde carparak ve ¢ekerek ses ¢ikarmaya yonelik
ifadeler tipki 2. konu kapsaminda verildigi gibi bu konu kapsaminda da yer almustir.
3. konudaki tezene yonler sabit olarak kalmakta, 4. konuda ilave olan 32’lik siirelerin
boliindiigi 16°lik siire i¢cindeki iki 32’°lik stireler iizerine bag isareti konularak 2.
sesin bagli oldugu notanmn altinda veya {listiinde kalma durumu dikkate alinarak
uygulamalar yapilmaktadir. Bu dogrultuda, aymi tel iizerinde her bir tezene vurusuna
isabet eden 16’lik siire i¢inde iki 32’°lik siirenin gelmesi durumunda; birinci 32°lik
siireye tezene temasi yapilir ve bu yonde tezene hareketine devam ederken, ikinci
32’lik stire tizlerde ise sesin parmakla carparak, peslerde ise sesin ¢ekerek alinmasi

ongoriilmektedir.
Konu 5:

Tartim kiimesinin 4’liikk ve 3/8’lik siire olarak tanimlanmasi ve en kiiciik
tezene vurus yOniiniin 16’lik siire olarak belirlenmesi durumunda, olasi tartim

kiimeleri lizerinde Onerilen tezene teknigi ve sistematigi.Sekil 13’te verildigi gibidir.

Sekil 13. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 5. Konu

Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.

4’liik kiimeler iizerinde uygulanisi,
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3/8’1ik kiimeler iizerinde uygulanisi;
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Besinci konu kapsaminda ise, 3. konudaki 4’liik tartim kiimelerinin yani sira
3/8’lik tartim kiimeleri tizerindeki uygulamalara yer verilmistir. 5. konuda, 4’liik
tartim kiimeleri lizerinde tezene teknigi 3. konu kapsaminda verilen uygulamayla
ayni sekilde devam ettirilmistir. 3/8’lik uygulamalar ise, noktal 4 liik, 4’liikk, noktali
8’lik, 8’lik ve 16’lik siirelerden olusan tartim kiimeleri olarak verilmistir. Bu
boliimde 3/8’lik tartim kiimeleri lizerinde 6 adet yine birbirine esit sekilde notalarin
aldig: siireye gore dolu ve bos ok sekilleri yazilmistir. Kullanilan ok ydnlerinin her
biri 16’lik stireyi ifade etmekte olup, 1, 3 ve 5. ok yonleri yukardan asagiya dogru, 2,
4 ve 6. ok yonleri ise asagidan yukariya dogru olarak gosterilmistir. Bunun yani sira,
tartim kiimelerinin altina ise, ok sekillerini hizalayacak bir big¢imde 1, 2, 3, 4, 5, 6
sayilar1 bos ok yonlerinin altina gelecek sekilde konulmustur. Sayma sayilari, tartim
kiimesi i¢cinde 16’lik siireyi asan sesler (noktali 4’lik, 4’lik, noktali 8’lik, 8’lik)
iizerinde, ilk 8’lik siireye tezenenin temasindan sonra sdylenecek sekilde yazilmistir.
Sayma sayilarinin, konu biitiinliigli i¢inde tezene tekniginin sistematigi oturtuluncaya
kadar tezenenin hareketi yOniinde esit ve sesli bir sekilde sdylenmesi
ongoriilmektedir. Konu ilerledikge sayma sayilarinin yine tezenenin hareketi
yoniinde sessiz olarak sayilmasi, belli bir siire sonra ise bu uygulamalarin

kendiliginden refleks kazanmas1 beklenmektedir.
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Konu 6:

Tartim kiimesinin 4’liikk ve 3/8’lik siire olarak tanimlanmasi ve en kiiciik
tezene vurus yoniiniin 16’1k siire olarak belirlenerek ayni yap1 iginde 32’lik siirelere
de rastlanmas1 durumunda, olas1 tartim kiimeleri lizerinde Onerilen tezene teknigi ve

sistematigine iliskin uygulamalar Sekil 14’te verildigi gibidir.

Sekil 14. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 6. Konu

Miifredat1 Kapsaminda Uygulanmasi.
1/4°1iik tartim kiimeleri tizerinde uygulanisi;
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Altinc1 konuda ise, 5. konudaki uygulamalar aynen devam ederken, 4. konu
kapsamindaki tartim kiimeleri i¢inde 32’lik degerlere ara ara rastlanilmasimin yani
sira, 3/8’lik tartim kiimeleri i¢inde de ara ara yer alan 32’lik degerlere rastlanilmasi
durumunda aym ilave simgeler kullanilmistir. Tezenenin tele temasmin haricinde,
baglama klavyesi lizerinde parmaklari tele esit bir sekilde carparak veya ¢ekerek ses
cikarmaya yonelik ifadeler tipki 4. konu kapsaminda verildigi gibi bu konu
kapsaminda da yer almistir. 5. konudaki tezene yOnler sabit olarak kalmakta, 4.
konuda ilave olan 32’lik siirelerin boliindiigii 16’lik siire i¢indeki iki 32°lik siireler
iizerine bag isareti konularak 2. sesin bagli oldugu notanm altinda veya {istiinde
kalma durumu dikkate alinarak uygulamalar yapilmaktadir. Bu dogrultuda, ayn1 tel
iizerinde her bir tezene vurusuna isabet eden 16’lik siire i¢cinde iki 32’lik siirenin
gelmesi durumunda; birinci 32’°lik siireye tezene temasi yapilir ve bu yonde tezene
hareketine devam ederken, ikinci 32’lik siire tizlerde ise sesin parmakla ¢arparak,

peslerde ise sesin ¢ekerek alinmasi ongoriilmektedir.
Konu 7:

Tartim kiimesinin 4’liilk ve 3/8’lik siire olarak tanimlanmasi ve en kiiglik
tezene vurus yoOniiniin 8’lik siire olarak belirlenmesi durumunda, olasi tartim
kiimeleri lizerinde Onerilen tezene teknigi ve sistematigiyle ilgili uygulamalar Sekil
15’ de verildigi gibidir.

Yedinci ve sekizinci konu kapsaminda tartim kiimeleri iizerinde kullanillan

L isareti, en kiiclik tezene vurus yoniiniin 8’lik siire olarak belirlendigi ti¢li kiimele
de, tezenenin ok yoOniinde bir 8 lik siiresi kadar bekletilmesi gerektigini ifade

etmektedir.
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Sekil 15. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 7. Konu

Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.
1/4°1iik tartim kiimeleri tizerinde uygulanisi;
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3/8’lik tartim kiimeleri lizerinde uygulanisi;
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Yedinci konu kapsaminda, tartim kiimeleri yine 4’lik ve 3/8’lik olarak
belirlenmistir. Ancak bu tartim kiimeleri lizerinde tezene teknigine iliskin farkli
uygulamalar yapilmistir. Bu boliimde yapilan uygulamalar, temel baglama
ogretiminden sonra dgretilecek olan tavirlara yonelik bir 6n hazirlik niteligindedir.
Bu béliimde tartim kiimeleri iizerinde uygulanacak tezene yonleri i¢in en kiigiik siire
olarak 8’lik deger belirlenmis ve bu degere gore her bir vurus yonii hazirlanmastir.
Buna gore, 4’liik tartim kiimesi lizerinde 2 adet tezene hareketi iist ve alt ok sekilleri
olarak verilmis ve sayma sayilar1 ise 1, 2 olarak kurgulanmistir. 3/8’lik tartim
kiimesinde ise Ozellikle 7. ve 8. konular kapsaminda uygulanacak olan isaretler
kullanilmustir. Ug tane 8’lik siirenin yan yana kullanilmas1 haricinde diger iiclii tartim
kiimelere 2 adet birbirinden farkli ok isareti yazilarak ifade edilmistir. Bunlardan biri
ok yoniinde okun u¢ kismina ¢izgi konarak yapilan isarettir ki, bu isaret en kiigiik
tezene vurus yoniiniin 8’lik siire olarak belirlendigi ticlii kiimeler de, tezenenin ok
yoniinde bir 8’lik siiresi kadar bekletilmesi gerektigini ifade etmektedir. Digeri ise
4’lik tartim kiimeleri iizerinde kullanilan ok isaretleriyle ayni1 simgeyi
gostermektedir. Buna gore 3/8’lik tartim kiimesinde kullanilan sayma sayilarinda 1,
2, 3 olarak verilmekte ok isaret yoniinde beklenen ve bos gegen sesler i¢in bu sayilar

sesli bir sekilde sdylenmektedir. Ug 8’lik siirenin yan yana verildigi tartim kiimeleri
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iizerinde ise ok yonlerinin ilki yukaridan asagiya dogru, 2 ve 3. ise asagidan yukariya
dogru verilmistir. Bu sekilde uygulama, tezene teknigin konu biitiinligli icindeki

sistematigi olusuncaya kadar tekrarlanmas1 6nerilmektedir.
Konu 8:

Tartim kiimesinin 4’liikk ve 3/8’lik siire olarak tanimlanmasi ve en kiiglik
tezene vurus yoniiniin 8’lik siire olarak belirlenerek, ayn1 yap1 icinde 16’lik siirelere
de rastlanmas1 durumunda, olas1 tartim kiimeleri lizerinde Onerilen tezene teknigi ve

sistematigine yonelik uygulamalar Sekil 16°daki gibidir.

Sekil 16. Temel Baglama Ogretiminde Onerilen Tezene Tekniginin 8. Konu
Miifredati Kapsaminda Uygulanmasi.

1/4°1iik tartim kiimeleri tizerinde uygulanisi;
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Sekizinci konuda ise, 7. konudaki tezene yonleri aynen devam ederken, 8.
konu kapsamindaki 4°liik ve 3/8’lik tartim kiimeler icersinde 16’lik degerlere ara ara
rastlanilmast durumunda ilave simgeler kullanilmistir. Tezenenin tele temasinin
haricinde, baglama klavyesi iizerinde parmaklarin tele esit bir sekilde carparak ve
cekerek ses c¢ikarmaya yonelik ifadeler bu konu kapsaminda da yer almistir. 7.
konudaki tezene yonler sabit olarak kalmakta, 8. konuda ilave olan 16’lik degerlerin
boliindiigl 8’lik siire icindeki iki 16’11k siireler lizerine bag isareti konularak 2. sesin

bagli oldugu notanin altinda veya fiistiinde kalma durumu dikkate alinarak
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uygulamalar yapilmaktadir. Bu dogrultuda, aymi tel iizerinde her bir tezene vurusuna
isabet eden 8’lik siire i¢inde iki 16’lik siirenin gelmesi durumunda; birinci 16°lik
siireye tezene temasi yapilir ve bu yonde tezene hareketine devam ederken, ikinci
16’siire tizlerde ise sesin parmakla c¢arparak, peslerde ise sesin c¢ekerek alinmasi

ongoriilmektedir.

Temel baglama 6gretimi kapsaminda 6gretilen 8 konu ile ilgili olarak her
bir konu kapsami iginde tezene teknigi ve sistematigi sesli siireler iizerinde
gerceklestirilmesinin yaninda sessiz siirelere de (es-sus) iliskin bilgiler verilmektedir.
Sessiz stireler iizerinde bu teknigin uygulanmasinda ise, konular kapsaminda yonler
ve sayilar hicbir sekilde degistirilmemis, sessiz slirenin geldigi yerlerde teknigin bos

ok yonleri kendi ekseni i¢inde kullanilmistir.

2. BULGULAR VE YORUM

“Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan ve Onerilen Tezene
Tekniginin Ogrencilerin Baglama Calma Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli tez
calismasiyla 1ilgili olarak bulgular ve yorum boliimii, yapilan 3 sinavin
degerlendirilmesi ve sonuglarini icermektedir. Kontrol grubu ve deney grubundaki
ogrencilerin, oncelikle her bir sinav icinde yer alan asamalar dikkate alinarak kisi
bazinda sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerden sonra, her bir sinav
icin genel tespitler yapilmis ve iki farkli gurup i¢cindeki esdeger (iki farkli gurup

icindeki benzer 6zelligi tasiyan kisiler) kisiler arasindaki oranlar ortaya konmustur.

Deneysel caligmalar kapsaminda, arastirmada kullanilacak tezene tekniklerine
yonelik belirlemeler yapildiktan sonra, calisma 6rneklemini olusturmak iizere, 2009-
2010 egitim Ogretim  doneminde, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvari, Tiirk Halk Miizigi Boliimii’nde temel baglama dersi alan 6grenciler
belirlenmeye calisilmistir. Temel baglama 6gretimi kapsaminda ikisi kullanilmakta
olan tezene teknigini, diger ikisi ise Onerilen tezene teknigini kullanmak {izere,
goniillii toplam dort 6grenci se¢ilmistir. Bu 6grencilere, dncelikle uygulanilacak olan
her iki tezene teknigi hakkinda da detayli bilgiler verilmis ve hangi teknikte calismak
istedikleri konusunda ise kendi tercihleri goz Oniinde tutulmustur. Belirlenen

ogrencilerin fiziksel yapilar1 dikkate alinarak, egitimde kullanilmak tizere toplam bes
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adet yeni baglama alinmis ve derslerin uygulanacagi mekan ve arag¢ geregler 2009-

2010 egitim 6gretim yil1 i¢in hazir hale getirilmistir.

Bu boliim, ¢alismayla ilgili dogru sonuclarin alinabilmesi ve egitim siirecinin
ogrenciler iizerinde ayni diizeyde verim almabilmesi i¢in biliyilk bir onem arz
etmektedir. Bunun i¢in gerekli kosullarin esit sekilde hazirlanmasi ve ayni

dogrultuda uygulanmasina biiyiik 6zen gosterilmistir.

Bir calismada, basar1 elde edebilmek i¢in kisinin bireysel yetenegi ve
cabasmin yani sira, 0gretim asamasinda kullanacagi teknigin de 6nemi biiyiiktiir.
Ogretim asamasinda, anlasilmas1 ya da uygulanabilirligi zor olan teknikler, kisinin
bireysel yetenegini koreltmekte ve calisma istegini kirmaktadir. Kuskusuz ki
ogretimde kullanilan her bir yeni teknik, konunun daha dogru kavranmasi,
uygulanabilir olmas1 ve kendi i¢inde tutarli olmasini hedeflemektedir. Bu nedenle en
anlasilir, uygulanabilir ve kendi i¢inde tutarligi ve belli bir sistematigi olan
tekniklerin tretilmesi, 1lgili alanlara daha faydali olacaktir. Bu tekniklerin
karsilagtrmali  olarak  Ogrenciler  iizerinde denenmesi ve  sonuglarinin

degerlendirilmesi ile de daha dogru ve saglikli bir 6gretim siireci gelisecektir.

Bu ¢aligmayla ilgili olarak ders esnasinda konuyu anlama ve dogru bir sekilde
uygulamanin yanmda, ders disinda da yeterli zamanin ve Gzenin gdsterilmesi
hususunda 6grenciler uyarilmistir. Bu dogrultuda, 6grenilen konular ile ilgili olarak
ders disinda da ¢aligmalarin yapilmasi durumunda, bireyin konuyu algilamasinda ve
uygulamasinda daha kolay gelisim saglanmasi hedeflenmistir. Boylelikle, bireyin
algi,, kavrama ve uygulamaya yonelik psiko-motor gelisiminin dogru yonde

etkilenecegi diistiniilmiistiir.

Deney siirecinin daha objektif yonetilebilmesi ve sonuglarinin saglikli bir

sekilde almabilmesi i¢in belirli sinirlamalara ihtiya¢ duyulmustur. Buna gore:

1- Her bir 6grenci i¢in, ders i¢i zamanlar 50 dakikayla sinirlandirilmis ve 16
haftalik bir ders miifredat1 hazirlanmistir. Uzman egitici gozetiminde her bir
ogrenciye farkli giin ve saatlerde 1. hafta 1. dersten baslamak iizere her bir ders i¢in

ayn1 konular anlatilmis ve bu durum 16. hafta 32. derse kadar devam etmistir.

2- Ders disindaki zamanlarda ise her bir 6grencinin kendi grubundaki kisilerle

calismasma izin verilmistir. Ornegin: kontrol grubundaki 1. kisi ve 2. kisi birlikte
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calisma yapabilir ve bilgi alisverisinde bulunabilirler. Ayni durum, deney grubundaki
1. kisi ve 2. kisi i¢cinde gegerlidir. Ancak bu durum farkli iki gurup i¢indeki kisiler
arasinda ( deney grubundaki bir kisinin kontrol grubundaki 1. kisi veya 2. kisi —
kontrol grubundaki bir kisinin de deney grubundaki 1. kisi veya 2. kisiyle beraber
calismas1) gerceklesme durumu uygun goriilmemistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler, bu durumu 1iyi bir sekilde degerlendirirken, deney grubundaki
ogrencilerin ise ayni durumu saglikli bir sekilde degerlendiremedigi gozlenmistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler, ¢alismanin ilk giinlinden itibaren birlikte ¢alismayla
ilgili olarak tam bir uyum saglamislardir. Ders saatleri disindaki zamanlar1 planl bir
sekilde hazirlayip eksiklikleri giderme konusunda birbirilerine yardim etmislerdir.
Ozellikle 1. kisi, 2. kisiye eksikleri konusunda biiyiikk destek olmustur. Deney
grubundaki 6grenciler ise baslangicta birka¢ beraber ¢alisma yapmis, daha sonralari
tekrar bir araya gelmemek icin siirekli farkli bahaneler uydurmaya baslamiglardir.
Yap1 olarak; heyecanli ve c¢abuk sikilgan bir tutum sergileyen bu 6grenciler tiim

uyarilara ragmen beraber caligmay1 ret etmislerdir.

3- Ogrencilerin ¢alisma durumlarmi kontrol altma alabilmek ve dengelemek
icin de Ogrenciden, Ogrenilen konuya iliskin caligmalarin hatasiz yapilmis bir
goriintiilii kaydin1 bir sonraki derse getirmesi istenmistir. Getirilen kayitlar, uzman
ogretici tarafindan degerlendirilmis ve eksiklerin giderilmesi i¢in konuya iliskin

bilgiler verilmistir.

Smav sorulary, jiiride bulunan uzman ogreticiler tarafindan bilgiye ve
beceriye dayali olmak iizere iki asamali olarak hazirlanmustir. istatistiksel analizler
icin kullanilan 6grenci performans degerleri ise; “donem i¢inde Ggretilen ezgiler ve
aynt dogrultuda hazirlanmis tartim ve ezgi desifresinden olusturulmustur. Sinav
degerlendirmesi ise, baglama iizerinde; dogru ses, dogru tartim, ezgisel ve ritmik
biitlinliik, ilgili tezene teknigiyle dogru vurus yonii ve calma siiresi” gbz Oniinde
bulundurularak, uzmanlar esliginde yapilan {i¢ sinav degerlendirmesinden meydana
getirilmistir.

Her bir smav dort asamali olarak degerlendirilmis, smavlarin birinci asamast;

Ogrencinin, belirlenen haftalarda temel baglama égretimi siirecinde 6grendigi ilgili
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tezene teknigini, ilk defa karsilastigi bir ezgi icindeki tartim kiimeleri' tzerinde,
isaretlemeler yaparak uygulamasi seklinde planlanmistir. Bu boliimde 6grenciden,
ilgili tezene teknigiyle 6grendigi bilgileri, tartim kiimeleri iizerine kalemle yazarak
dogru bir sekilde isaretlemesi beklenmistir. Yazili kdgidin jiiri liyeleri tarafindan
degerlendirilmesinde ise her bir tartim kiimesi iizerinde yapilan yanhs uygulamalar,
kirmiz1 kalemle isaretlenmistir. Boylelikle tablolardaki puanlamalar dikkate alinarak

degerlendirmeler yapilmaistir.

Smavlarin ikinci asamasi; 6grencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi siiresince, ilgili tezene teknigiyle 6grendigi ezgi calismalarinin, sunacagi
performansla degerlendirilmesi seklinde diisiiniilmiistiir. Bu asamada ise; 68renciden,
dort adet ezgi ya da etiit ¢alismasimni dogru bir sekilde icra etmesi beklenmistir. Icra
esnasinda yapacagi hatali uygulamalar i¢in ise tabloda verilen puan degerlendirmesi

dikkate alinmistir.

Smavlarin iiglincii asamasi; 6grencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi suresince 0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi ritmik yap1
icindeki tartim kiimeleri lizerinde uygulayarak ¢oziimlemesi seklinde planlanmistir.
Bu agamada, ritmik yapidaki tartim kiimeleri tizerinde yapilan, ilgili tezene teknigi ve
ritmik biitiinlik i¢cindeki dogru ve yanls uygulamalar (+) veya (-) olarak

belirtildikten sonra tabloda verilen puanlamalara gore degerlendirilmistir.

Smavlarin dérdiincli asamasi; 6grencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi bir ezgi i¢indeki
tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinliigli bozmadan
coziimleme yapilmas1 seklindedir. Bu asamada ise, ezgilerin ¢Oziimlenmesi
esnasinda yapilan, ilgili tezene teknigi, ezgisel ve ritmik biitiinliik i¢indeki dogru ve
yanlis uygulamalar, tartim kiimeleri iizerinde (+) veya (-) olarak belirtildikten sonra

tablolarda verilen puanlamalara gore yapilmistir.

Her smav oncesi, iki tane deneme sinavi yapilarak 6grencilerin sinava yonelik

heyecanlar1 dengelenmeye calisilmistir. Ayrica, her smava giris i¢in guruplar

" Tartim kiimesi; 1. sinav i¢in, ikilik siire igindeki farkli siire dagilimlarinin olusturdugu biitiinlik, 2.
ve 3. sinav i¢in ise 1/4’liik siire ve 3/8’lik siirelerin i¢indeki farkli siire dagilimlarinin olusturdugu
biitiinliik olarak degerlendirilmistir.
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arasinda farkli siralamalar yapilmistir. Ornegin; birinci smavda kontrol grubu
ogrencileri birinci ve ikinci sirada smava alinmis, ikinci sinavda ise deney grubu
ogrencileri birinci ve ikinci sirada sinava girmistir. Ugiincii sinavda ise dgrenciler bir
kontrol grubundan ve bir deney grubundan olmak iizere karma bir sekilde smnava

almmiglardir.

2.1. KULLANILMAKTA OLAN VE ONERILEN TEZENE TEKNiGININ TEMEL
BAGLAMA EGITIMINDE YER ALAN BASLANGIC DUZEYINE YONELIK
BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci sinavda 6grencilere ders ve hazirlik stireciyle baglantili olarak, femel
baglama o6gretiminde temel baslangici olusturan; 2’lik, 4’°liik, 8’lik ve 16’lik birim
degerlerde, buselik, ussak ve hiiseyni dizileri ve 4/4’liik dlgiilerden olusan ezgisel
yapilara iligkin sorular yoneltilmistir. Bu sinavda ses araligi, baglamanin 1. (alt) teli
baslangi¢ sesi olan ‘la 2’ sesiyle, ayni tel {izerinde altilis1 olan ‘fa 2’ sesi arasinda bir
denge kurularak belirlenmistir. Sinavla ilgili olarak 6zellikle 1. smnavda herhangi bir
zaman kistas1 getirilmemistir. Ogrencilere, bu smavin her bir asamasi ve alt
asamalarinda, kendilerini hazir hissettikleri andan itibaren uygulamaya ge¢cmeleri

belirtilmis ve 6n hazirliklar da bu dogrultuda gerceklesmistir.

Deneysel siirecte, O0grenciler lizerinde yapilan 1, 2 ve 3. smavlarin alt
asamalarinin bireysel sonuglarma iliskin degerlendirmelerin yapildig1 tablolarda

kullanilan kisaltmalar asagida verildigi gibidir:
Tabloda kullamilan kisaltmalar:
1E1: 1. Asama Smavi1 1. Ezgi
1E2: 1. Asama Smav1 2. Ezgi
2E1: 2. Asama Smavi1 1. Ezgi
2E2: 2. Asama Smav1 2. Ezgi
2E3: 2. Asama Smavi 3. Ezgi
2E4: 2. Asama Sinav1 4. Ezgi

3R1: 3. Asama Sinav1 1. Ritmik Yap1 (Tartim Kiimesi)
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3R2: 3. Asama Sinavi 2. Ritmik Yap1 (Tartim Kiimesi)
3R3: 3. Asama Sinavi 3. Ritmik Yap1 (Tartim Kiimesi)
3R4: 3. Asama Sinavi 4. Ritmik Yap1 (Tartim Kiimesi)
4E1: 4. Asama Smavi1 1. Ezgi
4E2: 4. Asama Smav1 2. Ezgi
4E3: 4. Asama Sinav1 3. Ezgi
4E4: 4. Asama Simav1 4. Ezgi

Birinci sinav kapsaminda 6grencilerin hem kisi bazinda, hem de genel olarak
degerlendirmelerinin yapildig1 asamalar ve sonuglar1 tablolar esliginde verilmistir.
Buna gore kontrol grubu 1. kisinin 1. sinava iliskin degerlendirilmesi Tablo 4°de

verildigi gibidir.

Tablo 4. Kontrol Grubu 1. Kisinin 1. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin

Kontrol Gurubu L Simavin 2. Asamast | Smavind. Asamast | Smavind4. Asamast | Genel

1. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Ady E1 |E2 |El (E2|E3 E4|RI|R? |R3|R4 | El|E2|E3|E4
Etiidiin Puam 4 | 4888 24| 6| 8| 4|8 [1216] 100
Kazamlan Puan 4141888 2 5064778 84
Basar Yiizdesi % 100 %100 %85 %4673 % 34
Kaybedilenpuan | - | - | - [ - | - | - | - | - [T [2]-[1][3]7 16

Yedi haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 1. smavda, kontrol grubu
icinde daha Onceden baglama calabilen 1. kisi, smavin 1. asamasinda ve 2.
asamasinda, hi¢ hata yapmadan % 100’lilkk bir basar1 elde etmistir. Smavin 3.
asamasinda ise 20 puan iizerinden 17 puan alarak % 85°lik bir basar1 géstermistir.
Ayni kisi sinavin 4. asamasindan ise 30 puan lizerinden 17 puan alarak % 67,5’lik bir
basar1 sergilemistir. Boylece, kontrol grubu i¢cinde daha dnceden baglama calabilen
olarak belirlenen 1. kisi, toplam 100 puan olarak belirlenen 1. smavdan 84 puan

alarak ilgili smav1 16 puan kayipla tamamlamistir.
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Kontrol grubu 2. kisinin 1. smnava iliskin degerlendirilmesi ise Tablo 5’teki

gibidir.

Tablo 5. Kontrol Grubu 2. Kisinin 1. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin
Kontrol Gurubu 1. Smavmm?. Asamast | Swmavin3. Asamasi | Smavin 4. Asamasi Genel
2. Kisi Asamasi Toplam

Ltiidiin Ad E1|E2 |El1|E2 | E3 | E4|RI|R2|R3|R4 E1|E2|E3|ES
Etiidiin Puam 4| 4| 8|8 8|8 |[2|4]|6]|S$8 8§ |12 16 100
Kazamlan Puan 4 4 8 700 5 2 |15 4545 2 3 2 51.3
Basar Yiizdesi % 100 % 70 %0 62,5 %27 %0515
Kavbedilen puan | - | -1 - | 1 ‘ 3 ‘ 3 25115035 - ‘ 6 | ] ‘ 14 4853

Yedi haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 1. smavda, kontrol grubu

icinde ilk defa baglama c¢alan 2. kisi, sinavin teorik kismini olusturan 1. asamasindan

tam puan almistir. 2. asamasindan ise 32 puan lizerinden 22 puan alarak % 70’lik bir

basar1 elde etmistir. Snavin 3. asamasinda ise 20 puan lizerinden 12.5 puan alarak bu

asamadan % 62,5’lik bir basar1 kazanmistir. Son olarak smavin 4. asamadan ise 30

puan iizerinden 9 puan alarak bu asamada da % 27’lik bir basar1 elde etmistir.

Boylece kontrol grubu i¢inde ilk defa baglama ¢alan 2. kisi, toplam 100 puan olarak

belirlenen 1. sinavdan 51,5 puan alarak ilgili sinavi 49.5 puan kayipla tamamlamastir.

Deney grubu 6grencilerinden 2. kisinin 1. smava iliskin degerlendirilmesi ise

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu 2. Kiginin 1. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin
Deney Gurubu L Smavin 2. Asamast | Smavin3. Asamasi | Smavind. Asamasi | Genel
2. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Adh E1|E? | El | E2|E3|E4|RI|R2|R3 (R4 |El E2|E3|E4
Etiidiin Puam 414888 1|4 4 | 8 12|16 | 100
Kazanilan Puan 414|788 2 133 216 8] 8 82,5
Basar Yiizdesi e 100 % 96,875 973 % 60 % 82,5
Kaybedilenpuan | - [ - [ 1 [ - [ - | o3| - |- [2]2]4]8] 173
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Yedi haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 1. smavda, deney grubu
icinde ilk defa baglama calan 2. kisi, smavin 1. asamasindan tam puan almistir, 2.
asamasindan ise 32 puan iizerinden 31 puan alarak, % 96,87’lik bir basar1 elde
etmistir. Smavin 3. asamasinda ise 20 puan lizerinden 19.5 puan alarak bu asamadan
% 97,5’lik bir basar1 kazanmistir. Ayn1 kisi 4. asamadan ise 30 puan iizerinden 14
puan alarak bu asamada da % 60’lik bir basar1 elde etmistir. Boylece deney grubu
icinde ilk defa baglama ¢alan 2. kisi, toplam 100 puan olarak belirlenen 1. smavdan

82,5 puan alarak ilgili sinavi 17,5 puan kayipla tamamlamstir.

Deney grubu 1. kisinin 1. sinava iligkin degerlendirilmesi ise Tablo 7’de

verildigi gibidir.

Tablo 7. Deney Grubu 1. Kiginin 1. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin
Denev Gurubu 1. Smavin2, Asamast | Smavin3d. Asamast | Smavin 4. Asamasi Genel
1. Kisi Asamas Toplam

Etiidiin Ads El1 |E?2|El1|E2(E3|E4|R1|R2|R3|R4 | E1|EZ|E3 E4
Etiidiin Puam 4 | 4|88 | 8| 8|24 |06 |8|4|8 12|16 100
Kazamlan Puan d 148 (8|8 | 7246834510 33
Basan Yiizdesi % 100 % 56,875 % 100 % 63 % 83
Kavhedilenpuan | - | - - ‘ - | - ‘ L] - | - | - ‘ -1 | - ‘ 3 ‘ 6 13

Yedi haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 1. smavda, deney grubu
icinde daha O6nceden baglama ¢alabilen 1. kisi, smnavin 1. asamasindan tam puan
almigtir. 2. asamasindan ise 32 puan iizerinden 31 puan alarak, % 96,875’lik bir
basar1 elde etmistir. Sinavin 3. asamasinda ise 20 puan lizerinden 20 tam puan alarak
bu asamadan % 100’liik bir basar1 kazanmistir. Son olarak smavin 4. asamadan ise
30 puan lizerinden 16 puan alarak bu asamada da % 65’lik bir basar1 elde etmistir.
Boylece deney grubu i¢inde ilk defa baglama calan 1. kisi, toplam 100 puan olarak

belirlenen 1. sinavdan 85 puan alarak ilgili sinavi 15 puan kayipla tamamlamistir.

Birinci sinava iligkin olarak ortaya ¢ikan bu bireysel sonuclar dogrultusunda
ogrencilerin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi i¢in bu smava yonelik asagida

verilen alt problemler olusturulmustur. Buna gore:
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5. Ik defa karsilasilan ezgi yapisi iizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

6. Derslerde 6gretilen eserlerle ilgili sec¢ilmis caligmalarin icrasi,

7. Karsilasilan ritmik yapilar tizerinde desifre ¢aligmasi,

8. Karsilagilan ezgisel-ritmik yapilar lizerinde desifre calismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip sonuglar ortaya c¢ikmaktadir? seklinde
olusturulmustur. Bu alt problem dogrultusunda 1. simavin asamalari

degerlendirildiginde;

2.1.1. Baslangi¢ Diizeyi Teori Sinavina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Birinci smavi olusturan asamalar Ogrenciler iizerinde genel olarak
degerlendirildiginde: Sinavin 1. asamasinda 6grencilere, ilk defa karsilastiklar1; dort
olciiliik ve 4/4° lik ritmik yap1 icinde ezgisel bir eserden olusan ve farkli zorluk
derecelerinden meydana gelen iki adet soru verilmistir. Ogrencilerden bu ezgi
calismalar1 tizerinde, her grubun 6grendigi teknikle ilgi bilgileri, kalemle yazarak

dogru bir sekilde isaretlemeler yapmalar1 beklenmistir.

Bu sinavin teorik kismini olusturan 1. asamasinda elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin, dgretilen konularla ilgili istenen uygulamalar1 dogru yaptiklari ve bu
asamada katilan tiim 6grencilerin % 100’liik bir basar1 sagladiklar1 gozlenmistir.

Tablo 8’de bu smavin 1. asamasma yonelik sonuclar degerlendirildiginde:

Tablo 8. Birinci Sinavin 1. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

1. Sinavin 1. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 8 8 % 100
DG 1. Kisi 8 8 % 100 -
KG 2. Kisi 8 8 % 100
DG 2. Kisi 8 8 % 100 -
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Bu asamada 4 Ogrencide kendilerinden beklenen uygulamalari dogru bir
sekilde yerine getirmislerdir. Verilen ezgi lizerindeki sembollerin, tiim Ogrenciler

tarafindan dogru bir sekilde isaretlendigi tespit edilmistir.

Birinci smavin 1. asamasinda 6grenciler arasinda puan farkinin olusabilecegi
disiiniilmemistir. Bu asamayla ilgili olarak sonuglar degerlendirildiginde de bu

beklenti dogrulanmistir. Ogrencilerin hepsi de tam puan almislardir.

2.1.2. Baslangic Diizeyi Ders I¢ci Ogrenilen Ezgi Cahsmalarina Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Bu asamada ise Ogrencilerden, temel baslangic siiresince ilgili tezene
teknigiyle ogrendigi ezgi calismalar1 iginden jiiri tarafindan secilmis; 4/4° lik,
buselik, ussak ve hiiseyni dizilerinden olusan dort adet ezgi ya da etiit calismasini,
ogrenilen teknikler dogrultusunda dogru bir sekilde icra etmeleri beklenmistir. Buna
gore: Tablo 9°da 1. smmavin 2. asamasina yonelik olarak esdeger Ogrencilerin

karsilagtirmali olarak sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Birinci Sinavin 2. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilastirmali Sonuclart

1. Sinavin 2. Asamasi
Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 32 32 % 100 %3,125
DG 1. Kisi 32 31 %96,875 KG lehine
KG 2. Kisi 32 20 %70 %26,875
DG 2. Kisi 32 31 24,96.875 DG lehine

Ilgili tezene teknikleriyle dgrenilen ezgi ¢alismalarmin, sunulan performansla
degerlendirildigi 2. asama smavinda; kontrol grubunda yer alan ve daha 6nceden
belli bir diizeyde baglama c¢alabilen 1. kisi, % 100’Lik bir basar1 gostermistir.
Esdeger durumda deney grubundaki 1. kisinin ise % 96,875’lik bir basar1 elde ettigi
tespit edilmistir. Diger taraftan, kontrol grubunda, ilk defa baglama calan 2. kisi
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%70’lik bir basar1 sergilerken, deney grubundaki esdeger 2. kisinin % 96.875’lik bir
basar1 elde ettigi gdzlenmistir. Buna gore: bu asamada, onceden baglama ¢alabilen
ogrenciler arasindaki % 3,125 basar1 farki kontrol grubundaki 1. kisinin lehine
gozlenirken, ilk defa baglama ¢alan 6grenciler arasindaki fark ise % 26,875 deney

grubundaki 2. kisinin lehine sonuglanmistir.

Birinci smavin 2. asamasinda, Ogrencilerin smav siirecine kadar olan
zamandaki hazirlik asamasi ve smav esnasinda yasadiklari heyecan faktorleri
nedeniyle farkli sonuclar goézlenmistir. Buna gdre her bir 6grenci tizerinde ayr1 bir

degerlendirme yapildiginda:

Kontrol grubunda 1. dgrencinin bu asamayla ilgili olarak, ders esnasinda ve
hazirlik sathasinda, gerek sakinligi ve gerekse ders calisma disipline kars1 gosterdigi
0zen sayesinde, kendinden beklenenin iizerinde bir durum sergilemistir. Kontrol
grubundaki arkadasi 2. kisiyle iyi bir ¢aligma birlikteligi saglayan 1. kisi, verilen
odevlerle ilgili sorumlulugu da tam olarak yerine getirmistir. Sinav asamasinda ise
zamani 1y1 kullanmig ve beklenen performansi yerine getirerek bu agsamadan tam not

almigtir.

Kontrol grubundaki 2. kisi de ders esnasinda ve hazirlik sathasinda ders
calisma disiplinine karsi gosterdigi 6zen sayesinde, beklenen performansi yerine
getirmistir. Bu stire¢ icerisinde gurup arkadasi 1. kisiyle iy1 bir birliktelik yakalamas,
verilen Odevler konusunda sorumlulugunu yerine getirmek icin gerekli 6zeni
gosterdigi gozlemlenmistir. Ancak, dersler esnasinda gosterdigi tiim cabalara
ragmen, ilerlemeye yonelik beklenen basari saglanamamistir. Ogrenciden ezgilerin
tekrar1 istendiginde, performans esnasinda genellikle takilmalarin yasandigi
saptanmistir. Bu durum 2. asama smavinda da gézlenmis ve 6grenci verilen 4 ezgi
iizerinden; 1EI’den 8 tam puan, 1E2’den 7, 1E3’ten 0 ve 1E4’ten ise 5 puan

almigtir.

Deney grubundaki 1. kisi ise ders esnasinda gerekli titizligi gostermis, ancak
hazirlik sathasinda 6devlerine karsi 6zen gostermede zaman zaman ¢esitli bahaneler
ireterek beklenen gayreti saglayamamistir. Ayrica, gurup arkadasi 2. kisiyle de
beraber ¢calisma konusunda ortak bir birliktelik kuramamistir. Daha 6nceden baglama

calabilmesi ve farkl tekniklerde egitim almis olmasina ragmen, ezgilerin ¢alisilmasi
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esnasinda algilamada ¢ok biiyiik bir zorluk ¢ektigi gozlenmemistir. Yap1 olarak
heyecanli bir tutum sergileyen 1. kisi, siav esnasinda da bu durumunu koruyamamis

ve 1E4’ten 7 puan alarak 1 puanlik kayip ortaya ¢ikmustir.

Deney grubundaki 2. kisi ise ders esnasinda gerekli titizligi gostermis, ancak
hazirlik sathasinda 6devlerine kars1 6zen gdstermede bu kisi de cesitli bahaneler
iirettigi i¢in beklenen gayreti saglayamamistir. Ayrica, gurup arkadas: 1. kisiyle de
beraber ¢aligma konusunda ortak bir birliktelik kuramamistir. Yapi olarak heyecanli
bir tutum sergileyen 2. kisi, smav esnasinda da bu durumunu koruyamamis ve bu

asamadaki 1E1’den 7 puan alarak 1 puanlik kayip ortaya ¢ikmustir.

Smavin ikinci agsamasi, genelde dgrencilerin 6n hazirhigiyla ilgili durumlarini
ortaya koydugu i¢in bu agsamada caligmalarina 6zen gosteren ve heyecan durumunu
dengeleyen Ogrencilerin daha basarili sonuglar ortaya koyacagi beklenmistir. Bu
asamayla ilgili olarak, kontrol grubunda 2. kisi haricinde diger kisilerin bu beklentiyi

karsiladiklar tespit edilmistir.

2.1.3. Baslangic Diizeyinde ilk Defa Karsilasilan Ritmik Yapilar Uzerinde

Desifre Yapmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Birinci smmavin 3. asamasinda ise Ogrencilere, temel baslangi¢ siiresince
ogrendigi tezene teknigiyle ilgili olarak, ilk defa karsilastiklari; 4/4°lik o6lclide ve
bunun yamn sira, 6l¢ii sayilar1 ve zorluk dereceleri birbirinden farkli ( bir 6l¢ii, iki
Olcii, ti¢ olcli ve dort 6l¢ii), ayni seslerden olusan dort adet etiit caligmasi verilmistir.
Onlardan o6grendikleri tezene teknikleri dogrultusunda bu ritmik yapilar icindeki
tartim kiimeleri iizerinde dogru uygulamalar yaparak ¢oziimlemeleri beklenmistir.
Buna gore: 1. smavin 3. asamasinin Ogrenciler ilizerinde karsilastrmali olarak

degerlendirilmesi Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Birinci Sinavin 3. Asamasinin Egsdeger
Karsilastirmali Sonuclart

Osrenciler Uzerinde

1. Sinavin 3. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 20 17 % 85 %15
DG 1. Kisi 20 20 %100 DG lehine
KG 2. Kisi 20 12.5 %62.5 %35
DG 2. Kisi 20 19.5 %97.5 DG lehine

Bu asamada, guruplar arasindaki basar1 dagilimlarinda farkliliklar
gozlenmistir. Kontrol grubundaki 1. kisi, % 85°lik basar1 edinmis, esdeger deney
grubundaki 1. kisi ise % 100’liikk bir basar1 sergilemistir. Bunun yani sira, yine
kontrol grubunda 2. kisi % 62,5 basar1 elde ederken, deney grubundaki 2. kisinin ise

% 97.5’lik bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin en temel sesler iizerinde dgrendikleri teknikleri uygulamaya
calistiklar1 bu asamada; teorik bilgilerin yani sira, tartim kiimeleri {izerinde; siire, yon
ve dikkatleri 6lgiilmekte, ayn1 zamanda, verilen ritmik yapilar tizerinde, 6grenilen
tekniklerin ¢oziimlemeye etkisi de saptanmaya calisilmaktadir. Bu asamayla ilgili

olarak 6grenciler arasinda belirgin farkliliklarin ortaya ¢ikmasi beklenmistir.

Kontrol grubunda 1. kisinin, sinav siirecine kadar ge¢misten de gelen bilgi ve
birikiminin yardimiyla, bu asamada ¢ok zorluk c¢ekmedigi gozlemlenmistir.
Caligmalar esnasinda da tertipli ve diizenli olusu hata yapma riskini aza
indirgemistir. Bu kisinin, sinav asamasinda 6zellikle 6l¢li sayis1 uzun olan 3 ve 4

oOlgtiliik ritmik yapilarda hata yaptig: tespit edilmistir.

Kontrol grubunda 2. kisinin ise ders esnasinda konuyu anlamada herhangi bir
sikint1 ¢ekmedigi, ancak uygulama esnasinda zorlandigi tespit edilmistir. Ritmik
yapilar tlizerinde uygulama yapilirken, verilen zaman ic¢inde genelde basarisiz
olunmugtur. Basari, aymi ritmik yapilar iizerinde ¢oklu tekrardan (birkag kez
denendikten) sonra ezber yapilarak elde edilmeye calisilmistir. 2. kisi ders esnasinda
konu anlamada ve uygulamada ¢ok dikkatli olmasina ragmen mutlak bir basari

saglayamamistir. Ders disinda 1. kisiyle birlikte 6zenle ¢alisarak bu durumu
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lyilestirmeye c¢alismistir. Ancak sinav esnasinda bu asamayla ilgili uygulamalari
yaparken de yine kayda deger bir basar1 saglayamamistir. Ogrencinin sakin ve rahat
bir tutum sergiledigi bu asamada 6zellikle 3R2, 3R3 ve 3R4 gibi ritmik yapilar

iizerinde hatali uygulamalarin ¢ok sik yapildig1 gézlenmistir.

Deney grubunda 2. kisi, ders esnasinda konuyu anlamada ve uygulamada
herhangi bir zorluk yasamamustir. Ogrenci derste rahat anladigmni diisiindiigii i¢in
ders dis1 caligmalar esnasinda 1. kisiyle beraber calismay1 ret etmistir. Bu sebeple
ders disinda 6zenli bir calisma sergileyememistir. Ancak sinav asamasi sirasinda
ogrenci tek bir hata yapmis ve beklenen basariyr elde edememistir. Kaybedilen
puaninda 2. kisinin heyecanindan ve  dikkatsizliginden kaynaklandigi
gozlemlenmistir. Ciinkii bu asamada ilgili teknikle ilgili olarak puan kaybi

beklenmemektedir.

Deney grubunda 1. kisi ise ders esnasinda, konuyu anlamada ve konuyla ilgili
uygulamalar yaparken 6nemli bir zorluk yasadigi gozlenmemistir. Bu 68renci de
konuyu derste rahat anladigin1 ve uygulayabildigini diisiindiigii icin ders dis1
calismalar esnasinda 2. kisiyle beraber caligmayi ret etmistir. Bu sebeple ders disinda
ozenli bir calisma sergileyememistir. Ancak smav asamasi sirasinda 6grenci tek bir
hata bile yapmamistir. Zira smavin bu asamasinda 6grenilen teknikle ilgili olarak

herhangi bir puan kayb1 beklenmemektedir.

Smavin 3. asamasinda deney grubundaki ogrencilerin beklenen hedefi
gerceklestirdikleri saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise smavdan
aldiklar1 basar1 oranlar1 diisiik olmasina ragmen, beklenenin {lizerinde bir durum

sergiledikleri tespit edilmistir.

2.1.4. Baslangic Diizeyinde ilk Defa Karsilasilan Ezgisel ve Ritmik Yapilar

Uzerinde Desifre Yapmaya Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere 4. Asama smavinda, temel baglama Ogretimi igindeki temel
baslangic stiresince Ogrendigi teknige yonelik olarak, oOlgii sayilar1 ve zorluk
dereceleri birbirinden farkli ( bir 6l¢ii, iki 6l¢i, tic Olcii ve dort dlgii), 4/4” liik ritmik
yapida, ussak ve hiiseyni dizilerinden olusan, dort adet ritmik ve ezgisel calisma

verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden 6grenilen teknikle, ilk defa gordiikleri bir
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ezgi i¢indeki tartim kiimeleri lizerinde uygulama yaparak, ritmik ve ezgisel

biitlinliigii bozmadan ¢éziimleme yapmalar1 ongoriilmiistiir. Tablo 11°de 1. savin 4.

asamasina yonelik olarak 6grenciler lizerinde karsilastirmali sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11. Birinci. Sinavin 4. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

1. Sinavin 4. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 40 27 % 67,5 %1,5
DG 1. Kisi 40 26 % 65 KG lehine
KG 2. Kisi 40 11 %27 %35
DG 2. Kisi 40 24 960 DG lehine

Bu asamada da oOgrenciler arasindaki dagilima bakildiginda; kontrol
grubundaki 1. kisi % 67,5’lik bir basar1 sergilerken, esdegeri deney grubundaki 1.
kisi % 65’lik bir basar1 gdstermistir. Ilk defa calan guruplar arasinda ise kontrol
grubundaki 2. kist % 27’lik bir basar1 gosterirken, deney grubundaki 2. kisi % 60

oraninda bir basar1 sergilemistir.

Ogrencilerin, zorluk dereceleri birbirinden farkli ezgiler iizerinde,
ogrendikleri teknikleri uygulamaya calistiklar1 bu asamada; teorik bilgilerin yani
stra, tartim kiimeleri {izerinde; siire, tezene yonleri, dogru ses baskis1 ve dikkatleri
Olgiilmekte, ayn1 zamanda, verilen ezgisel yapilar ilizerinde 6grenilen tekniklerin

coziimlemeye etkisi de saptanmaya ¢aligilmistir.

Birinci smavin 4. asamasi, 6grenciler arasindaki farklarin belirgin bir sekilde
ortaya konmasi acisindan 6nemlidir. Bu asamada 6grencilerin 6grendigi ilgili tezene
tekniginin ¢oziimlemeye etkisinin yani sira kisisel heyecan faktorlerinin de dnemli
derece de etken oldugu gozlenmistir. Bu boliimdeki heyecan faktorleri; ezginin
dizisinin veya ritmik yapisinin iyice algilanmadan ¢oziimlemeye gecilmis olmasi gibi

etkenlerdir. Buna gore:
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Kontrol grubunda 1. kisinin, sinavin genelinde gosterdigi basariy1 6zellikle bu
asamada otaya koyamadigi tespit edilmistir. Bu asamaya gecildigi ana kadar sakin
bir yapiya sahip oldugu gozlenen 1. kisinin, 6zellikle bu asamada heyecanlandigi
saptanmistir. Ders esnasinda da bu asama ile ilgili ¢aligmalar yapildiginda benzer
durumlar gozlenmistir. Ancak 6grencinin bu durumu iyilestirmek i¢in ders disinda 2.
kisiyle de calisarak diizeltmeye calistigi tespit edilmistir. Ilgili teknikle ezgileri
coziimleme asamasinda, c¢oklu tekrardan (ezber yaparak) sonra ¢6ziimleme
yapabildigi tespit edilmistir. Bu asamada 6zellikle 3 ve 4 6l¢iilii ezgisel yapilar i¢inde
biliylik puan kaybettigi saptanmistir. 1. kisi zamani digerlerine gore daha fazla
kullanmig olmasina ragmen, ezgisel biitiinliigli ¢oziimleme asamasinda ise iyi bir

sonug elde edememistir.

Kontrol grubundaki 2. kisi ise, 1. smnavin 4. agsamasinda basarisiz bir durum
ortaya koymustur. Ders esnasinda da bu asamayla ilgili calismalar yapilirken,
dgrencinin ¢éziimlemeyle ilgili sikintilar1 oldugu saptanmustir. Ogrendigi ilgili tezene
teknigini  Ozellikle  ezgilerin  ¢oziimlenmesi  amaglanan bu  asamada
gerceklestiremedigi gézlemlenmistir. Ilgili teknikle ezgileri ¢dziimleme asamasinda,
coklu tekrardan sonra ¢oziimleme yapabildigi tespit edilmistir. Bu asamada 6grenci
sadece bir Ol¢iiliik yapilar tizerinde basarili olmus, 2, 3 ve 4 6lgiilii ezgisel yapilarda

ise ayni basariy1 gosterememistir.

Deney grubunda 2. kisi, 1. sinavin 4. asamasiyla ilgili olarak ders esnasinda
bu asamaya yonelik sergiledigi basarili tutumu, smav esnasinda gosterememistir.
Smavin baglangicindan itibaren heyecanli bir tutum sergileyen 2. kisinin, ozelliklede
zamani dogru kullanamadig1 ve ¢ok aceleci davrandig1 gézlemlenmistir. Ogrencinin
bu agamayla ilgili olarak kendine olan asir1 gliveni, simav esnasindaki dikkatsizligi ve
asir1 heyecani nedeniyle beklenen basari gergeklesememistir. 1, 2, 3 ve 4 dlgiili

biitiin ezgisel yapilarda hata yaptig1 gézlemlenmistir.

Deney grubundaki 1. kisi de 1. smavin 4. asamasindan beklenen basariy1
ortaya koyamamistir. Bu asamayla ilgili olarak ders esnasinda algi ve uygulamada
herhangi bir sikint1 yasamayan 1. kisinin, smav esnasinda heyecana bagl
dikkatsizligi yiiziinden basarili olamadig1 gézlemlenmistir. 1, 2, 3 ve 4 6l¢iilii ezgisel

yapilarin timiinde de hatalar yaptigi tespit edilmistir.
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Smavin 4. asamasinda, Ogrencilerin ders esnasinda gosterdikleri basari
oranlari, kontrol grubundaki 2. kisi haricinde digerlerinde beklenen oranda ¢ikmadigi
gozlenmistir. Deney grubundaki 1. kisiden bu asamayla ilgili beklenen en diisiik oran
% 85 iken, sinav esnasindaki heyecani ve dikkatsizligi yiiziinden bu oran % 65
seviyesinde kalmistir. Ayn1 beklenti 2. kisi i¢cinde % 80 olarak diistiniilmiis, ancak bu
kiside % 60 seviyesinde kalmistir. Kontrol grubundaki 1. kisi i¢cin bu beklenti % 65
olarak diisiiniilmiis, ancak bu kisi % 67,5 alarak beklenenin iizerinde bir basari

gosterdigi tespit edilmistir.

Birinci sinavla ilgili olarak, smav dncesinde 6grenciler arasinda ¢ok biiyiik
farklarin olabilecegi beklenmemistir. Bu smavda, ritmik ve ezgisel yapilar i¢cinde
kullanilan tartim kiimelerini olusturan degerlerin, 6zellikle algilamada biiyiik bir
zorluk yaratmayacagi diisliniilmiistiir. Benzer tartim kiimelerinin Temel Miizik
Solfeji ve Teorisi 1 ve Tiirk Miizigi Solfej ve Teorisi I derslerinde de siklikla
karsilagilmasi, Ogrencinin algida ve wuygulamada giic duruma diismesini
engellemistir. Ozellikle deney grubu 6grencilerinin solfej egitimi esnasinda tartim
kiimeleri tlizerinde kazandiklar1 el vuruslarini baglama 6gretimi esnasinda tezene
tekniginde de ayni sekilde uygulamalari, 6grenciler lizerinde bir avantaj saglamistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler ise her hareketlerini notanin degeri i¢inde bekleyerek
saglamaya c¢ahismuslardir. Ozelliklede 2. kisinin ezgisel yap1 iizerinde uygulama
yapmas1 esnasinda, genel bir zorlanma hissi gézlenmistir. Boylelikle bu durumun,
baglama ile solfej egitimindeki vurus yoniiyle tam bir paralellik saglamadigi, ayni
avantajin kontrol grubundaki 6grenciler icin de gegerli oldugundan s6z edilmesi giic

olabilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin, ders esnasinda konuyu anlamada herhangi
bir sikint1 gekmezken, yeni bir eseri ¢oziimleme sirasinda genelde zorlandiklari tespit
edilmistir. Bu guruptaki Ogrencilerin, eseri ¢oziimlerken coklu bir uygulama
yaptiktan sonra calabildikleri gozlemlenmistir. 1. kisi ge¢misteki tecriibesine
dayanarak bu c¢oziimlemeyi daha c¢abuk yerine getirirken, 2. kisi ise baslangic
asamasinda oldugu i¢in ¢Oziimleme asamasinda zorlanmig ve daha ge¢ yerine
getirebilmistir. Ancak guruptaki Ogrencilerin disiplinli, 06zverili ve beraber
calismalar1 bu durumu aza indirgemis, kendilerinden beklenenin iizerinde bir basar1

gosterdikleri saptanmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerin ise; gerek konuyu anlamada gerekse konuyla
ilgili ezgiler iizerinde ¢Oziimleme yaparken ¢ok fazla zorlanmadiklar: tespit
edilmistir. Ancak, 1. 6rencinin ge¢misteki tecriibeleri yiiziinden edindigi aliskanliklar
(onceden Ogretilen tezene teknikleri), baslangicta 6grenciyi yeni teknik iizerinde
biraz zorlarken, kisa siirede bu durum ayni kisinin lehine ¢evrilmeye ve 6grencinin
yeni teknige adaptasyonu saglanmaya calisilmistir. 2. 6grenci ise yeni basgladigi igin
teknigi anlamada c¢ok zorlanmamistir. Ancak, bu guruptaki 6grenciler ders disinda
kalan zamanda birlikte saglikli bir ortam kuramadiklart i¢in ders disinda
gerceklesmesi  gereken calismalar konusunda zaman zaman aksakliklar

yasamiglardir.

Birinci smavda, o6grenciler arasindaki farklarin ortaya ¢ikmasi beklenen
asamalar, 3. ve 4. asamalardir. Bu asamalar, 6grenilen tekniklerin ¢oziimlemeye
sagladig1 katkinin ortaya konmasi acismndan da son derece onemlidir. Ilk defa
gordiikleri bir ritmik veya ezgisel yap1 lizerinde ilgili tekniklerin en kolay
uygulanabilirliginin 6l¢iildiigli bu asamalarda, ilk defa baglama calan 2. kisiler
arasinda onemli derecede bir puan farkinin ortaya kondugu gozlenmistir. 3. ve 4.
asamalarda deney grubu 2. kisinin, kontrol grubu 2. kisiye oranla daha yiiksek bir
puan aldig1 tespit edilmistir. Daha dnceden belli bir seviyede baglama ¢alan 1. kisiler
arasinda ise, 3. asamada deney grubu 1. kisinin, kontrol grubu 1. kisiye oranla daha
yiiksek bir puan aldigi, 4. asamada ise bu kisiler arasinda 6nemli sayilacak bir farkin

ortaya ¢ikmadig1 gozlenmistir.

2.2. KULLANILMAKTA OLAN VE ONERILEN TEZENE TEKNIGININ TEMEL
BAGLAMA OGRETIMINDE YER ALAN ORTA DUZEYE YONELIK
BULGULAR VE YORUMLAR

Ikinci sinavda, dgrencilere ders ve hazirlik siireciyle baglantili olarak, temel
baglama ogretiminde orta diizeyi olusturan; 4’lik, 8’lik, 16’likk ve 32’lik birim
degerlerde, hiiseyni, kiirdi, hicaz ve nikriz dizileri ve 4/4, 7/8, 8/8 ve 9/8’lik
Olciilerden olusan ezgisel yapilara yonelik sorular yoneltilmistir. Bu smavda ses
araligr baglamanm 1. (alt) teli baslangic sesi olan ‘la 2° sesiyle aym tel {lizerinde

oktav ses olan ‘la 3’ sesi arasinda bir denge kurularak belirlenmistir. 2. sinavda her
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bir smmav asamasi ve bu asamalar i¢indeki alt asamalara yonelik olarak belirli bir
zaman kistas1 getirilmistir. Sinav Oncesi 6n hazirliklar da bu zaman kistaslar1

uygulanarak yapilmistir.

Ikinci smav kapsaminda dgrencilerin hem kisi bazinda, hem de genel olarak
degerlendirmelerinin yapildig1 asamalar ve sonuglar:1 tablolar esliginde verilmistir.
Buna gore deney grubu 1. kisinin 2. smava iliskin degerlendirilmesi Tablo 12°de

verildigi gibidir.

Tablo 12. Deney Grubu 2. Kisinin 2. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin

Deney Gurubu L Smavin2. Asamasi | Smavin3. Asamasi | Smavin 4. Asamasi Genel

2 Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Ad: E1|E2|El|E2 | E3|E4 | RI|R? |R3|R4 |E1|E2|E3 E4
Etiidiin Puam 6|6 | 8|8 |8 |8 |15 4 (4584|606 12|16 100
Kazamilan Puan O 6 [T 6 (45 5 [15(35(45] 8 | 4|3 |83 15 83
Basar Yiizdesi % 100 % 71875 % 57,22 % 80,2632 % 83
Kaybedilenpuan | - | - [05] 2 [35] 3 105] - [ -|-]3[33]1 17

Alt1 haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 2. sinavda, deney grubu icinde
ilk defa baglama ¢alan 2. kisi, smavin 1. asamasmndan yine tam puan aldigi, 2.
asamasindan ise 32 puan lizerinden 23 puan alarak % 71,875’lik bir basar1 elde ettigi
gozlenmistir. Smavin 3. asamasinda ise 18 puan lizerinden 17,5 puan alarak bu
asamadan % 97,22’lik bir basar1 kazanmistir. Ayni kisi 4. asamadan ise 38 puan
iizerinden 31,5 puan alarak bu asamada da % 80,2632’lik bir basar1 elde etmistir.
Boylece deney grubu i¢inde ilk defa baglama calan 2. kisi, toplam 100 puan olarak

belirlenen 2. sinavdan 83 puan alarak ilgili sinavi 17 puan kayipla tamamlamistir.

Deney grubu 1. kisinin 2. smnava iliskin degerlendirilmesi ise Tablo 13’teki

gibidir.
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Tablo 13. Deney Grubu 1. Kisinin 2. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin
Deney Gurubu 1. Smavin 2. Asamasi Smavin 3. Asamasi Smavin 4. Asamasi Genel
1. Kisi Asamas Toplam

Etiidiin Adi El1 |E2|El|E2|E3 E4| Rl | R2 |R3| R4 |E1 |E2|E3 |E4
Etiidiin Puam 6 |68 8|8 |8]| 13 4 |45 8§ 4 | 6 (12|16 100
7 37 4

KazamlanPuan | 6 | 6 |75 7 |45 45| 125 | 375 |45 | 675 |35 T 183 7375
Basar Yiizdesi % 100 % 734375 % 50277778 % 63,1579 %7575
Kavbedilen - - |05 T 3535|025 | 023 - 125 (05 2 | 5|65 2425
puan

Alt1 haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 2. sinavda, deney grubu icinde
daha 6nceden baglama calabilen 1. kisi, smavin 1. agamasindan tam puan almstir. 2.
asamasindan ise 32 puan lizerinden 23,5 puan alarak, % 73,4375’lik bir basar1 elde
etmistir. Smavin 3. asamasinda ise 18 puan iizerinden 16,25 puan alarak bu
asamadan % 90,277778’lik bir basar1 kazanmistir. Son olarak smavin 4. asamadan
ise 38 puan lizerinden 24 puan alarak bu asamada da % 63,1579’luk bir basar1 elde
etmistir. Boylece deney grubu i¢inde ilk defa baglama calan 1. kisi, toplam 100 puan
olarak belirlenen 2. smavdan 75,75 puan alarak ilgili sinavi 24,25 puan kayipla

tamamlamistir.

Kontrol grubu 6grencilerinden 2. kisinin 2. sinava iliskin degerlendirilmesi

ise Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubu 2. Kisinin 2. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin

Kontrol Gurubu 1. Smavin 2. Asamast Smavin3. Asamasi | Smavin4. Asamast | Genel

1. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Adi El1({E2 | E1|E? | E3|E4|RI|R2| R} | R4 |E1|E2|E3 | E4
Etiidiin Puam 6 | 6|88 |8 |8 (13 445 8 | 4|6 12|16| 100
Kazamlan Puan 66| - [ 6T 6| 1|3 375 675|153 23] 3 58
Basan Yiizdesi % 100 % 60,9373 Y% 71177778 %0 31,578547 %2 53
Kayhedilen puan | Sl 205 203|105 [125[25] 3 [95][11] 4

Alt1 haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 2. smavda, kontrol grubu
icinde ilk defa baglama calan 2. kisi, sinavin teorik kismini olusturan 1. asamasindan
tam puan almistir. 2. asamasindan ise 32 puan lizerinden 19,5 puan alarak %

60,9375’1ik bir basar1 elde etmistir. Smavin 3. asamasinda ise 18 puan {izerinden
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14.5 puan alarak bu asamadan % 77,777778’lik bir basar1 kazanmistir. Son olarak
sinavin 4. asamadan ise 38 puan iizerinden 12 puan alarak bu asamada da %
31,578947°1ik bir basar1 elde etmistir. Boylece kontrol grubu i¢inde ilk defa baglama
calan 2. kisi, toplam 100 puan olarak belirlenen 2. smavdan 58 puan alarak ilgili

sinavi1 42 puan kayipla tamamlamistir.

Kontrol grubu 1. kisinin 2. sinava iliskin degerlendirilmesi ise Tablo 15°de

verildigi gibidir.

Tablo 15. Kontrol Grubu 1. Kisinin 2. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Simavin

Kontrol Gurubu 1. Smavin 2. Asamast Simavin3. Asamasi | Smavin4. Asamast | Genel

1. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Adi El1(E2 | E1|E? | E3|E4|RI| R? \R}| R4 |E1|E2|E3 | E4
Etiidiin Puam 6 | 6| 8|8 |8 |8 (15 4 |45 8 | 4|6 12]16]| 100
Kazamlan Puan |35 6 |73 8 | 7| 6 | 153|375 |33 7252|233 |9 7125
Basar Yiizdesi %293 .83 % 89,0625 %» 88,883885 %43 421053 % 725
Kaybedilen puan 0_.5| - C',5| - ‘ L2 - ‘0_.25‘ | ‘0_..-"5 2 3,5‘ 9 ‘ 7 273

Alt1 haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 2. smavda, kontrol grubu
icinde daha Onceden baglama c¢alabilen 1. kisi, smavin 1. asamasinda 12 puan
iizerinden 11,5 puan alarak % 95,83’lLik bir basar1 elde etmistir. Smavin 2.
asamasinda ise 32 puan {lizerinden 28,5 puan alarak % 89,0625’lik bir basari
saglamigtir. Smavin 3. asamasinda ise 18 puan iizerinden 16 puan alarak %
88,888889’luk bir basar1 gostermistir. Ayni kisi sinavin 4. agsamasidan ise 38 puan
iizerinden 16,5 puan alarak % 43,421053’liik bir basar1 sergilemistir. Boylece,
kontrol grubu i¢inde daha Onceden baglama calabilen olarak belirlenen 1. kisi,
toplam 100 puan olarak belirlenen 2. smnavdan 72,5 puan alarak ilgili smavi 27 puan

kayipla tamamlamistir.

Bu tespitler 151g1nda, 2. smavin asamalar1 6grenciler iizerinde karsilastirmali
olarak degerlendirildiginde ise asagidaki alt problem dogrultusunda belirlemeler

yapilmistir. Buna gore:
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1. Ilk defa karsilasilan ezgi yapisi iizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

2. Derslerde dgretilen eserlerle ilgili sec¢ilmis ¢alismalarin icras,

3. Karsilasilan ritmik yapilar tizerinde desifre ¢aligmasi,

4. Karsilagilan ezgisel-ritmik yapilar iizerinde desifre ¢alismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip sonuglar ortaya c¢ikmaktadir? seklinde
olusturulmustur. Bu alt problem dogrultusunda 2. smmavin asamalar1

ogrenciler lizerinde karsilagtirmali olarak degerlendirildiginde;

2.2.1. Orta Diizey Teori Sinavina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ikinci smavi olusturan asamalar, Ogrenciler {izerinde genel olarak
degerlendirildiginde, bu smav da dort asamali olarak degerlendirilmistir. Sinavin
birinci asamasi; Ogrencinin, 8-13 haftalarda temel baglama o6gretimi strecinde
ogrendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa karsilastigi bir ezgi i¢indeki tartim kiimeleri
iizerinde, isaretlemeler yaparak uygulamasi seklinde planlanmistir. Bu boéliimde
ogrenciden, ilgili tezene teknigiyle O6grendigi bilgileri, tartim kiimeleri iizerine

kalemle yazarak, dogru bir sekilde isaretlemesi beklenmistir.

Ikinci smavin 1. asamasina yonelik degerlendirmeler yapildiginda Tablo

14°da verilen sonuglar tespit edilmistir.

Tablo 16. Ikinci Sinavin 1. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

2. Sinavin 1. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 12 11,5 %95,83 %4,17
DG 1. Kisi 12 12 % 100 DG Iehine
KG 2. Kisi 12 12 % 100
DG 2. Kisi 12 12 % 100 -
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Smavin teorik kismini olusturan 1. asamasinda elde edilen sonuglara gore;
ogrencilerin, Ogretilen konularla ilgili istenen uygulamalar1 genel olarak dogru
yaptiklari, bunlarin arasindan sadece kontrol grubundaki 1. kisinin bir yanlig
isaretleme yaptig1 tespit edilmistir. Bu kisinin 0,5 oraninda bir puan kaybinin
haricinde 1lgili asamada verilen ezgi tlizerindeki sembollerin, tiim Ogrenciler

tarafindan dogru bir sekilde isaretlendigi tespit edilmistir.

2.2.2. Orta Diizey Ders i¢i Ogrenilen Ezgi Cahsmalarina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Ilgili tezene teknikleriyle grenilen ezgi calismalarmin, sunulan performansla
degerlendirildigi smavin 2. asama ise; Ogrencinin, belirlenen haftalarda temel
baglama ogretimi siiresince, ilgili tezene teknigiyle 6grendigi ezgi calismalarinin
sunacagl performansla degerlendirilmesi seklinde diisiiniilmiistiir. Smavin 2.
asamasindaki sorular, uzman 0&greticiler tarafindan 2. smmav donemine kadar
ogrenilmis ezgiler i¢inden seg¢ilen 4 ezgi calismasindan olusmaktadir. Bu asamada
yine Ogrenciden, dort adet ezgi ya da etiit calismasin1 dogru bir sekilde icra etmesi
beklenmistir. Buna gore: Tablo 17°de 2. smavin 2. agsamasima yonelik olarak esdeger

ogrencilerin karsilastirmali olarak sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 17. Ikinci Sinavin 2. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

2. Sinavin 2. Asamasi
Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 32 28,5 % 89,0625 %15,625
DG 1. Kisi 32 23,5 %73,4375 KG lehine
KG 2. Kisi 32 19,5 %60,9375 %10,9375
DG 2. Kisi 32 23 %71,875 DG lehine

Kontrol grubunda yer alan ve daha onceden belli bir diizeyde baglama

calabilen 1. kisi, % 89,0625’lik bir basar1 gostermistir. Esdegeri durumda deney
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grubundaki 1. kisinin ise % 73,4375’lik bir basar1 elde ettigi tespit edilmistir. Diger
taraftan, kontrol grubunda ilk defa baglama calan 2. kisi % 60’lik bir basari
sergilerken, deney grubundaki esdegeri 2. kisinin % 71,875’lik bir basar1 elde ettigi
gozlenmistir. Buna gore: bu asamada, daha onceden belli bir diizeyde baglama
calabilen 6grenciler arasindaki % 15,625 basar1 farki kontrol grubundaki 1. kisinin
lehine gozlenirken, ilk defa baglama calan 6grenciler arasindaki fark ise % 10,9375

deney grubundaki 2. kisinin lehine sonuglanmaistir.

Ikinci smavin 2. asamasinda, Ogrencilerin smav siirecine kadar olan
zamandaki hazirlik asamasi ve smav esnasinda yasadiklari heyecan faktorleri
nedeniyle yine farkli sonuglar gézlenmistir. Buna gore her bir 6grenci iizerinde ayr1

bir degerlendirme yapildiginda:

Kontrol grubunda 1. kisinin bu asamayla ilgili olarak, ders esnasinda ve
hazirlik sathasinda, gerek sakinligi ve gerekse ders ¢aligma disipline kars1 gosterdigi
ozen sayesinde kendinden beklenenin iizerinde bir gayret sarf ettigi gdzlenmistir. 1.
sinava oranla 2. smavin bu asamasinda puan kayb1 yasandig1 gézlenmistir. Smavin
bu asamasinda 2E1’den 0.5, 2E3’ten 1 ve 2E4’ten ise 2 puan kaybetmesine ragmen
beklenenin tlizerinde bir basar1 sergilemistir. Ders ve hazirlik sathalarinda kontrol
grubundaki arkadasi 2. kisiyle ¢alisma birlikteligini koparmamis, aksine daha sik1 bir

calisma birlikteligi saglama yoluna gittigi gézlenmistir.

Kontrol grubundaki 2. kiginin 1. smnavin 2. asamasinda sergiledigi basari
durumunu 2. smavin ayni agsamasinda sergileyemedigi tespit edilmistir. Bu asamanin
biitiin etiitlerinde hatali uygulamalar yapildig1 gézlenmistir. 2E1°den 0, 2E2’den 6,
2E3’ten 7.5 ve 2E4’ten ise 6 puan almistir. Ders esnasinda ve hazirlik safthasinda
ders calisma disiplinine kars1 gosterdigi 6zen ve ¢cabaya ragmen smavda bu asamayla
ilgili onemli bir basar1 saglanamamistir. Ayni siire¢ iginde gurup arkadasi 1. kisiyle
birlikteligi sitirdlirmiis, verilen 6devler konusunda sorumlulugunu yerine getirmek

icin gerekli 6zeni gostermede ¢aba harcadigi gdzlenmistir.

Deney grubundaki 1. kisi ise ders esnasinda gerekli titizligi gostermis, ancak
hazirhik sathasinda Odevlerine karsi 6zen gostermede yine zaman zaman cesitli
bahaneler {lreterek, beklenen gayreti saglayamamistir. Bununla birlikte, gurup

arkadas1 2. kisiyle de beraber calisilmasi gerekliligi konusunda tiim uyarilara
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ragmen, ortak bir birliktelik 1srarla reddedilmistir. Yap1 olarak heyecanli bir tutum
sergileyen 1. kisi, sinav esnasinda yine bu durumu koruyamamis ve beklenen hedefin
altinda bir puan almustir. Ilgili asamada; 2E1°den 7.5, 2E2°den 7, 2E3’ten 4.5 ve
2E4’ten ise 4.5 puan almis ve bu asamadan 8.5 puanlik kayip ortaya ¢ikmistir.

Deney grubundaki 2. kisi de ders esnasinda gerekli 6zeni gostermis, ancak
hazirhik asamalarinda 6devlerine karst 6zen gdstermede uyarilara ragmen cesitli
bahaneler iirettigi i¢in, bu asamada beklenen gayreti saglayamamistir. Ayrica, bu
kiside gurup arkadasi 1. kisiyle beraber caligma konusunda ortak bir birliktelik
kuramamistir. Yap1 olarak heyecanli bir tutum sergileyen 2. kisi, sinav esnasinda da
bu durumunu koruyamamis ve ilgili asamada; 2E1’den 7.5, 2E2’den 2, 2E3’ten 3.5

ve 2E4’ten ise 3 puan almis ve bu asamadan 9 puanlik bir kayip ortaya ¢cikmustir.

Ogrencilerin, smav siirecine kadar calisarak hazirlamis olduklar1 ezgileri
sunduklar1 sinavin ikinci asamasinda ise yine diizenli ¢alismis ve heyecan durumunu
dengeleyen Ogrencilerin, daha basarili sonuglar ortaya koydugu goézlenmistir. 1.
sinavin bu asamasina gore tiim Ogrencilerin puan kaybettigi tespit edilmistir. Bu
asamanin en basarili ve 1. smavin bu asamasima gore en az puan kaybeden 6grencisi
kontrol grubundaki 1. kisi olmustur. En ¢ok puan kaybeden 6grencisi ise yine kontrol
grubundaki 2. kisi olmustur. Deney grubundaki 6grenciler ise, heyecanli tutumlar1 ve
on hazirliklar konusunda beklenen c¢alismalar1 gergeklestiremedikleri i¢in bu

asamadan beklenen basar1y1 gosterememislerdir.

2.2.3. Orta Diizeyde ilk Defa Karsilasilan Ritmik Yapilar Uzerinde Desifre

Yapmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama Ogretimi  siiresince
ogrendigi 1lgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yapi i¢indeki tartim
kiimeleri tizerinde uygulayarak c¢oziimlemesi seklinde planlanan smavin 3.
asamasinda ise, 6grenciler arasindaki karsilastirmali basar1 dagilimlar1 Tablo 18°de

verilmistir.
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Tablo 18. Ikinci Sinavin 3. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

2. Sinavin 3. Asamasi
Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 18 16 % 88,888889 %1,388889
DG 1. Kisi 18 16,25 % 90,277778 DG lehine
KG 2. Kisi 18 14,5 % 77,777778 %19,442222
DG 2. Kisi 18 17,5 %97,22 DG lehine

Kontrol grubundaki 1. kisi, %88,888889’luk basar1 edinmis, esdeger deney
grubundaki 1. kisi ise % 90,277778’lik bir basar1 sergilemistir. Bunun yani sira,
kontrol grubunda 2. kisi % 77,777778’lik basar1 elde ederken, deney grubundaki 2.
kisinin ise % 97.22’lik bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir.

Bu asamada kontrol grubunda 1. kisinin, 2. sinav siirecine kadar 6grenilen
konularla ilgili olarak zorlandig: tespit edilmistir. Caligmalar esnasinda da tertipli ve
diizenli olmasmma ragmen konuyu Ogretilen sekliyle algilamada basta zorlandigi,
ancak coklu denemelerden sonra yapabildigi gozlenmistir. Hatta verilen tartim
kiimelerini kontrol grubundaki arkadasiyla birlikte calisarak, Ogretilen kiimeleri
ezber yapmaya calistig1 tespit edilmistir. Bu siireg, 68rencinin daha fazla zaman
kaybetmesine neden olmustur. 1. kisinin, sinav asamasinda 6zellikle 6l¢li sayis1 uzun

olan 2, 3 ve 4 dlgiiliik ritmik yapilarda hata yaptig1 gézlenmistir.

Kontrol grubunda 2. kisinin de ders esnasinda konuyu anlama ve uygulama
esnasinda zorlandig1 tespit edilmistir. 1. kisiyle benzer problemlerin ortaya kondugu
goriilmiis, ancak baglama ¢almaya yeni baslamasindan dolay ritmik yapilar izerinde
anlama ve uygulama yapma daha da giic hale gelmistir. 2. kiside ritmik yapilar
iizerinde calisma yaparken coklu denemelerden sonra basarabilmistir. Bu durumda
ogrenciyi biiylik bir zaman kaybima ugratmistir. Ders disinda da 1. kisiyle birlikte
Ozenle calisarak bu durumu iyilestirmeye calismistir. Sinav esnasinda bu asamayla
ilgili olarak 1. smava gore hata yapma riskini daha aza indirgemistir. Ogrencinin
sakin ve rahat bir tutum sergiledigi bu asamada 3R1, 3R2, 3R3 ve 3R4 gibi ritmik

yapilar lizerinde hatali uygulamalarin yapildig1 gézlenmistir.
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Deney grubunda 2. kisi, ders esnasinda konuyu anlamada ve uygulamada
herhangi bir zorluk yasamamistir. Bu asamayla ilgili olarak 6grencinin basarili
oldugu, bu nedenle de ders disinda yine 1. kisiyle calismayr tercih etmedigi
gozlenmistir. Ders esnasinda heyecan durumunu ve dikkatini kontrol etmekte zaman
zaman zorlansa da basarili bir durum sergilemistir. Smav asamasinda da 6grencinin
ayni basariy1 korudugu, sadece kiiciik bir hata yaparak sinavin bu asamasiyla ilgili
olarak beklenen basariy1 sergiledigi tespit edilmistir. Kaybedilen puaninda 2. kisinin
heyecanindan kaynaklandig1 gozlemlenmistir. Ciinkii bu asamada 6grenciden, ilgili

teknikle ilgili olarak puan kayb1 beklenmemektedir.

Deney grubunda 1. kisinin de ders esnasinda, konuyu anlamada ve konuyla
ilgili uygulamalar yaparken énemli bir zorluk yasamadigi gézlenmistir. Ogrenci, bu
asamayla ilgili ders esnasina basarili bir durum sergilemistir. 2. kisiyle beraber
calismay1 tercih etmemistir. Bu sebeple ders disinda oOzenli bir calisma
sergileyememistir. 1. smavin 3. asamasiyla ilgili olarak hi¢cbir puan kaybi
yasanmazken, 2. smavin ayni agsamasinda ise 6grenci 3R1, 3R2 ve 3R4 gibi ritmik
tartimlar lizerinde hatali uygulamalar yapmistir. Kaybedilen puaninda 2. kisinin
heyecanindan ve dikkatsizliginden kaynaklandig1 gézlemlenmistir. Bu asamada, bu

kisiden de ilgili teknikle ilgili olarak herhangi bir puan kayb1 beklenmemektedir.

Ikinci smavin 3. asamasi dgrencilerin dgrendikleri tekniklerle ilgili olarak
birbirleri arasindaki farklarin ortaya konmasi acisindan 6nemlidir. Ayrica bu asama,
ogrencilerin ezgileri ¢oziimleme siirecinde anlamaya ve uygulamaya ydnelik
reflekslerinin gelistirilmesi acisindan da 6nemlidir. Ogrencilerin 1. smavin bu
asamasma gore bagsar1 oranlar1 degerlendirildiginde ise, kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarimi arttirdiklari, deney grubundaki 6grencilerin ise 6zellikle 1.
kisinin puaninda bir diislisiin ortaya c¢iktig1 gozlenmistir. Bu asamay1 kisi bazinda
degerlendirdigimizde ise en yliksek puani deney grubundaki 2. kisi alirken, en diisiik

puani ise kontrol grubundaki 2. kisinin aldig1 tespit edilmistir.
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2.2.4. Orta Diizeyde Ilk Defa Karsilagilan Ezgisel ve Ritmik Yapilar Uzerinde

Desifre Yapmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Smavin 4. asamasi ise, O0grencinin belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi bir ezgi i¢indeki
tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinliigli bozmadan
coziimleme yapilmasi seklindedir. Buna gore: Tablo 19°da 2. smnavin 4. asamasina

yonelik olarak 6grenciler lizerinde karsilastirmali sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 19. Ikinci Sinavin 4. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

2. Sinavin 4. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 38 16,5 % 43,421053 %20
DG 1. Kisi 38 24 % 63,1579 DG Iehine
KG 2. Kisi 38 12 % 31,578947 %48,684253
DG 2. Kisi 38 31,5 %80,2632 DG lehine

Bu asamada da oOgrenciler arasindaki dagilima bakildiginda; kontrol
grubundaki 1. kisi % 43,421053’liik bir basar1 sergilerken, esdegeri deney
grubundaki 1. kisi % 63,1579’luk bir basar1 gostermistir. Ilk defa calan guruplar
arasinda ise kontrol grubundaki 2. kisi % 31,578947’lik bir basar1 gosterirken, deney
grubundaki 2. kisi % 80,2632 oraninda bir basar1 sergilemistir.

Ikinci smavin 4. asamasi; dgrencinin, 8-13 haftalarda temel baglama ogretimi
stiresince O0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi bir ezgi icindeki tartim
kiimeleri tlizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinliigli bozmadan ¢6ziimleme

yapilmasi seklindedir. Buna gore:

Kontrol grubunda 1. kisinin, simavin diger asamalarinda gosterdigi basariyi,
ozellikle bu asamada otaya koyamadigi tespit edilmistir. 1. smmavin 4 asamasida
sergiledigi performansin daha altinda bir basar1 gdsterdigi saptanmistir. Ogrencinin

1. sinavin 4. agsamasinda yasadig1 problemleri 2. sinavin bu agamasinda da yasadigi

95



tespit edilmistir. Bu asamadaki tiim ezgiler ilizerinde hata yapildigi ve % 55’in

iizerinde bir puan kaybinin yasandigi saptanmistir.

Kontrol grubundaki 2. kisi ise, 2. siavin 4. asamasinda yine basarisiz bir
durum ortaya koymustur. 1. sinavda bu asamayla ilgili olarak aldig1 puanin iizerine
bir puan almasina ragmen, kayda deger bir basar1 sergileyememistir. 2. kisinin de 1.
sinavda yasadig1 benzer problemleri bu smavin 4. asamasinda da yasadigi
gdzlemlenmistir. Ogrenilen teknikle ezgileri ¢dziimleme asamasmda %70 oranmda
bir basarisizligin sergilendigi saptanmistir. Bu 6grencide smavin 4. asamasinda
verilen tlim ezgiler lizerinde ¢ok fazla hata yaparak basarisiz bir durum ortaya

koymustur.

Deney grubunda 2. kisi, 2. smavin 4. asamasiyla ilgili olarak ders ve hazirlik
safthasinda basarilt bir durum sergilemistir. Ancak, bu durum smav esnasinda
beklenen diizeyde karsilanamamistir. Bu asamada, Ozellikle ezgilerin dizilerinin
saptanmadan ¢oOziimlenmeye calisilmasindan dolayr hatali uygulamalar ortaya
cikmistir. Ornegin; 4E2 ve 4E3’te dogru teknik ve dogru zamanlama uygulanmasina
ragmen, ezgi i¢indeki hicaz ve kiirdi seslerini dikkatten kacirdig1 i¢in puan kaybi1
yasanmistir. Ogrenci, sinavin bu asamasinda da heyecanli bir tutum sergilemis ve
beklentinin altinda bir basar1 sergilemistir. Ancak, 1. smnavin ayni asamasina gore
yaklasik % 20’lik bir artig gostermistir. Snavin baglangicindan itibaren heyecanli bir
tutum sergileyen 2. kisinin, bu smmavda da zamani dogru kullanamadig1 ve ¢ok
aceleci davrandigi gézlemlenmistir. Ogrencinin bu asamayla ilgili olarak kendine
olan asir1 giiveni, smav esnasindaki dikkatsizligi ve asir1 heyecani nedeniyle
beklenen basar1 gerceklesememistir. Ozellikle, 4E2 ve 4E3 etiitlerinde puan kayiplar1

yasanmistir.

Deney grubundaki 1. kisi de 2. smavin 4. asamasindan beklenen basariy1
sergileyememistir. Bu asamayla ilgili olarak ders esnasinda algi ve uygulamada
herhangi bir sikint1i yasamayan 1. kisinin, smmav esnasinda heyecana bagl
dikkatsizligi yliziinden basarili olamadigi gozlemlenmistir. 1. smnavda bu asamada
aldig1 puani koruyamamais, 2. smavda 1. smava oranla %2’lik bir puan kaybi oldugu
gozlenmistir. Ogrenci bu asamadaki tiim ezgisel yapilar iizerinde puan kaybi

yasamistir.
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Smavin 4. asamasinda, 6grencilerin 1. sinava gore basar1 oranlarinda, farkli
durumlarin ortaya ¢iktig1 gézlenmistir. Buna gore: kontrol grubundaki 1. kisinin 1.
sinavin bu asamasindan 67,5 puan almisken, bu sinavdan 43,421053 alarak basar1
durumunda bir diisiis meydana getirdigi gézlemlenmistir. Kontrol grubunda 2. kisi
ise, bir Onceki smavin bu agsamasindan 27 puan alirken, bu sinavda 31,578947 alarak
puaninda bir artig gostermistir. Deney grubundaki 6grencilere bakildiginda ise, 1 kisi
1. smnavdan 65 puan alirken, 2. sinavin ayn1 asamasindan 63,1579 alarak kiigiikte olsa
bir puan kayb1 yasamistir. Deney grubundan 2. kisinin sonucu degerlendirildiginde
ise, 1. smavin bu asamasindan 60 puan alirken, bu sinavda ise 80,2632 alarak 1.
smavin bu asamasima gore biiyilk oranda bir basar1 sergiledigi gézlenmistir. Tim
ogrencilerin ders ve hazirlik sathalarinda bu asamayla ilgili olarak gosterdikleri
basar1 durumuyla karsilastirma yapildiginda ise alinan sonuclarla beklentiler arasinda
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Buna gore: 2. sinavin bu asamasindan kontrol
grubu 1. kisiden beklenen en diisiik oran % 50 iken, bu durum % 43,421053 olarak
sonu¢lanmigtir. Kontrol grubu 2. kisiden ise beklenen oran en diisiik % 30
civarindayken, bu oran % 31,578947 olarak belirlenmistir. Deney grubundan 1. kisi
icin beklenen en diisiik oran % 90 iken, bu kisi bu asamadan % 63,1579’luk bir
sonug ortaya koymustur. Deney grubu 2. kisi i¢in beklenen en diisiik oran ise % 85

iken, bu kisinin % 80,263’lik bir basar1 durumu ortaya koydugu tespit edilmistir.

Ikinci smavla ilgili olarak, bu sinavda dgrenciler arasmnda dnemli sayilacak
farkliliklarin ¢ikmasi beklenmistir. Bu sinavda, Tiirk halk miizigi ritmik ve ezgisel
yapilar i¢inde kullanilan usuller ve dizgesel yapilara yer verilmis ve bu dogrultuda
dersler ve hazrrliklar yapilandirilmistir. 3, 4, 5 ve 6. konu kapsaminda 1ilgili
tekniklerle dersler islenmis ve uygulamalar1 yapilmistir. Bu konularm 6gretimi ve
ilgili teknikle uygulanmasi asamasinda kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda

algilamada ve uygulamada farkli durumlar ortaya ¢ikmaistir.

Kontrol grubundaki 06grencilerin 6grenilen teknikle konuyu anlamada
herhangi bir sikint1 ¢ekmedikleri ancak uygulama safthasinda genel olarak zorlandig:
gozlenmistir. Derse karsi ilgileri ve ders disinda beraber caligmalarina ragmen
hazirlik asamasinda ¢ozlimleme ile ilgili problemler tam olarak agilamamistir. Derste
ogretilen ezgileri bir sonraki ¢aligmaya hazir halde getirmelerine ragmen, ayni

konuyla ilgili yeni ezgilerin ¢oziimlenmesinde mutlak bir basar1 sergilenmemistir.
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Mutlak basar1 anca ¢oklu tekrarlardan sonra elde edilmistir. 1. kisinin daha 6nceden
tecriibesinin olusu ve baglama klavyesinde biraz daha kontrollii olusu nedeniyle

coziimlemede 2. kisiye oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler ise, tezene tekniginde birim degeri degisen
yapilar lizerinde konular anlatilirken, algilamada biraz zorlansalar da kisa siirede
adapte olmada cok biiylik bir zorluk yasamamislardir. Ancak konu anlasildiktan
sonrada ders disinda yeterince ¢aligmadiklar1 ve birlikte caligmay1 tercih etmedikleri
gozlenmistir. 1. smava hazirlik doneminde yasanan problemler 2. sinavin hazirlhik
sirecinde de yasandig1 gozlenmistir. Birlikte c¢alismanin onlara c¢ok fayda
saglayacagi Onerilerine ragmen, bu konuda israrla birlikte ¢alisma her iki dgrenci
tarafindan da kabul gérmemistir. Tiim bu yasananlara ragmen, 2. sinava hazirlik
stirecinde, Ozellikle 2. kisinin 6nemli bir yol kat ettigi gbzlenmistir. 1. kisinin ise,
daha 6nceden baglama calma tecriibesinin olmasina ragmen, 2. kisinin bu siirecten

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

2.3. KULLANILMAKTA OLAN VE ONERILEN TEZENE TEKNIGININ TEMEL
BAGLAMA OGRETIMINDE YER ALAN ILERI DUZEYE YONELIK
BULGULAR VE YORUMLAR

Ucgiincii smavda, dgrencilere ders ve hazirlik siireciyle iliskili olarak, temel
baglama ogretiminde ileri diizeyi olusturan; 4’liik, 8’lik ve 16’lik birim degerlerde,
hiiseyni, muhayyer, kiirdi ve hicaz dizileri ve 5/8, 7/8, 8/8 ve 9/8’lik Olciilerden
olusan ezgisel yapilara yonelik sorular yoneltilmistir. Bu smavda ses araligi,
baglamanin 1. (alt) telde baslangig sesi olan ‘la 2’ sesiyle, ayni tel lizerinde
baglamada en son perde olan “re 3” sesi arasinda bir denge kurularak 1,5 oktavi asan
ses aralig1 belirlenmistir. 3. siavda her bir sinav asamasi ve bu asamalar i¢cindeki alt
asamalara yoOnelik yine belirli bir zaman kistas1 getirilmistir. Sinav Oncesi 6n
hazirliklar da bu zaman kistaslar1 uygulanarak yapilmistir. Ugiincii smav kapsaminda
ogrencilerin hem kisi bazinda, hem de genel olarak degerlendirmelerinin yapildigi
asamalar ve sonuclar1 tablolar esliginde verilmistir. Buna gore kontrol grubu 2.

kisinin 3. snava iliskin degerlendirilmesi Tablo 20’ de verildigi gibidir.
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Tablo 20. Kontrol Grubu 2. Kisinin 3. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin

Kontrol Gurubu 1. Smavin 2. Asamast Smavin 3. Asamast | Smavin 4. Asamas Genel

2. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Ad: El1|E2|E1|E2|E3|E4 | Rl | R2| R} | R4 |E1|E2|E3| E4
Etiidiin Puam 6|6 (99|90 |9 |15 4|45 b } 1819 16 100
Kazamlan Puan 6 6| T | 6 |- | - |1 35325 42525 5| 6 |133 64
Basar Yiizdesi % 100 %2 36,11 %75 %75 % 64
Kaybedilen puan | - ‘ -2 | 3 ‘ - ‘ - 103 ‘ 0.3 | 125 | 1,75 0,5‘ 3 ‘ 3 | 25 36

Ug haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 3. smavda, kontrol grubu icinde
ilk defa baglama c¢alan 2. kisi, sinavin teorik kismini olusturan 1. asamasindan tam
puan almistir. 2. asamasindan ise 36 puan lizerinden 13 puan alarak % 36,11°lik bir
basar1 elde etmistir. Sinavin 3. asamasinda ise 16 puan iizerinden 12 puan alarak bu
asamadan % 75’lik bir basar1 kazanmistir. Son olarak smavin 4. asamadan ise 36
puan iizerinden 27 puan alarak bu asamada da % 75’lik bir basar1 elde etmistir.
Boylece kontrol grubu i¢inde ilk defa baglama ¢alan 2. kisi, toplam 100 puan olarak

belirlenen 3. sinavdan 64 puan alarak ilgili sinavi 42 puan kayipla tamamlamistir.

Deney grubu 2. kisinin 3. sinava iliskin degerlendirilmesi ise Tablo 21°deki

gibidir.

Tablo 21. Deney Grubu 2. Kisinin 3. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin

Deney Gurubu 1. Smavinl, Asamast | Smavind. Asamast | Smavin 4. Asamasi Genel

2. Kisi Asamast Toplam
Etiidiin Ad: E1|E2|E1|E2|E3|E4|RlI|R2|R3| R4 [El | El|E}| E4
Etiidiin Puam 6 (6|9 (09015 4 (45| 6 (3|85 ]0[16 100
Kazamlan Puan 66 | B[ 8 | T {75154 [ 45575256 |65 145 8875
Basar1 Yiizdesi %o 100 %873 % 974373 % 81,34 % 83,73
Kaybedilenpuan | - [ - | - [ U [ 2 [15] - [ - [ - 025 ]03| 2 [25] 13 | 1125

Ug haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 3. smavda, deney grubu iginde
ilk defa baglama calan 2. kisi, smmavin 1. asamasindan tam puan almistir. 2.
asamasindan ise 36 puan ilizerinden bu smavda 31,5 puan alarak, % 87,5’lik bir
basar1 elde etmistir. Smavin 3. asamasinda ise 16 puan iizerinden 15,75 puan alarak
bu asamadan % 97,4375’lik bir basar1 kazanmistir. Ayn1 kisi 4. asamadan ise 36

puan iizerinden 29,5 puan alarak bu asamada da % 81,84 lik bir basar1 elde etmistir.
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Boylece deney grubu i¢inde ilk defa baglama calan 2. kisi, toplam 100 puan olarak
belirlenen 3. simavdan 88,75 puan alarak ilgili smavi 11,25 puan kayipla

tamamlamistir.

Kontrol grubu 6grencilerinden 1. kisinin 3. sinava iliskin degerlendirilmesi

ise Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Kontrol Grubu 1. Kisinin 3. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Smavin
Konitrol Gurubu L. Smavm 2. Asamas Smavin 3. Asamasi Smavmn4. Asamasi | Genel
1. Kisi Asamasi Toplam
Etiidiin Ad: El1|E2|EI|(E2 | E3 | E4| Rl | R2 | R} |R4|EI|E2|E3 | Ed4
Etiidiin Puam 6| 6|99 9|9 ]|13 4 |45 | 6|38 |9 |Lla| 100
Kazanilan Puan 6 | 6 |85 - |83 8 | 125|375 (425 ) 6 | 3 |35 6 |12 7875
Basar Yiizdesi % 100 2 65.44 % 95,3125 % 68,0333 % 76,75
Kavbedilenpuan | - | - [03 ] &5 (053] 1 (023|025 |02 - |-{45]| 3 4 23,55

Ug haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 2. smavda, kontrol grubu icinde
daha oOnceden baglama calabilen 1. kisi, smavin teorik kismini olusturan 1.
asamasindan tam puan almistir. Smavin 2. asamasinda ise 36 puan lizerinden 25 puan
alarak % 69,44’liikk bir basar1 saglamistir. Smmavin 3. asamasinda ise 16 puan
iizerinden 15,25 puan alarak % 95,3125’lik bir basar1 géstermistir. Ayni1 kisi sinavin
4. asamasindan ise 36 puan lizerinden 24,5 puan alarak % 68,0555’1lik bir basari
sergilemistir. Boylece, kontrol grubu i¢cinde daha dnceden baglama ¢alabilen olarak
belirlenen 1. kisi, toplam 100 puan olarak belirlenen 3. sinavdan 76,75 puan alarak

ilgili smav1 23,25 puan kayipla tamamlamistir.

Deney grubu 6grencilerinden 1. kisinin 3. smava iliskin degerlendirilmesi ise

Tablo 23’ de verildigi gibidir.
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Tablo 23. Deney Grubu 1. Kisinin 3. Sinav Bireysel Not Degerlendirmesi

Siavin
Deney Gurubu 1. Smavm 2. Asamasi Smavin 3. Asamasi Smavin4. Asamasi | Genel
1. Kisi Asamasi Toplam

Etiidiin Ad: El1|E2|EI(E2|E3 | E4| Rl | R2 |R3| R4 |EIl |E2|E3 | Ed4
Etiidiin Puam 6| 6|99 [0 ]9]13 4 |45 6 | 38| 9 |Lla| 100
Kazamlan Puan 6| 6| - [85] 5 |- 03 4 145375 3| 5|65 |16 ] T073
Basar Yiizdesi % 100 %375 %0 92,1875 % 84,72 %7073
Kaybedilenpuan | - | - [ 9 [0 4 |9 [ T | - [ - ]025-[3 ]2 2923

Ug haftalik egitim siirecinin degerlendirildigi 3. smavda, deney grubu iginde
daha 6nceden baglama calabilen 1. kisi, smavin 1. agamasindan tam puan almistir. 2.
asamasindan ise 36 puan ilizerinden 13,5 puan alarak, % 37,5’lik bir basar1 elde
etmistir. Smavin 3. asamasinda ise 16 puan iizerinden 14,75 puan alarak bu
asamadan % 92,1875’lik bir basar1 kazanmistir. Son olarak smavin 4. asamadan ise
36 puan ilizerinden 30,5 puan alarak bu asamada da % 84,72’lik bir basar1 elde
etmistir. Boylece deney grubu i¢inde ilk defa baglama calan 1. kisi, toplam 100 puan
olarak belirlenen 3. smavdan 70,75 puan alarak ilgili smnavi 29,25 puan kayipla

tamamlamistir.
Bu smava yonelik olarak alt problemler ise;

1. Ik defa karsilasilan ezgi yapis1 lizerinde yazili olarak isaretlemelerin
uygulanmasi,

2. Derslerde 6gretilen eserlerle ilgili se¢ilmis ¢alismalarin icras,

3. Karsilasilan ritmik yapilar lizerinde desifre ¢aligmasi,

4. Karsilasilan ezgisel-ritmik yapilar lizerinde desifre calismasi yapildiginda,
ogrenciler iizerinde ne tip seklinde

sonuglar ortaya ¢ikmaktadir?

olusturulmustur.

Ugiincii smav da 1. ve 2. smavlar gibi dort asamali olarak degerlendirilmistir.
Bu smav, 14-16. haftalarda temel baglama o&gretimi siirecinde ilgili tezene
teknikleriyle Ogrenilen konulara iliskin boliimii kapsamaktadir. Ugiincii sinavda
kontrol grubundaki 6grencilerin 6grendigi yeni konular 8-13. haftalarda 6gretilen
konularla biiyiik benzerlik tagimaktadir. Bu nedenle, bu guruptaki 6grenciler ilgili
teknikle konular1 anlamada ve uygulamada hi¢bir zorluk yagsamamislardir. Hatta bir

onceki konulara gore daha rahat uygulama yaptiklar1 goézlenmistir. Deney
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grubundaki Ogrenciler ise yeni konular iizerinde ilgili teknigin uygulanmasi
asamasinda basta algilamada zorluk c¢ekmislerse de kisa zamanda bu durumu

diizelttikleri tespit edilmistir.

Ugiincii  smavi olusturan asamalar, Ogrenciler {izerinde genel olarak

degerlendirildiginde;

2.3.1. lleri Diizey Teori Siavina Yoénelik Bulgular ve Yorumlar
Temel baglama Ogretiminin ileri diizeyine yonelik olarak 0Ogrencilerin
karsilagtirmali olarak degerlendirildikleri 3. sinavin 1. asamas1 Tablo 24’te verildigi

gibidir.

Tablo 24. Ucgiincii Swmavin 1. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilastirmali Sonuclart

3. Sinavin 1. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 12 12 %100
DG 1. Kisi 12 12 % 100 -
KG 2. Kisi 12 12 % 100
DG 2. Kisi 12 12 % 100 -

Smavin teorik kismini olusturan 1. asamasinda elde edilen sonuglara gore;
katilan tiim 6grencilerin, 6gretilen konularla ilgili istenen uygulamalar1 genel olarak
dogru yaptiklari tespit edilmistir. Buna gore, tigiincii sinavin 1. asamasinda dgrenciler
arasinda bir puan farki goriilmemistir. Ilk defa karsilastig1 bir ezgi i¢indeki tartim
kiimeleri iizerinde, isaretlemeler yaparak uygulamasi seklinde planlan 3. smavin 1.
asamasinda, tiim ogrencilerinde basarili oldugu saptanmustir. Ogrenciler, verilen

sorular lizerinde dogru isaretlemeler yaparak bu asamay1 yanligsiz tamamlamiglardir.
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2.3.2. ileri Diizey Ders ici Ogrenilen Ezgi Calismalarina Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Ilgili tezene teknikleriyle ders iginde grenilen ezgi ¢alismalarmin, sunulan

performansla degerlendirildigi 2. asama simavi sonuglari ise Tablo 25’teki gibidir.

Tablo 25. Ugiincii Swmavin 2. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

3. Sinavin 2. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 36 25 % 69.44 %31,94
DG 1. Kisi 36 13,5 % 37,5 KG lehine
KG 2. Kisi 36 13 %36,11 %51,39
DG 2. Kisi 36 31,5 %87,5 DG lehine

Kontrol grubunda yer alan ve 6nceden baglama calabilen 1. kisi, % 69,44’ liik
bir basar1 géstermistir. Esdeger durumda deney grubundaki 1. kisinin ise % 37,5’lik
bir basar1 elde ettigi tespit edilmistir. Diger taraftan, kontrol grubunda, ilk defa
baglama calan 2. kisi % 36’lik bir basar1 sergilerken, deney grubundaki esdeger 2.
kisinin % 87,5’lik bir basar1 elde ettigi gozlenmistir. Buna goére: bu asamada,
onceden baglama calabilen G6grenciler arasindaki % 31,94 basar1 farki kontrol
grubundaki 1. kisinin lehine gozlenirken, ilk defa baglama c¢alan Ogrenciler

arasindaki fark ise % 51,39 deney grubundaki 2. kisinin lehine sonuglanmistir.

Smavin 2. asamasi ise; Ogrencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi suresince, ilgili tezene teknigiyle 6grendigi ezgi caligmalarinin sunacagi
performansla degerlendirilmesi seklinde diisiintilmiistiir. 2. asama smavindaki
sorular, uzman Ogreticiler tarafindan 3. smav donemine kadar; 6grenilmis ezgiler
icinden se¢ilen 4 ezgi calismasindan olusmaktadir. Bu asamada yine 6grenciden, dort
adet ezgi ya da etiit calismasini dogru bir sekilde icra etmesi beklenmistir. 3. sinavin
2. asamasinda, dgrencilerin sinav silirecine kadar olan zamandaki hazirlik agsamasi ve
sinav esnasinda yasadiklar1 heyecan faktorleri nedeniyle bu sinavda da farkhi
sonuclar gozlenmistir. Buna gbre her bir 6grenci tizerinde ayr1 bir degerlendirme

yapildiginda:
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Kontrol grubunda 1. kisinin bu asamayla ilgili olarak, ders esnasinda ve
hazirlik sathasinda, gerek sakinligi ve gerekse ders calisma disipline kars1 gosterdigi
O0zen sayesinde 1yi bir basar1 sergileyecegi beklenmistir. Ancak 2E2 deki ezgi
calismasindan hi¢ puan alamamasi nedeniyle diger smavlarin bu asamasina gore
daha diisiik puan almistir. Ozellikle 2E1 ve 2E3’den 0.5, 2E2°den 9 ve 2E4’ den ise 1
puan kaybettigi gozlenmistir. 1. ve 2. sinavlara oranla 3. smnavin bu asamasidan
diisiik bir puan almistir. Ders ve hazirlik sathalarinda kontrol grubundaki arkadasi 2.
kisiyle ¢alisma birlikteligini koparmadigi, siirekli bir ¢alisma birlikteligi saglama

yoluna gittigi gozlenmistir.

Kontrol grubundaki 2. kisi ise, 3. smavin 2. asamasinda basarisiz bir smav
vermistir. Ogrencinin daha 6nce yapilan sinavlarin bu asamasina oranla, en basarisiz
sinavi 3. siavda verdigi gozlenmistir. Ozellikle 2E3 ve 2E4’teki ezgi ¢alismasmdan
0 puan aldigi, bunun yani swa, 2El1’den 2, 2E2’den ise 3 puan kaybettigi
gozlenmistir. Kontrol grubu 1. kisiyle hazirlik agamalarinda beraber siki bir ¢alisma
yapmalarina ragmen beklenen basarinin ortaya konamadigi tespit edilmistir. Ancak
ogrencinin durumu diizeltmek i¢in ders ve hazirlik asamasinda gerekli 6zeni

gostermede biiylik bir ¢caba harcadigi gozlenmistir.

Deney grubundaki 1. kisi ise, 3. smav siirecinde derslere kars1 daha 6zenli
oldugu ve verilen ddevlerle ilgili olarak biiyiik bir gayret sarf ettigi gdzlenmistir.
Ancak, 6grenci smav oncesi bir anda ¢ikan 6zel problemleri nedeniyle calismalar1
aksatmis, hatta hazirlik asamalarinda deneme sinavlarina bile katilmamistir. Ders
esnasinda bu asamayla ilgili olarak uygulamalari rahatlikla yapmasina ragmen,
hazirlik sathasinda caligmalara katilmamasi ve bahsi gecgen siirecte gerekli titizligi
gostermemesi nedeniyle, smmavda beklenen basariyr sergileyememistir. Sinav
esnasinda Ozellikle 2E1 ve 2E4’ten 0 puan almis, bunun yani sira, 2E2’den 0,5 ve
2E3’ten ise 4 puan kaybettigi gozlenmistir. 1. ve 2. sinavin 2. asamalar1 dikkate
alindiginda en diisiik puanin 3. smavdan alindig: tespit edilmistir. Deney grubu 2

kisiyle birlikte calisma durumu ise bu smav i¢inde ger¢eklesememistir.

Deney grubundaki 2. kisi, ders esnasinda gerekli titizligi gostermis ve bunun
yani swa diger smavlarin hazirlik asamasma gore daha Ozverili bir caligma

sergilemistir. Ancak deney grubunda 1. kisiyle calismay1 bu siirecte de istememistir.
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Ogrenci, 3. smavin 2 asamasinda beklentileri karsilamis ve basarili bir smav
sergilemistir. Deney grubu 2. kisinin bu agamada istenen ezgi ¢alismalarindan; 2E2
den 1, 2E3’den 2 ve 2E4’tende ise 1.5 puan kaybetmis, toplamda ise 4.5 puanlik bir
puan kaybinin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin, smav siirecine kadar calisarak hazirlamis olduklar1 ezgileri
sunduklar1 smavin 2 asamasinda, yine diizenli ¢alismis ve heyecan durumunu
dengeleyen 6grencilerin, daha basarili sonuglar ortaya koydugu gézlenmistir. Ancak
bu sinavda 6grenciler arasinda biiyiik farklarin ortaya c¢iktigi gdzlenmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin smavin 6zellikle bu asamasina c¢ok iyi hazirlandiklari, ancak
sinav esnasinda bu guruptaki 6grencilerin puan kaybettikleri gozlenmistir. Kontrol
grubu 1. kisi, 1. ve 2. sinavlarin bu asamasina gore biiyiik oranda puan kaybetmis ve
bu asamadan % 69.44’lik bir basar1 sergilemistir. Kontrol grubu 2. kisi de benzer
durum yasamis ve % 36.11°lik bir basar1 ortaya koymustur. Deney grubu
ogrencilerinden 1. kisi ise 1. ve 2. smavin bu asamasimna gore ¢ok biiyiik bir puan
kayb1 yasamistir. Ders slirecinde bu asamayla ilgili hazirliklar1 gayet iyi gériinen bu
kisi, hazirlik siirecinde yeterli 6zeni gostermemesinden ve asir1 heyecanindan dolay1
bu asamadan % 37,5’lik bir basar1 sergileyebilmistir. Deney grubu 2. kisi ise bir
onceki smavin bu asamasina gére puanini yiikseltmis ve beklenen oranda bir durum
ortaya koymustur. Bu kisi % 87,5’lik bir puan alarak bu asamanin en basarili

ogrencisi olmustur.

2.3.3. lleri Diizeyde ilk Defa Karsilasilan Ritmik Yapilar Uzerinde Desifre

Yapmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama ogretimi siiresince
ogrendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordigii ritmik yap1 icindeki tartim
kiimeleri iizerinde uygulayarak ¢6ziimlemesi seklinde planlanan 3. asama smavinin

sonuglar1 ise Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Uciincii Simavin 3. Asamasimin Esdeger

Karsilastirmali Sonuclart

Osrenciler Uzerinde

3. Sinavin 3. Asamasi

Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 16 15,25 % 95,3125 %3,125
DG 1. Kisi 16 14,75 % 92,1875 KG lehine
KG 2. Kisi 16 12 %75 %22,4375
DG 2. Kisi 16 15,75 %97,4375 DG lehine
Bu asamada guruplar arasindaki basar1 dagilimlarinda farkliliklar

gozlenmistir. Kontrol grubundaki 1. kisi, % 95,3125’lik basar1 edinmis, es deger
deney grubundaki 1. kisi ise % 92,1875’lik bir basar1 sergilemistir. Bunun yani sira,
kontrol grubunda 2. kisi % 75’lik basar1 elde ederken, deney grubundaki 2. kisinin
ise % 97,4375’lik bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir.

Ugiincii smavin 3. asamasi; Ogrencinin, 14-16 haftalarda temel baglama
ogretimi suresince 0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yap1

icindeki tartim kiimeleri izerinde uygulayarak ¢oziimlemesi seklinde planlanmistir.

Bu asamada kontrol grubunda 1. kisinin, 2. sinav siirecine kadar 6grenilen
konularla 3. smav siirecine kadar Ogrenilen konular arasinda benzerlik olusu
nedeniyle anlamada ve uygulama aninda bir zorlanma s6z konusu olmamuistir.
Yinede hazirlik asamalarinda zaman zaman hatali uygulamalarin yapildigi,
ogrencinin Ozellikle tartim kiimelerini ezber yaptigi goézlenmistir. Bu asamada

ogrencinin toplamda 0,75 puanlik bir kaybin ortaya ¢iktig1 saptanmustir.

Kontrol grubunda 2. kisinin de 2. sinav siirecine kadar 6grenilen konularla 3.
smav silirecine kadar 6grenilen konular arasinda benzerlik olusu nedeniyle anlamada
ve uygulama aninda bir zorlanma yasamamistir. Bu 6§rencinin, hazirlik asamalarinda
zaman zaman hatali uygulamalar yaptig1 ve 6zellikle tartim kiimelerini ezberleyerek
¢oziimlemeye ¢alistigi gdzlenmistir. Ogrencinin smavin bu asamasindan toplamda 4
puan kaybettigi ve 2. sinavin ayni asamastyla kiyaslandiginda yakin bir puan aldigi

saptanmuistir.
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Deney grubunda 2. kisi, ders esnasinda yeni konulari anlamada ve
uygulamada herhangi bir zorluk yasamamistir. Bu asamayla ilgili olarak 6grencinin
derslerde ve hazirlik asamalarinda basarili oldugu ve bu basarinin sinav esnasinda da
ortaya kondugu gozlemlenmistir. Hazirlik sathasinda 3. asamasinda ¢ok nadir hata
yapan 2. kisi, sinav esnasinda da ¢ok kii¢iik bir hata yaparak 0,25’lik bir puan kayb1
yasamistir. Ogrenciden bu asamayla ilgi bir puan kayb1 beklenmemesine ragmen,
yinede beklenen bir sinav basarisi elde etmistir. Ogrencinin dnceki smav siireglerinde
oldugu gibi bu sinavda da deney grubu 2. kisiyle birlikte calisma yapmaktan

kacindig1 gdzlemlenmistir.

Deney grubunda 1. kisinin de ders esnasinda, yeni konular1 anlamada ve
konuyla ilgili uygulamalar yaparken 6nemli bir zorluk yasamadigi goézlenmistir.
Ogrenci, bu asamayla ilgili ders esnasinda basarili bir durum sergilemis, ancak
hazirlik esnasinda birtakim nedenlerden dolay1 beklenen 6zeni gosterememistir. Bu
asamayla ilgili olarak 6grencinin dersteki durumu goz Oniine alindiginda, sinav
esnasinda herhangi bir puan kaybmnm yasanmasi beklenmemektedir. Ancak, gerek
hazirlik siirecine katilmamasi ve gerekse sinav oncesi ¢alismalara yeterli hassasiyeti
gostermemesi nedeniyle, sinavin 3. asamasindan azda olsa bir puan kayb1 yasadigi
gozlenmistir. Ogrencinin bu asamadan 1.25°lik bir puan kaybinm ortaya ¢iktig1 tespit
edilmistir.

Ugiincii smavin 3. asamasi, Ogrencilerin ezgileri ¢dziimleme siirecinde
anlamaya ve uygulamaya yonelik reflekslerinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin 2. smavin bu asamasma gore basari oranlar1 degerlendirildiginde,
kontrol grubundaki 2. kisi haricinde diger 6grencilerin puanlarmi arttirdiklar:
gozlenmistir. Bu asamada kontrol grubu 1. kisi % 95.3125, 2. kisi ise % 75 bir basar1
gostermistir. Bunun yani sira, deney grubu 1. kisi % 92.1875, 2. kisi ise %
97.4375’lik bir basar1 ortaya koymuslardir. Bu asamayr kisi bazinda
degerlendirdigimizde ise en yliksek puani deney grubundaki 2. kisi alirken, en diisiik

puani ise kontrol grubundaki 2. kisinin aldig1 tespit edilmistir.
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2.3.4. lleri Diizeyde ilk Defa Karsilasilan Ezgisel ve Ritmik Yapilar Uzerinde

Desifre Yapmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Smavin 4. asamasi ise Ogrencinin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi bir ezgi i¢indeki
tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinligli bozmadan
coziimleme yapmasi seklindedir. Buna gore Tablo 27°de 3. smavin 4. agamasina

yonelik olarak 6grenciler lizerinde karsilastirmali sonuglara yer verilmistir.

Tablo 27. Ugiincii Simavin 4. Asamasimin Esdeger Ogrenciler Uzerinde
Karsilagtirmali Sonuclart

3. Sinavin 4. Asamasi
Toplam Kazamlan Basan Esdeger Kisiler
Puam Puan Yiizdesi Arasindaki Fark
KG 1. Kisi 36 24,5 % 68,0555 %16,6645
DG 1. Kisi 36 30,5 % 84,72 DG lehine
KG 2. Kisi 36 27 %75 %6,84
DG 2. Kisi 36 29,5 %81,84 DG lehine

Bu asamada da Ogrenciler arasindaki dagilima bakildiginda; kontrol
grubundaki 1. kisi % 68,0555’1ik bir basar1 sergilerken, esdegeri deney grubundaki 1.
kisi % 84,72’lik bir basar1 gdstermistir. Ilk defa ¢alan guruplar arasinda ise kontrol
grubundaki 2. kisi % 75’lik bir basar1 gosterirken, deney grubundaki 2. kisi % 81,84

oraninda bir basar1 sergilemistir.

Kontrol grubunda 1. kisinin, 3. smmavin 4. asamasinda, 2. smavin ayni
asamasina gore onemli bir basari sergiledigi gdézlemlenmistir. Ogrenci derslerde ve
smava hazirlik siireglerinde sergiledigi basarinin ilizerinde bir durum ortaya
koymustur. Smavin bu asamasindan % 68,0555’1ik bir basar1 goriilmektedir. 2. sinav
ve 3. smnav konular1 iizerinde uygulanan tezene tekniginin degismemesi, dgrenci
acisindan ¢oziimlemede bir kolaylik saglamistir. Boylelikle 6grenci alisik oldugu bir

durumu ikinci kez sergilemekte zorlanmamis ve basar1 oranin arttirmstir.

Kontrol grubundaki 2. kisi ise, 3. smavin 4. asamasinda, 2. ve 3. sinavlarin
aym asamalarina gore onemli bir basari sergiledigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin

kontrol grubu 1. kisiyle caligmasinin da yardimiyla bu asamada énemli bir yol aldig1
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tespit edilmistir. Derslerde ve hazirlik safhalarinda aldig1 puanlarin ¢ok tizerinde bir
basar1 sergilemistir. Smavin bu asamasinda % 75 oraninda bir basar1 ortaya
konmustur. Tipki kontrol grubu 2. kiside oldugu gibi, 2. sinav ve 3. smav konular1
iizerinde uygulanan tezene tekniginin degismemesi, 0grenci agisindan ¢oziimlemede
bir kolaylik saglamistir. Boylelikle 6grenci alisik oldugu bir durumu ikinci kez

sergilemekte zorlanmamis ve basari oranini beklenenin tlizerine ¢ikarmistir

Deney grubunda 1. kisi ise, 3. smavin 4. asamasiyla ilgili olarak ders
asamasinda yeni konular1 anlamada ve 1ilgili tezene teknigini uygulama sirasinda,
coziimlemeyle ilgili herhangi bir sikinti yasamadigi gozlenmistir. Ancak, sinava
hazirlik asamalarinda, ¢aligmalara katilmamasindan dolayr bu asamadan beklenen
diizeyin altinda bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir. Ogrenci smavin 4.
asamasindan % 84.72’lik bir basar1 ortaya koymustur. Bu asamada fazla bir puan
kaybinin beklenmemesine ragmen, 6grencinin bu agamada beklenen puanin altinda
bir durum ortaya koydugu gozlenmistir. Smavin baslangicindan itibaren heyecanh
bir tutum sergileyen 1. kisinin, bu smnavda da zamani dogru kullanamadig1 ve ¢ok
aceleci davrandig1 gdzlemlenmistir. Ozellikle, 4E2 ve 4E3 etiitlerinde puan kayb1

yasanmistir.

Deney grubundaki 2. kisi de 3. smmavin 4. asamasiyla ilgili olarak ders
asamasinda yeni konular1 anlamada ve 1ilgili tezene teknigini uygulama sirasinda,
coziimlemeyle ilgili herhangi bir sikint1 yasamadigi gézlenmistir. Ancak, hazirlik
donemlerinde rahatlikla ¢oziimleme yapmasina ragmen, sinav esnasinda bu durum
beklenenin altinda ¢ikmistir. Ogrenci sinavin bu asamasindan % 81,84 puan almistir.
Verilen tiim ezgi ¢aligmalarin {lizerinde, kiiclikte olsa hatali uygulamalarin yapildigi

tespit edilmistir.

Smavin 4. asamasinda, 6zellikle kontrol grubundaki 6grencilerin 1. ve 2.
sinavin bu asamalarina gore biiyiik oranda bir artis1 ortaya koyduklar1 gozlenmistir.
Bu artisin nedeninin 6grenilen teknik itibariyle 2. sinav konulariyla benzer olusu ve
onceki konuya nazaran daha kolay uygulanabilmesi olarak diisiiniilmektedir. Bu
asamayla ilgili olarak kontrol grubu 6rencilerden beklenen puan araligi 1. kisi i¢in %
50 - 65, ikinci kisi i¢inse % 40 - 55 civarindadir. Buna gore: kontrol grubundaki 1.

kisi bu asamadan % 68,0555 oraninda bir puan alirken, 2. kisi ise, % 75 oraninda bir
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basar1 ortaya koymustur. Hazirlik asamalarinda 6grencilerin bu oranda bir sonug
aldiklar1 gozlenmemistir. Ancak, sinav aninda sakin tavirlari ve konuya odaklanmada
zorlanmamalar1 sayesinde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin de diger smavlara oranla bu asamada puanlarmi arttirdiklar:
gozlenmistir. Ancak bu guruptaki her iki 68renci i¢cinde beklenen en diisiik oran %
85 oldugu i¢in alinan sonuclar beklentileri karsilamamistir. Deney grubu 1. kisi 4.
asama smavidan % 84.72 puan, 2. kisi ise, % 81,84 puan alarak smavi
tamamlamislardir. Deney grubu 2. kisi hazirhik silireglerinde yapilan deneme
smavlarmin 4. asamasinda % 90’nin lizerinde bir basar1 sergiledigi gozlemlenmistir.
Deney grubu 2. kisi ise hazirlik asamalarina katilmadigi i¢in bu gdzlem yapilamamius,
ancak dersteki durum g6z Oniinde bulunduruldugunda % 85’in {lizerinde bir puan

alabilecegi ongoriilmiistiir.

Ucgiincii smavla ilgili olarak, 7 ve 8. konular iizerinde ilgili tekniklerin
uygulamalarmin yapildig1 bu smavda, Tiirk halk miizigi ritmik yapisi i¢inde siklikla
kullanilan; 5, 7, 8 ve 9 zamanl usullii ezgisel yapilara yer verilmistir. Bu ritmik
yapilarin yani sira, ezgisel yapi1 olarak Tirk miizigi dizileri i¢inde siklikla yer alan;
hiiseyni, muhayyer, kiirdi ve hicaz dizileri yer almistir. Ayrica, dgrencilerin gelisim
diizeyine uygun oldugu i¢in bu simnavdaki perde (ses) araligir 1.5 oktavin {izerinde
tutulmustur. Dersler ve hazirlik asamalarinda da bu ritmik ve ezgisel yapilarla ilgili
konular iglenmis ve benzer perde araliginda uygulamalar yapilmistir. Bu konularin
ogretimi ve 1ilgili teknikle uygulanmasi asamasinda kontrol ve deney grubu

ogrencileri arasinda algilamada ve uygulamada farkli durumlar ortaya ¢ikmistir.

Ugiincii siavda kontrol grubundaki 6grencilerin 6grendigi yeni konular, 8-13
haftalarda 6gretilen konularla biiylik benzerlik tasidig: i¢in, ilgili teknikle konular
anlamada ve uygulamada hi¢bir zorluk yasamamislardir. Bilhassa, bir 6nceki
konulara gore daha rahat uygulama yaptiklar1 gézlenmistir. Bu smav i¢in kontrol
grubundaki Ogrencilerin Onceki yapilan smavlara gore puanlarini arttiracaklari
ongoriilmiistiir. Ancak buna ragmen, bu guruptaki 6grencilerin ezgi ¢éziimlemesinin
yapildigi 4. asama smavinin hazirliklart swrasinda zorlandiklar1 gozlenmistir.
Coziimlemeye dayali problemler 6nceki sinavlara gore biraz daha asilmis olmasima

ragmen, beklenen diizeyde bir sonug elde edilememistir.
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Deney grubundaki 6grenciler ise yeni konular {iizerinde ilgili teknigin
uygulanmas1 asamasinda basta algilamada zorluk c¢ekmislerse de kisa zamanda bu
durumu diizelttikleri gozlemlenmistir. Kisilerin birlikte caligmalariyla ilgili
problemler 6nceki sinav siireglerindeki yasanan problemlerle ayni sekilde devam
etmistir. Hatta 2. kisinin hazirlik calismalarma bile katilmadigi ve bu siirecte
birtakim nedenlerden dolay1 sehir disina ¢iktig1 gozlenmistir. Bu kisiye, durumla
ilgili yapilan tiim uyarilara ragmen, durumu iyilestirecek herhangi bir sonug
almamamistir. Bu smavla ilgili hazirliklar esnasinda deney grubundaki 6grencilerin
ogrenilen teknikle ilgili kendilerinde asir1 bir giivenin oldugu goézlenmistir. Bu
guruptaki ogrencilerden de beklenti bu yonde olmustur. Sinavin 4. asamasi olan
coziimleme bdliimiinde 6grencilerden yiiksek bir puan alacaklar1 diistiniilmiistiir.
Hazirlik siirecinde bu asamayla ilgili olarak 6zellikle deney grubu 1. kisinin ortaya
koydugu sonuclarda bu dogrultuda olmustur. Ancak, 1. kisinin hazirlik asamasina
katilmamas: nedeniyle, bu kisiyle 1ilgili beklentiler dersteki durumuyla

bagdastirilmistir.
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SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

Bu arastirma, ‘Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan Ve Onerilen
Tezene Tekniginin Ogrencilerin Baglama Calma Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’
bashgir altinda iki tezene tekniginin karsilastirmali sonuglarin1 kapsamaktadir.
Calismada arastirilan literatiir taramasi, anket uygulamasi, ders ve smavlara hazirlik
siirecleri ile bu siireclerin degerlendirildigi 3 smav ve bunlarm alt asamalarmin

bulundugu genel sonuglar yer almaktadir.

Arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in 13 iiniversite de 43 uzman Ogreticiye
anket uygulanmistir. 12 iiniversitede 37 uzman Ogreticiden elde edilen veriler
sonucunda en ¢ok kullanilmakta olan tezene teknigi ortaya konmustur. Bunun yani

stra, ilk defa uygulanmak tizere dnerilen tezene teknigi belirlenmistir.

Calisma kapsaminda yontem ve tekniklerin belirlenmesinin ardindan denek
gruplarmin  olusturulmasina gegilmistir. Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Tirk Halk Miizigi Bolimii 6grencilerinden olusan bu denekler,
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ogrenim hakki kazanan 4 O&grenci olarak
belirlenmistir. Bunlardan ikisi daha 6nceden belli bir seviyede baglama ¢alabilen,
diger ikisi ise ilk defa baglama c¢alacak olan 6grencilerdir. Bu 6grencilere her iki
teknikle 1lgili bilgiler verilmis ve istedikleri teknikte calisabilecekleri konusunda
Ozgiir olduklar1 soylenmistir. Boylelikle, bu 68rencilerden kullanilmakta olan tezene
teknigi icin; biri belli seviyede calabilen, biri de ilk defa calacak olan olmak {izere
kontrol grubu, dnerilen tezene teknigine yonelik olarak da yine biri belli seviyede

calabilen, biri de ilk defa ¢alacak olan deney grubu olusturulmustur.

Belirlenen denek gruplari i¢in, temel baglama 6gretimine yonelik olarak 16
haftalik 32 dersten olusan bir miifredat hazirlanmistir. Bu miifredat ise, 8 konu
baslig1 altinda toplanmistir. Temel baglama 6gretimi icinde 6gretilen bu konular; her
iki gruba da biitiin yonleriyle ayni1 kosullarda ve ayn1 dersler kapsaminda 6gretilmis,
sadece tezene tekniklerine iliskin bilgiler birbirinden farkli olarak verilmistir. Temel
baglama 6gretiminde uygulanan ders icerigine iliskin olarak baslangi¢ diizeyde 1 ve

2. konular, orta diizeyde 3, 4, 5 ve 6. konular, ileri diizeyde ise 7 ve 8. konular olarak
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belirlenmis ve her konu bitiminde alanda uzman 6greticiler tarafindan bir smnav

Olgme degerlendirmesi yapilmistir.

Uzman 6greticiler tizerinde uygulanan anket sonuglarinda ortaya ¢ikan en ¢ok
kullanilan tezene teknigi ve kisisel olarak onerilen tezene teknigi seklinde belirlenen

bu iki teknigin, karsilastirmali sonuglar1 3 smav degerlendirmesiyle ifade edilmistir.

Calisma kapsaminda yapilan 3 smav degerlendirmesine iliskin tablolarda

kullanilan kisaltmalar asagida verildigi gibidir:

Tablolarda Kullanilan Kisaltmalar:

1S1AP: 1.Smmavin 1. Asama Puanmi

2S1AP: 2. Siavin 1. Asama Puani

3S1AP: 3. Smavin 1. Asama Puam

Uc¢ SIAGO: Ug Smavinda 1. Asamalarmin Genel Ortalamasi
1SS: 1. Smav Sonucu

2SS: 2. Smav Sonucu

3SS: 3. Sinav Sonucu

Uc SSGO: U¢ Sinav Sonucunun Genel Ortalamast

Buna gore, calismanm ana problemi ve alt problemlerini iceren, 3 smavin

degerlendirilmesiyle asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Temel Baglama Ogretimi Siirecinde; Ogrencilerin Baslangic, Orta ve ileri
Diizey Uygulamalarma Yonelik Yapilan 3 Smavin 1. Asamalarma iliskin

Degerlendirmeler.

Yapilan toplam {ii¢ smavin es deger asamalari, Ogrenciler iizerinde
degerlendirildiginde, sinavlarin teorik kismimi olusturan 1.asamalarinda elde edilen

sonuclar agagida Tablo 28°dE verildigi gibidir:
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Tablo 28. Yapilan Ug Sinavin 1. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Uc Smavin 1. Asamalarinin Degerlendirilmesi
ISIAP (8) | 2S1AP(12) | 3S1AP(12) | UgS1AGO Esdeger Kisiler
Basar1 % Basar % Basar1 % (10,666667) Arasindaki Fark
KG 1. Kisi %100 9%95,83 %100 9%98,61 %1,39
DG 1. Kisi %100 %100 %100 %100 DG lehine
KG 2. Kisi %100 %100 %100 %100
DG 2. Kisi %100 %100 %100 %100 -

Bu agamalarda genel olarak dort 6grencinin de basarili oldugu, kontrol grubu
1. kisinin 2. smavda kiiclik bir hata yaparak % 95,83’liikk bir basar1 elde ettigi,
digerlerinin ise tiim sorular1 dogru isaretleyerek, bu asamalardan % 100’Lik bir
basar1 sergiledikleri gdézlenmistir. Es deger kisiler arasindaki farka bakildiginda;
deney grubu 1. kisinin, kontrol grubu 1. kisiye oranla % 1.39’luk bir fark ortaya

koydugu tespit edilmistir. 2. kisiler arasinda ise bir farkin olmadig1 tespit edilmistir.

Smavlarin  birinci agsamasi; Ogrencilerin  uyguladiklar1 ilgili tezene
tekniklerinin dogru isaretlerle ifade edildigi teorik bir sinavdir. Bu asamalarla ilgili
olarak oOgrenciler arasinda Onemli sayilacak farklarmm ortaya c¢ikmadigi, genel

itibariyle konunun tiim 6grenciler tarafindan anlasildig: saptanmastir.

Temel Baglama Ogretimi Siirecinde; Ogrencilerin Baslangi¢, Orta ve ileri
Diizey Uygulamalarma Yonelik Yapilan 3 Smavin 2. Asamalarma iliskin

Degerlendirmeler.

Ilgili tezene teknikleriyle dgrenilen ezgi ¢aligmalarmin, sunulan performansla

degerlendirildigi li¢ smavin da 2. asamalarini gésteren Tablo 29’a bakildiginda ise;
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Tablo 29. Yapilan Ug Sinavin 2. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Uc Sinavin 2. Asamalarinin Degerlendirilmesi

1S2AP (32) | 2S2AP(32) | 3S2AP(36) Uc S2AGO Esdeger Kisiler
Basan1 % Basar1 % Basar1 % (33,333333) Arasindaki Fark
KG 1. Kisi %100 % 89,0625 % 69.44 %86,1675 %16,896667
DG 1. Kisi %96,875 % 73.4375 % 37,5 9%69,270833 KG lehine
KG 2. Kisi %70 % 60,9375 % 36,11 %55,6825 %29,734167
DG 2. Kisi % 96,875 % 71,875 % 87,5 %85,416667 DG lehine

Kontrol grubu 1. kisinin, 1. smmavdan % 100, 2. smavdan % 89.0625, 3.
sinavdan ise % 69.44 puan alarak {li¢ sinavin 2. agsamalarinin genel ortalamasmdan %

89.1675’1ik bir basar1 ortaya koydugu goriilmektedir.

Deney grubu 1. kisi ise, 1. smavdan % 96.875, 2. smavdan % 73.4375, 3.
sinavdan ise % 37.5 puan almig ve ii¢ smavin 2. agamalarinin genel ortalamast %

69.270833 olarak tespit edilmistir.

Kontrol grubu 2. kisinin, 1. smavdan % 70, 2. smavdan % 60.9375, 3.
sinavdan ise % 36.11 puan alarak {i¢ sinavin 2. asamalarmin genel ortalamasimdan %

55.6825’1ik bir basar1 elde etigi gozlenmistir

Deney grubu 2. kisi ise, 1. sinavdan % 96.875, 2. smavdan % 71.875, 3.
sinavdan ise % 87.5 puan alarak {i¢ smavin 2. asamalarinin genel ortalamasindan %

85.416667°1ik bir basar sergiledigi gdzlenmistir.

Es deger kisiler arasindaki farklara bakildiginda; 1.kisiler arasinda %
16.896667° lik fark kontrol grubunun 1. kisisinin lehine goézlenirken, 2. kisiler
arasinda ise % 29.734167’lik fark deney grubunun 2. kisisinin lehine sonug¢landigi
tespit edilmistir.

Ilgili tezene teknikleriyle ders siirecinde ogrenilen ezgi calismalarmin
uygulamalarmin degerlendirildigi 2. asama sinavlarinda, 6grenciler arasinda siirekli
degisen bir basar1 durumu ortaya ¢ikmistir. Bu asamalar, 6grenilen teknigin disinda,
ogrencinin hazir olma durumunun yansitildigr bir asamadir. Her sinav siirecinde
ogrencinin, beklenen hedef davranis1 yerine getirmesi asamasinda yaptig1 hazirligin

sinavin sonuc¢larimi énemli derecede etkiledigi gozlenmistir. Buna gore:
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Kontrol grubu 1. kisi, smavin diger asamalarina gore, en basarili performansi
2. asamalarda ortaya koymustur. Her ne kadar 2. asama sinavlar1 arasinda git gide
bir diislis sergilese de, bu asamalarda genel olarak en basarili 6grenci olmustur.
Ozellikle grup arkadas: ikinci kisiyle birlikte iyi bir uyum yakalamalar1 da hem
kendisine hem de grup arkadasina 6nemli faydalar getirmistir. Es degerindeki deney
grubu 1. kisiyle kiyaslandiginda, 6zellikle 2. ve 3. siavlarin bu asamalarinda 6nemli
bir fark ortaya koymustur. Ogrencinin 3. sinav haricinde diger 2 smavda da beklenen

diizeyde bir basar1 sergiledigi tespit edilmistir.

Kontrol grubu 2. kisi ise, bu asamalarda hedeflenen basariy1 ortaya
koyamamistir. Grup arkadasiyla biiylik bir 6zveriyle ¢alismasina ragmen, beklenen
durum sergilenememistir. 2. asamalarla ilgili olarak, en yiiksek puani 1. sinavdan, en
diisiik puani ise 3. sinavdan aldig1 saptanmistir. Yapilan 3 smavda da es degeri deney

grubu 1. kisinin ¢ok altinda bir puan almistir.

Deney grubu 1. kisinin, Ozellikle dersler sirasinda konuyu anlamada ve
uygulamada herhangi bir zorluk c¢ekmemesine ragmen, smavlara hazirlik
asamalarinda yeterli 6zeni gostermedigi gozlenmistir. Bu durum, sinav esnasinda
heyecan ve dikkatsizlikle birlesmis, 6grenciden 6zellikle sinavlarin 2. asamalarinda
hedeflenen basar1 elde edilememistir. Bu kisi, grup arkadasiyla beraber c¢alisma
konusunda bastan beri bir uyumsuzluk yasamis ve bu konuda yapilan uyarilar
dikkate almmamistir. 3. smavda Ogrencinin genel olarak hazirlik siirecine
katilmamasi ve yeterli 6zeni gostermemesinden dolayi, 6zellikle 2 asama sinavi
puanlarinda biiyiik bir dislis yasadigi gozlenmistir. Bu nedenle es degerindeki
kontrol grubu 1. kisiden ¢ok diisiik bir puan almustir. Ogrencinin, bu asamalarla ilgili
olarak en yliksek puani 1. sinavda, en diisiik puani ise 3. sinavda elde ettigi tespit
edilmistir.

Deney grubu 2. kisi ise, ilk defa baglama ¢almaya baslamasma ragmen, genel
olarak 2. asamalarda beklenen basariya yakin sonuglar elde etmistir. Ders ve hazirlik
siirecinde konular1 anlamada ve uygulamada herhangi bir zorluk yasamamis, kisa
siirede uyum saglamistir. Ancak grup arkadasi 1. kisiyle beraber ¢alisma konusunda
tim uyarilara ragmen bir birliktelik yakalayamamistir. 2. asamalarla ilgili olarak

sinavlarda en yiiksek puani 1. sinavda, en diisiik puani ise 2. sinavda almistir. 2.
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kisinin aldig1 puanlarla es degeri kontrol grubu 2. kisinin ¢ok tlizerinde bir fark ortaya

koydugu gozlenmistir.

Smavlarin 2. asamalarmin  sonucu es deger kisiler bazinda
degerlendirildiginde, kontrol grubu 1. kisinin, deney grubu 1. kisiye gore %
16,896667 oranla daha basarili oldugu ve ayni zamanda bu asmalarm en basarili
ogrencisi oldugu tespit edilmistir. 2. kisiler arasindaki sonuglara bakildiginda ise,
deney grubu 2. kisinin, kontrol grubu 2. kisiye gore % 29,734167 bir oranla daha
basarili oldugu ortaya cikmistir. Ayrica deney grubu 2. kisinin bu asamadaki

siralamada kontrol grubu 1. kisiden hemen sonra 2. sirada yer aldig1 saptanmistir.

Temel Baglama Ogretimi Siirecinde; Ogrencilerin Baslangic, Orta ve lleri
Diizey Uygulamalarma Yonelik Yapilan 3 Smavin 3. Asamalarma iliskin

Degerlendirmeler.

Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama Ogretimi  siiresince
ogrendigi 1lgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yapi igindeki tartim
kiimeleri iizerinde uygulayarak ¢oziimlemesi seklinde planlanan 3. asama sinavlarini

gosterir sonuclar ise Tablo 30°daki gibidir:

Tablo 30. Yapilan Ug Sinavin 3. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Uc Sinavin 3. Asamalarinin Degerlendirilmesi

1S3AP (20) | 2S3AP (18) | 3S3AP(16) | U¢S3AGO (18) | Esdeger Kisiler
Basan % Basan % Basan % Basan % Ara:::‘r:gaki
KG 1. Kisi %85 % 88,888889 | % 95,3125 %89,733796 %4,421297
DG 1. Kisi %100 %90,277778 | % 92,1875 %094,155093 DG lehine
KG 2. Kisi %62,5 % 77,777778 %75 %71,759259 | %25,629574 DG
DG 2. Kisi % 97,5 % 97,22 % 97,4375 %97,385833 tehine

Kontrol grubu 1. kisinin, 1. smavdan % 85, 2. smavdan % 88.888889, 3.
sinavdan ise % 95.3125 puan alarak, ii¢ sinavin 3. agsamalarinin genel ortalamasindan

% 89.733796 oldugu tespit edilmistir.
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Deney grubu 1. kisi ise, 1. smavdan % 100, 2. sinavdan % 90.277778, 3.
sinavdan ise % 92.1875 puan alarak, ii¢ sinavin 3. agsamalarinin genel ortalamasindan

% 94.155093’liik bir basar1 sergiledigi gézlenmistir.

Kontrol grubu 2. kisinin, 1. sinavdan % 62.5, 2. smavdan % 77.777778, 3.
sinavdan ise % 75 puan alarak ii¢ sinavin 3. asamalarmin genel ortalamasindan %

71.759259’luk bir basar1 elde ettigi saptanmustir.

Deney grubu 2. kisi ise, 1. smavdan % 97, 2. smavdan % 97.22, 3. simnavdan
ise % 97.4375 puan alarak, lic smavin 3. asamalarinin genel ortalamasindan %

97.385833’liik bir basar1 sergiledigi gdzlenmistir.

Es deger kisiler arasindaki farklara bakildiginda; 1.kisiler arasinda %
4.421297°1ik fark deney grubu 1. kisinin lehine gdzlenmis, 2. kisiler arasinda ise %
25.629574’lik fark da yine deney grubundan 2. kisinin lehine sonuclandigi tespit

edilmistir.

Ilgili tezene tekniklerinin verilen ritmik yapilar iizerinde uygulamalarinin
degerlendirildigi 3. asamalar, 6grencilerin konuyla ilgili algi ve uygulamalarmin

sinand1g1 agsamalardir. Buna gore:

Kontrol grubu 1. kisinin, 3. asama sinavlarinda puanlarini biraz daha arttirdig:
gozlenmistir. Ders esnasinda konular lizerinde uygulamalar yaparken zorlanmis ve
bunlarla 1ilgili Ozellikle ¢oklu tekrarlar yapma geregi duymustur. Hazirhik
asamalarinda ise, smmavda gelebilecek tartim kiimeleriyle ilgili olarak grup
arkadasiyla beraber siirekli tekrar c¢alismalari yaptiklar1 goézlenmistir. Hazirlik
esnasinda sik hata yapmasina ragmen, smav asamasinda kendinden beklenenin
iizerinde bir basar1 ortaya koymustur. 1. kisinin bu asamalarla ilgili olarak en diisiik

puani 1. smavda, en yliksek puani ise 3. sinavda aldigi tespit edilmistir.

Kontrol grubu 2. kisinin de sinavlarm 3. asamalarinda puanini gittikge
arttirdig1 gozlenmistir. Ders ve hazirlik sathalarinda kontrol grubu 1. kiside goriilen
problemlerin aynis1 2. kiside de goriilmiistiir. Bu kisi de hazirlik agamalarinda aldigi
puanin iizerinde bir durum ortaya koymustur. En diisiik puan1 1. smavda, en yiiksek
puant ise 3. sinavda almustwr. 2. kisinin, es degeri durumundaki deney grubu 1.

kisinin ¢ok altinda bir puan aldig1 tespit edilmistir.
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Deney grubu 1. kisi, smavlarin 3. asamalarinda aldig1 puanlarla inisli ¢ikislh
bir basar1 durumu ortaya koymustur. Ders ve hazirlik siireclerinde bu asamalara
yonelik uygulamalarda neredeyse hi¢ hata yapmamistir. Ancak sinavlarm bu
asamalariyla ilgili olarak herhangi bir puan kaybi beklenmezken, 6grencinin asiri
heyecaninin kiigiik puan kayiplarina sebep oldugu gozlenmistir. 1.kisi en yiiksek
puani 1. smnavda, en diisiikk puani ise 2. smavda almistir. 3. asamalarla ilgili olarak
genelde basarili bir performans sergileyen bu kisi, es deger durumdaki kontrol grubu

1. kisiyle arasinda kiic¢iik de olsa lehte bir puan farki ortaya koymustur.

Deney grubu 2. kisi ise, 3. asama sinavlarinin en basarili 6grencisi olmustur.
Bu kisi de smavlarm bu asamalariyla ilgili olarak derslerde ve hazirlik agamalarinda
onemli bir puan kayb1 yasamamasima ragmen, sinav sirasinda asir1 heyecanlanmasi
kiiciikte olsa puan kayiplarina neden olmustur. Ogrenci, genel olarak her bir sinavda
neredeyse ayni oranlarda bir basar1 durumu ortaya koymustur. Es degeri durumdaki

kontrol grubu 2. kisiye gore 6nemli oranda bir fark sagladigi gozlenmistir.

Smavlarin 3. asamalar1 es deger durumlar da dikkate alindiginda, deney
grubu 1. kisinin, kontrol grubu 1. kisiye gore % 4,421297 oranla daha basarili oldugu
ve ayni zamanda bu agmalarda basar1 sirasinda deney grubu 2. kisinin ardindan 2.
sirada yerini aldig1 tespit edilmistir. 2. kisiler arasindaki sonuglara bakildiginda ise,
deney grubu 2. kisinin, kontrol grubu 2. kisiye gore % 25,629574 bir oranla daha
basarili oldugu ve bununla beraber bu asamalarin en basarili 6grencisi oldugu ortaya

cikmustir.

Temel Baglama Ogretimi Siirecinde; Ogrencilerin Baslangi¢, Orta ve ileri
Diizey Uygulamalarma Yonelik Yapilan 3 Smavin 4. Asamalarma iliskin

Degerlendirmeler.

Ogrencinin, temel baglama dgretimi siiresince, dgrenilen tezene teknigini, ilk
defa karsilastig1 bir ezgi icinde ye alan tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak, ritmik
ve ezgisel biitiinliigi bozmadan ¢6ziimlemesi seklinde tasarlanan smavlarin 4.

asamalarma Tablo 31’e bakildiginda ise;
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Tablo 31. Yapilan Ug Sinavin 4. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Uc Smavin 4. Asamalarinin Degerlendirilmesi
1S4AP (40) | 2S4AP (38) | 3S4AP (36) | U¢ S4AGO (38) | Esdeger Kisiler
Arasindaki
Basan % Basan % Basan % Basan % ra;:;r:ka
KG 1. Kisi %67,5 %43,421053 % 68,0555 9%59,658851 %11,300449
DG 1. Kisi %65 % 63,1579 % 84,72 %470,9593 DG lehine
KG 2. Kisi %27 % 31,578947 % 75 %44,526316 %29,508084
DG lehine
DG 2. Kisi %60 % 80,2632 % 81,84 %74,0344

Kontrol grubu 1. kisinin, 1. sinavdan % 67.5, 2. sinavdan % 43.421053, 3.
sinavdan ise % 68.0555 puan aldig1, ii¢ sinavin 4. asamalarmin genel ortalamasimin

% 59.658851 oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu 1. kisi ise, 1. smavdan % 65, 2. smavdan % 63.1579, 3.
smavdan ise % 84.72 puan aldigy, li¢ sinavin 4. asamalarinin genel ortalamasmin %

70.9593 oldugu gozlenmistir.

Kontrol grubu 2. kisinin, 1. smavdan % 27, 2. smnavdan % 31,578947, 3.
smavdan ise % 75 puan aldigi, lic smavin 4. asamalarinin genel ortalamasmin %

44,526316 oldugu saptanmistir.

Deney grubu 2. kisi ise, 1. smavdan % 67, 2. smavdan % 80.2632, 3.
smavdan ise % 81,84 puan aldig, li¢c sinavin 4. asamalarinin genel ortalamasmin %

74.0344 oldugu gozlenmistir.

Es deger kisiler arasindaki farklara bakildiginda; 1.kisiler arasinda %
11.300449’luk fark deney grubu 1. kisinin lehine oldugu goézlenmis, 2. kisiler
arasinda ise % 29.508084’luk fark da yine deney grubundan 2. kisinin lehine

sonuglandigi tespit edilmistir.

Ogrenilen ilgili tezene tekniklerinin, verilen ezgisel ritmik yapilar {izerinde
uygulamasinin degerlendirildigi smavlarin 4. asamalari, 6grencilerin 6grenilen
tekniklerle ilgili olarak kazammlarinin ortaya kondugu asamalardir. Ogrenilen
tekniklerin, ilk defa goriilen ezgisel ritmik yapilar lizerinde uygulamalarindan ortaya
¢ikan sonugclar, hangi teknigin ¢oziimlemede daha basarili oldugunun ortaya konmasi

acisindan 4. asama sinavlarin son derece 6nem arz etmektedir. Buna gore:
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Kontrol grubu 1. kisinin daha 6nceden baglama c¢aliyor olmasi ve klavye
iizerinde rahat hareket ediyor olmasmim etkisiyle, 1. smavin 4. asamasinda
beklenenin iizerinde bir basar1 ortaya koymustur. Ancak, bu basarida 2. smavda
tartim kiimelerinin zorlagsmaya baslamasiyla birlikte bir diisiis meydana geldigi tespit
edilmistir. 3. smavda ise 6grenilen teknigin 2. smav konulariyla benzerlik gostermesi
ve daha rahat uygulaniyor olmasi nedeniyle puaninda bir artis gézlenmis, ancak puan
olarak diger dgrencilerin altinda bir performans ortaya koymustur. Ug smavin da
genel durumuna bakildiginda ise, 1. kisinin sinavlarda en diisiik puani 4. asamalardan
aldig1 tespit edilmistir. 1. sinav haricindeki diger sinavlarin 4. asamalarinda, es degeri
deney grubu 1. kisinin altinda puanlar aldig1 gériilmektedir. Ogrencinin, ders ve
hazirlik siireclerinde hedef davranislar1 yerine getirmesi ve c¢alismalarin biiyiik bir
Ozveri ve uyum i¢inde yapmasma ragmen, sinavlarm 4. asamalarimda beklenen

basariy1 sergileyemedigi tespit edilmistir.

Deney grubu 1. kisi ise, daha dnceden baglama c¢aliyor olmasi ve klavye
iizerinde rahat hareket ediyor olmasina ragmen, beklenen basariyl, 4. asama
sinavlarinda ortaya koyamadigi gozlenmistir. Ogrenci, smavlarda bu asama igin
verilen zamanlar1 1yi degerlendirememis, telaslanarak yanlis uygulamalar ortaya
koymustur. Ders ve hazirlik siireclerinde bu asamalarla ilgili olarak bu 6grenci
tarafindan gosterilen basari, sinav esnasinda beklendigi gibi ortaya konamamaistir.

Ayrica, 3. sinavin hazirlik asamalarma 6zel nedenlerinden dolay1 katilmamastir.

Kontrol grubu icinde ilk defa baglama calmaya calisan 2. kisinin, yeni
konular iizerinde uygulama yaparken zorlandigi, bu durumun 6zellikle 4. asama
sinavlarinda da ¢oziimlemeler yaparken yasandigi gdzlenmistir. Ogrencinin bu
durumu agmak i¢in kontrol grubu 1. kisiyle cok c¢alistig1, buna ragmen ¢dziimleme
yaparken ¢ok hatalar yaptig1 tespit edilmistir. 4. asama smavlarinda en diisiik puani
1. smavda alan 2. kisi, en yiiksek puan1 ise 3. sinavda almstir. Ozellikle 3. sinavda
ogrenciden beklenmeyen bir basar1 ortaya koymustur. Bununda nedeninin, 3. sinavin
2. smavla benzer, hatta daha kolay uygulamalara sahip olmasindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. 2. kisinin, ii¢ sinavin da 4. asamalarinda es degeri 2. kisiden diisiik
puanlar aldig1 tespit edilmistir. Kontrol grubu 2. kisi, ti¢ smavin diger agsamalarina

gore en diisiik puani 4. asamalardan almistir. Bunun yan sira, 2. kisinin 6grenciler
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icinde de en diisiik basar1 ortalamasin1 yine bu asamalarda ortaya koydugu

gozlenmistir.

Deney grubu 2. kisi ise, diger Ogrencilerin aksine, yeni baglamaya
baslamasina ragmen, 4. asamalarla ilgili olarak her bir smnavda stirekli artis gdsteren
bir durum ortaya koymustur. Yeni konular1 anlamada ve teknigi uygulamada kisa bir
siirede adapte olan 2. kisi, bu asamalarla ilgili ¢6ziimlemeler yaparken de herhangi
bir zorlanma yasamadan basarili bir performans sergilemistir. Ancak derslerde ve
hazirhk siirecinde gosterdigi basartyl, smav esnasinda beklenen diizeyde
gosterememistir. Smav esnasinda verilen zamani 1yi kullanamamis ve heyecandan
dolay1r erken karar vererek hata yapma riskini arttrmustir. Yasanan bunca
olumsuzluga ragmen, 4. asama smavlarmin genel Dbasart ortalamasi
degerlendirildiginde, en basarili 6grencinin deney grubu 2. kisi oldugu tespit
edilmistir. Es degeri durumundaki kontrol grubu o6grencisi 2. kisiyle de arasinda

onemli sayilabilecek bir fark ortaya koydugu tespit edilmistir.

Smavlarin 4. asamalarimin sonucunda, deney grubu 1. kisinin kontrol grubu 1.
kisiye gore % 11,300449 oranla daha basarili oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
deney grubu 1. kisinin, bu asamalarda basar1 siras1 dikkate alindiginda deney grubu
2. kisiden sonra yer aldigi tespit edilmistir. 2. kisiler arasindaki sonuglara
bakildiginda ise, deney grubu 2. kisinin kontrol grubu 2. kisiye gore % 29,508084 bir
oranla daha basarili oldugu ve bunun yani sira bu asamalarin en basarili 6grencisi

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan smavlarin kendi i¢inde birbirine benzer ancak farkli diizeylerin
(temel baglama 6gretiminde; baslangic, orta, ileri) degerlendirildigi bu asamalarda,
tespitler yapilmis ve arastirmaya iliskin sonuglar saptanmaya calisilmistir. Buna gore,

genel degerlendirmeler yapildiginda ise:

Kontrol grubu 06grencilerinin = “kullanilan  tezene teknigi® ile ilgili
uygulamalar1 sonucunda, 1. kisinin daha dnceden belli bir diizeyde baglama caliyor
olmas:1 sayesinde konular1 daha cabuk algiladigi, 2.kisinin ise yeni bagliyor
olmasindan dolay1 daha zor kavradigi gozlenmistir. Teknige iliskin isaretlemeler,
daha cok tezenenin yOnlerine iliskin semboller oldugu icin tartim kiimeleri tizerinde

uygulamalar esnasinda ¢oklu tekrarlara ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Yeni

122



konulara iligkin bilgiler ve uygulamalar yapilirken, ayni seslerle olusturulan tartim
kiimeleri {izerinde uygulamalarda da ilk asamalarda zorluk yasandigi gozlenmistir.
Bu uygulamalar, 6zellikle konu biitiinliigli i¢inde farkl seslerle ¢oziimlemeye doniik
calismalar yapilirken, kontrol grubu Ogrencilerinin yeni ezgileri desifre yapma
esnasinda hemen adapte olamadiklari, ancak coklu tekrarlardan sonra uygulamalari
gerceklestirebildikleri tespit edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerin ders asamasinda
ogrenilen ezgileri ezberlemeye yonelik ¢alistiklar1 gdzlenmistir. 1. kisi daha 6nceden
de belli bir diizeyde baglama ¢aldig1 icin daha ¢cabuk uyum saglarken, 2. kisi ise
bunlar1 uygulamada genellikle zorluk ¢ekmistir. Ancak her ikisinin de bu 6grenilen
ezgi caligmalarina benzer ezgilerle karsilastiklarinda, ilk anda saglayamadiklari,
coklu tekrarlar yapildiktan sonra ¢oziimlemeyi gerceklestirdikleri gozlenmistir. 1.
kisinin derslerde 6grenilen ezgileri icra edildigi sinavlarin 2. agsamasinda en basarili
ogrenci olmasina ragmen, ¢oziimleme asamalar1 olan 3. ve 4. asamalarindaki basar1
siralamasinda 3. sirada yer almistir. Kontrol grubu 2. kisinin ise gerek oOgretilen
ezgilerin uygulandig1 2. asama, gerekse desifre uygulamalarinin yer aldigi 3. ve 4.

asama sinavlarinda basar1 siralamasinda hep 4. sirada oldugu tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler iizerinde bir degerlendirme yapildiginda ise;
ogrencilerin Ogretilen konular1 anlamada genel olarak herhangi bir problem
yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle, teknigin uygulanmasi sirasinda verilen
destekleyici ifadelerle ok isaretlerinin biitiinliigiinii ¢abuk kavradiklari, ilk konu
cercevesinde verilen sablonlarin sonraki konulara uyarlanmasinda ve ¢oziimlemeye
dayali ezgi calismalarinda hizli konsantre olduklar1 tespit edilmistir. Daha 6nceden
belli bir seviyede baglama calabilen 1. kisinin yeni bir teknik uygularken baslangicta
zorladig1, ancak kisa siirede uyum sagladigi gozlenmistir. 2. kisi ise baglamaya yeni
basladig1 ve onceden belli bir teknikle de baslamadigi i¢cin bu teknigi cok rahat
anladig1 ve uygulamalarda herhangi bir zorluk yasamadigr gozlenmistir. Bu
ogrencilerin Ozellikle ilk defa karsilastiklar1 bir ezgisel yapi1 iizerinde desifre
yapmada hizli ¢Oziimleme yapabildikleri, ancak bu ezgilerin icraya doniik
calisilmasiyla ilgili olarak fazla zaman ayirmadiklar1 goriilmiistiir. Birlikte calisma
konusunda da sikmtilar c¢ikardigi gozlenen gruptaki Ogrencilere, bu konularda
uyarilar yapilmis, ancak 6zellikle desifre konusunda kendilerine giivenleri olduklar1

icin, uyarilar1 fazla dikkate almadiklar1 gézlenmistir. Ders esnasinda Ogrenilen ezgi
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calismalarinin smmandig1 2. asamalarda, beklenen basariyr elde edemedikleri ve
ozellikle bu asamalarda biiyiikk puan kayiplarinin oldugu goézlenmistir. 2. asama
sinavlarindaki basar1 siralamasinda, deney grubu 1. kisinin 3. sirada, 2.kisinin ise 2.
sirada yer aldigi tespit edilmistir. Coziimlemeye dayali 3. ve 4. sinavlarda ise, 1. kisi

2. sirda yer alirken, 2. kisinin ise 1. sirada yer aldig1 saptanmistir.

Tiim sinav asamalar1 dikkate alindiginda ise; 1. asamalarda her iki grubun da
basarili oldugu, Ogretilen konularla ilgili tiim Ogrencilerin sorulara dogru cevap
verdikleri gézlenmistir. Ders icinde dgretilen ezgilerin ¢aligmalarinin ira edildigi 2.
asamalarda ise Ozellikle kontrol grubu 1. kisinin daha basarili oldugu ve sirasiyla
deney grubu 2. kisi, deney grubu 1. kisi son olarak da kontrol grubu 2. kisinin bu
siralamay1 takip ettigi tespit edilmistir. Ayni seslerden olusan tartim kiimelerine
yonelik c¢oziimlemelerin yapildig1 3. asama smavlarinda, deney grubu 2. kisi en
basaril1 6grenci olurken, yine deney grubu 6grencisi 1. kisi 2. swrada yer almistir.
Kontrol grubu 6grencisi 1. kisi 3. sirada ve son olarak da kontrol grubu 2. kisi ise 4.
sirada yer almistir. Benzer durum, ritmik ve ezgisel tartim kiimeleri iizerindeki
uygulamalarm yapildigi ¢6ziimlemeye dayali 4. asamalarda da gerceklesmistir. Bu
asamalarda ise, deney grubu 2. kisi en basarili, deney grubu 1. kisi 2. sirada yer
almis, kontrol grubu 6grencisi 1. kisi 3. sirada ve yine son olarak da kontrol grubu 2.

kisi 4. sirada yer almistir.

Temel Baglama Ogretimi Siirecinde; Ogrencilerin Baslangi¢, Orta ve ileri
Diizey Uygulamalarina Yonelik Yapilan 3 Smavin Genel Sonuc¢larinin

Degerlendirilmesi.

Ug smavi genel sonuglar1 degerlendirildiginde Tablo 32°deki sonuglar tespit

edilmistir. Buna gore:
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Tablo 32. Yapilan Ug Sinavin Genel Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Uc Smavin Genel Sonuclarinin Degerlendirilmesi
1SS (100) 2SS (100) 38S (100) | Ug SSGO(100) | Esdeger Kisiler
Basan % Basan % Basan % Basan % Arasindaki Fark
KG 1. Kisi %84 %72,5 % 76,75 %77,75 %0,5833333
DG 1. Kisi %85 % 75,75 % 70,75 %77,166667 KG lehine
KG 2. Kisi %S51,5 % 58 % 64 %57,833333 %26,916667 DG
DG 2. Kisi %82,5 % 83 % 88,75 %84,75 tehine

Kontrol grubu 1. kisinin, 1. smavdan % 84, 2. sinavdan % 72.5, 3. sinavdan
ise % 76.75 puan alarak, {i¢ smmavin genel ortalamasinin % 77.75 oldugu tespit
edilmistir.

Deney grubu 1. kisi ise, 1. sinavdan % 85, 2. smnavdan % 75.75, 3. smavdan

ise % 70.75 puan alarak, ii¢ smavin genel ortalamasmin % 77.166667 oldugu

gozlenmistir.

Kontrol grubu 2. kisinin, 1. smavdan % 51.5, 2. smavdan % 58, 3. sinavdan
ise % 64 puan alarak lic smavin genel ortalamasinin % 57,833333 oldugu

saptanmuistir.

Deney grubu 2. kisi ise, 1. stnavdan % 82.5, 2. siavdan % 83, 3. smavdan ise
% 88.75 puan alarak, lic smavin genel ortalamasinin % 84.75 oldugu tespit
edilmistir.

Es deger kisiler arasindaki farklara bakildiginda; 1.kisiler arasinda %
0.5833333’liik fark kontrol grubu 1. kisinin lehine gozlenirken, 2. kisiler arasinda ise
% 26.916667’lik fark deney grubundan 2. kisinin lehine sonug¢landigi tespit
edilmistir.

Yapilan li¢ sinavin da sonuglarmi degerlendirdigimizde gerek es deger kisiler,
gerekse gruplar arasinda farkli sonuclarm ortaya ¢iktig1 gdzlenmistir. Ozellikle es
deger 1. kisiler arasinda c¢ok biiyiik puan farklar1 ¢ikmazken, es deger 2.kisiler

arasinda 6nemli sayilacak farklarin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir. Buna gore:

Smavlarin hazirlik siirecleriyle smav sonuglari dikkate alindiginda, daha

onceden belli bir diizeyde baglama calabilen kontrol grubu 1. kisinin, smnav
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sonucunda beklenenin {izerinde bir basar1 ortaya koydugu gozlenmistir. Bu kisinin,
en yiiksek not aldig1 sinav 1. smav, en diisiik not aldig1 sinav ise 2. sinav olmustur.
Toplamda aldig1 puanlarla, es degeri deney grubu 1. kisinin ¢ok kii¢iikk de olsa
oniinde bir farkla tstlinliik saglamistir. Yine daha dnceden belli bir diizeyde baglama
calabilen deney grubu 1. kisinin ise, smavlarin hazirlik siiregleriyle simav sonuclari
dikkate alindiginda, 6grencinin beklenen seviyede bir sonu¢ ortaya koyamadigi
gozlenmistir. Hazirlik asamalarinda 6grencinin daha yiiksek puanlar aldigi, ancak
sinav esnasinda bu durumu saglayamadigi tespit edilmistir. Bu 6grencinin her smav
sonucunda puanini git gide diisiirdiigii saptanmustir. Ozellikle 1 ve 2. smavlarda es
degeri kontrol grubu 1. kisiye iistlinliik saglayan 1. kisi, 3. sinavda ise kontrol grubu

1. kisinin altinda bir puan almistir

Ilk defa baglama calan kontrol grubu 2. kisi, hazirlik siirecleriyle sinav
sonuglar1 degerlendirildiginde, 6grencinin hazirlik siirecine oranla daha basarili bir
durum ortaya koydugu ve her yeni bir sinavda puanlarmi arttirdigi gozlenmistir.
Ancak, bu durum o6grencinin diger Ogrenciler arasinda daha basarili olmasini
saglayamamistir. Es degeri durumundaki deney grubu 2. kisinin ¢ok biiyiik farkla

gerisinde kalmistir.

Ilk defa baglama calan deney grubu 2. kisi ise, hazirlik siirecleriyle smav
sonuglar1 degerlendirildiginde, hazirlik siirecine oranla daha basarisiz bir durum
sergiledigi gozlenmistir. Ancak bu kisinin, her yeni smavda puanlarini arttirdigt ve
ii¢ smavin da genel ortalamasi alindiginda en basarili 6grenci oldugu saptanmaistir.
Ayrica, 1. smav haricinde, diger sinavlarda en yiiksek puanlari alan kisi de olmustur.
Es degeri durumdaki kontrol grubu 2. kisiye hem 1, 2 ve 3. smavlarin ayr1 ayri
sonuglarinda, hem de ii¢ sinav sonuglarinin genel ortalamasinda énemli oranda bir
fark sagladig1 goriilmiistiir. Bu degerlendirmeler 151ginda, ii¢ smav sonucunun genel
ortalamas1 alindiginda, deney grubu 2. kisinin en yiiksek puan alarak smavi

tamamladigi tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda iki grubun sinav verilerine iliskin es deger asamalar ve
genel smav sonuglari degerlendirildiginde, deney grubunun uygulamis oldugu
‘Onerilen tezene teknigi’ kontrol grubunun uyguladigi ‘kullanilmakta olan tezene

teknigi’ ne gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Buna gore:
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Daha onceden belli bir seviyede baglama calabilen 1. kisiler arasinda, genel
sonuglarda ¢ok kiiciik bir puanin kontrol grubundaki 6grencinin lehine olmasina
ragmen, birbirlerine yakin sonuglar ortaya ¢ikmistir. Onceden &gretilen ezgilerin
sunuldugu 2. asamada kontrol grubu 1. kisi daha basarili olurken, yeni ezgi ve ritmik
yapilarin ¢6ziimlendigi 3. ve 4. asamalarda ise deney grubu 1. kisinin daha basarili

oldugu gozlenmistir.

Ilk defa baglama ¢almaya calisan dgrenciler arasinda ise, onemli sayilacak
sonuglar ortaya ¢ikmustir. Deney grubu 2. kisinin, kontrol grubu 2. kisiye gore
smavlarm 2. 3. ve 4. asamalarinda ve genel sinav sonuglarinda belirgin bir puan farki

ortaya koydugu tespit edilmistir.

Bu dogrultuda, ilk defa baglama calmaya baslayan ogrencilerin deney
siirecinde kullandiklar1 tezene teknikleri karsilastirildiginda; ‘Onerilen tezene
tekniginin’  ‘kullanilmakta olan tezene teknigine’ gore daha basarili oldugu

saptanmuistir.

Daha o6nceden belli bir seviyede baglama calabilen 6grenciler arasinda bir
degerlendirme yapildiginda ise, 2. asama sinavlari haricinde deney grubundaki 1.
kisinin oOzellikle desifreye yoOnelik smav asamalarinda daha basarili oldugu

gozlenmistir.

Kullanilmakta olan tezene tekniginin, ilk defa baglama calan G6grenciler
iizerinde uygulanmasinin daha zor oldugu, 6zellikle de ezgi ¢oziimlemeye dayali
asamalarda hedeflenen noktaya ulagilmada c¢oklu tekrarlarin yapilmasi gerektigi
goriilmiistiir. Bu teknigin, daha Onceden belli bir asamada baglama calabilen
ogrenciler tizerinde uygulanmasinda ise, birbirine esit sekilde yazilmig ok
isaretlerinin, tezenenin hareket yoniinii belirledigi ve bu dogrultuda bir yonlendirme
dogurdugu tespit edilmistir. Bu nedenle Ozellikle ezgi coziimlemeye yonelik
asamalarda, yine coklu tekrarlardan sonra hedefe ulasilabildigi gozlemlenmistir.
Boylelikle ogrencilere ezgi tizerinde siirekli coklu tekrarlarla ezbere dayali bir

egitimin verildigi tespit edilmistir.
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Arastirma sonucunda kullaniimakta olan tezene teknigiyle ilgili olarak;
e Bu teknikte ok isaretlerinin sadece tezenenin hareket yoniinii ifade ettigi,

e Tartim kiimeleri i¢inde nota siirelerini ifade etmekte yetersiz kaldigi ve bunu

icractya birakmasi nedeniyle siire paylasiminda sorunlar yasandigi,
e Teknigin, uygulanisi itibariyle timden gelim yontemini yansittigi,

e Sistematiginin ezbere dayali (¢coklu tekrarla) ve usta-¢irak yontemiyle iliskili

oldugu,
e Konular anlasilsa bile uygulanmasinda ¢oklu tekrar ihtiyact duyuldugu,
e Tartim kiimeleri tizerinde uygulamalarin ¢oklu tekrarlarla gergeklestirildigi,
e llk defa karsilasilan ezgilerin ¢dziimlemesinin ¢oklu tekrarlarla yapilabildigi,
e En karmasik tartim kiimelerinin i¢inden ¢ikilmasinin zor oldugu,

e (Coziimlemelerde ¢oklu tekrarlarin yapilmasindan dolay1 zaman kaybimnin oldugu,

tespit edilmistir.

Bu tespitler dogrultusunda, kullanilmakta olan tezene tekniginin 6zellikle ilk
defa baglama calmaya baslayan 6grenciler ve birden fazla 6grencinin ayni anda

egitim alacagi grup ¢alismalarinda uygulamasmin gii¢ olabilecegi sdylenebilir.

Onerilen tezene tekniginin ise, hem ilk defa baglama galan 6grenciler, hem de
daha onceden belli bir teknikte baglama calan 6grenciler lizerinde uygulanmasinin
daha kolay oldugu gézlenmistir. Ok isaretleri ve sayma sayilariyla belli bir sistematik
icinde hazirlanmis olan bu teknigin, 6zellikle de ilk defa baglama ¢alan 6grenciler
iizerinde, cok rahat anlasildig1 ve yeni ezgilerin ¢oziimlenmesi asamasinda ise daha
cabuk desifre yapilabildigi tespit edilmistir. Teknigin daha 6nceden belli bir seviyede
baglama ¢alan Ogrenciler iizerinde uygulanmasinda ise, ilk konular cercevesinde
ogrencinin ge¢misten gelen aliskanliklarindan dolay1 baglarda uyum sorunu yasadigi,
ancak kisa siirede yeni teknige alisilmasiyla birlikte bu sorunlarin da ¢6ziimlendigi

gozlenmistir.
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Bu sonuglar dogrultusunda Onerilen tezene teknigiyle ilgili olarak ise;

e Bu teknikte, ok isaretlerinin sadece tezenenin hareket yOniinii degil, ayni

zamanda nota siire degerlerini de ifade etmede yardimci oldugu,

e Tartim kiimeleri i¢inde nota siirelerini icraciya birakmamasi nedeniyle siire

paylasiminda sorunlar yaganmadigi,
e Teknigin, uygulanisi itibariyle tiime varim yontemini yansittigi,

e Bu teknigin; farkli dlcililerden kaynaklanan birim siire degerlerinin farkl tartim
kiimeleri lizerine ok yonleri ve rakamla uygulanmasi temeline dayanan belli bir

sistematiginin bulundugu,
e Teknigin hem anlatan hem de anlayan i¢in anlatilabilir ve anlasilabilir oldugu,

e Birbirinden farkli ve en karmasik tartim kiimelerinde bile uygulanabildiginden

kendi i¢ginde tutarh oldugu,

e Ilk defa karsilasilan ezgilerin desifresinin bu teknikle daha ¢abuk ve dogru
yapilabildigi,

e Genel miizik uygulamalarinda yer alan siire paylasimi ile ilgili konularda,

ogrenciye dogal ve dogru bir metronom aliskanlig1 kazandirabildigi,

e Kolay anlatilabilir ve anlagilabilir olmas1 nedeniyle 6greticiler ve d6grenciler i¢in

calisma zamanindan tasarruf edilebildigi, tespit edilmistir.

Bu tespitler dogrultusunda ise, onerilen tezene tekniginin hem belli bir
diizeyde baglama calan, hem de ilk defa baglama calacak Ogrenciler iizerinde
uygulanabilecegi saptanmistir. Ayrica, birden fazla 6grencinin ayni anda egitim

alacagi grup ¢alismalarinda da bu teknigin rahatlikla uygulanabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin derslerde dgrendikleri tekniklerin yani sira, ders disinda da
calgilarma aywdiklar1 zamanin kullanimi, bu smnavlarin sonuglarina énemli derece
etken olmustur. Gerek derslerde Ogrenilen konularin pekistirilmesi, gerekse bu
konular g¢ercevesinde O6grenilen ezgilerin bol tekrari, 6grencilerin hazir oluslarini

dogrudan etkiledigi gozlenmistir. Buna gore:
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e Kontrol grubu 6grencilerinin ders digsinda kalan zamanlarmi degerlendirmede
daha 6zenli olduklari, bunun yaninda, deney grubu 6grencilerinin ise bu

konuda bu 6zeni gostermede yetersiz olduklari,

e Kontrol grubu ogrencilerinin ayn1 6zeni birlikte ¢alisma konusunda da
gosterdikleri, ancak deney grubu 6grencilerinin ise tiim uyarilara ragmen ayni

durumu ortaya koyamadiklar1 gozlenmistir.
Bu durumun nedeni olarak;
e Ogrencilerin kisisel sorunlarinm yani sira,

e Kontrol grubu 06grencilerinin derslerde Ogrenilen konularin ve ezgi
calismalarinin pekistirilmesinde, ¢oklu tekrarlar i¢in daha fazla zamana

ithtiya¢ duymalari,

e Deney grubu Ogrencilerinin ise Ogrendikleri teknigin rahat, anlasilir,
uygulanabilir olmasidan dolay1 bir 6z giiven i¢cinde olduklari, bu nedenle
de grup arkadaglarinin her ikisi de birlikte ¢alismaya gerek duymadiklari

sonucu Ongorilmiistiir.

Yapilan tiim bu goézlemler, degerlendirmeler ve sonuglar dogrultusunda,
temel baglama Ogretiminde Onerilen tezene tekniginin, kullanilmakta olan tezene
teknigine gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu arastrmanin, gelecekte
yapilacak caligmalara da Ornek teskil etmesi ve daha da ileri diizeylere dogru
gelistirilmesiyle  miizik  arastirmalar1  konusunda  6nemli bir asamanin

gerceklestirilecegi ongoriilmektedir.

ONERILER

Arastirma kapsaminda onerilen tezene teknigine iliskin elde edilen sonuglara
gore ‘Oneriler’ ana baslig1 olusturulmus, “alanda uygulamaya yonelik Oneriler” ve
“aragtirmacilara yonelik oneriler” olmak tizere iki alt baslik altinda ifade edilmeye
calisilmistir. Buna gore alanda uygulamaya yonelik Oneriler asagidaki gibi ifade

edilmistir.
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Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar1 Tiirk Halk Miizigi
Boliimiinde karsilagtirmali  olarak denenen bu arastirmanin  sonuglari
bakimindan etkinliginin daha somut bi¢imde ortaya cikarilabilmesi igin;
Egitim Fakiilteleri, Gilizel Sanatlar Fakiilteleri ve farkli Devlet
Konservatuvarlarmin miizik birimleri i¢inde verilen baglama derslerinde de

denenmesi Onerilir.

Bu calisma kapsaminda onerileni tezene tekniginin iiniversitelerin miizik
egitimi veren birimlerinde temel baglama dersi miifredat: icinde de yer

verilmesi Onerilir.

‘Onerilen tezene teknigi’ nin MEB bagli Giizel Sanatlar Liselerinin baglama

dersleri miifredatinin temel egitimi kapsaminda kullanilmas1 da onertilir.

Bu teknigin, kurumsal olarak miizik egitimi veren; Belediye
Konservatuvarlari, Halk Egitim Merkezleri ve Genglik Merkezleri’nin yani
stira, diger kurumsal ve 6zel miizik merkezlerinde de verilen temel baglama

ogretimi kapsaminda kullanilmas1 onerilir.

Onerilen tezene teknigi ilk defa baglama c¢almaya baslayan oOgrenciler

iizerinde rahatlikla uygulanabilir.

Baglama o6gretimiyle ilgili olarak daha dnceden farkli bir tezene teknigiyle
belli bir seviyede calabilen ya da egitim almis olan kisiler iizerinde Onerilen

yeni tezene teknigi uygulanabilir

Iigili tezene teknigini alan Ogrenciler, konu biitiinliiii igindeki seviyeye

uygun yeni ezgilerin ¢éziimlemesini daha cabuk yapabilirler.

Bu teknik birden fazla Ogrenciden olusan toplu gruplar {zerinde

uygulanabilir.

Bu arastirma, Tiirk halk miizigine iliskin farkl calgilarla ilgili ¢alismalara

ornek teskil etmesi bakimindan bir model olarak kullanilabilir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler ise asagida belirtildigi gibidir:

Bu arastirma, baglamayla dogrudan ya da dolayl iliskisi olan derslerle

birlikte disiplinler arasi bir yaklagim i¢inde yapilandirilabilir.

Bu c¢alisma, c¢Oziimlenmesi gereken eserlerin, kisinin Onceden
seslendirmesine ya da solfej yapmasma gerek kalmadan dogrudan

uygulanabilir.

Ilgili ¢alisma; tezene, nmuzrap, pena vb. ses cikarmaya yarayan araglarin

kullanildig: telli calgilar tizerinde, temel egitim asamalarinda kullanilabilir.

Yapilan bu arasgtrmanin Tirk halk miiziginin diger calgilar1 ilizerinde de

yapilmasi Onerilir.
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Ek 4. Temel Baglama Ogretimi Siirecinde Kullanilan Notalar
Ek 4.1. Temel Baglama Ogretimi Baslangig Diizeyi Notalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Etiit Calismasi - XI
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Etiit Cahismasi - XII
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Etiit Calismasi - XIII
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Etiit Calismasi - XV
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Etiit Calismasi - XVII
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Etiit Cahismasi - XIX
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Ek 4.2. Temel Baglama Ogretimi Orta Diizey Notalart

Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalar
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Etiit Calismasi - XXI

e
€ o i s~ | > I I
I W ey 0 - .

(Kaya, 2005: 171 ). XXI etiitte birim degerler degstirilmistir.

Bergama

| 1
. > Il T

[ . WA B | 1 | & P | o Il ] Il |
& &

T

NI

C,<§>'s)

Etiit Calismasi - XXII

Etiit —

237



ANKARA POSTASI .
% rzurum

Etiit Calismasi - XXIII

Etiit
XXHI H—=

Etiit XXIII, 1996-2001 yillar1 arasinda Ege Unversitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvart Ses Egitimi B&limii
Meslek Calgis1 dersinde hocam Ogr.Grv. ilhan Ersoy tarafindan bana 6gretilmistir.
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Etiit Cahsmasi - XXIV

Etiit XXIV, 1996-2001 yillar1 arasinda Ege Unversitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari Ses Egitimi Boliimii
Meslek Calgisi dersinde hocam Ogr.Grv. ilhan Ersoy tarafindan bana dgretilmistir.
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalari
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Etiit Cahsmasi - XXV
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalari
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalar
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Etiit Cahsmasi - XXX
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Fk 4.3. Temel Baglama Ogretimi {leri Diizey Notalar1

Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalari
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalari
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalar
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Etiit Calismasi - XXXII
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalari
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Caligmalar:
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Tartim Kiimeleri Uzerinde Tezene Calismalari
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Ek 5. Temel Baglama Ogretimi Baslangi¢ Diizeyi Olgme Degerlendirme Formu

()g“rencinin

Ad1 Soyadi

Okul Numarasi :
Boliimii :
Ana Sanat Dal :
Grubu

Jiiri Uyesinin
Ad1 Soyadi Unvani

1. Asama

Smav Tarihi
Smav Yeri :
Aldig1 Not (Rakamla) :
Aldig1 Not (Yaziyla)

Imzasi

Imzasi

Ogrencinin, 7 haftalik temel baglama éGgretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa karsilastig1 bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde isaretlemeler

yaparak uygulamasi.

Not: Ezgi yada etiit i¢indeki tartim kiimeleri ilizerinde tespit edilen hatali tezene
teknigi yazimlari, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine almacaktir.

Sekil 1.1 (2’1ik, 4’ liik, noktah 4°liik, 8’lik)

Sekil 1.1
/B S S 2
S r , r
o} |
G—F 7~ —F ——
I | T 1 ——
Tablo 1.1
Ezgi Olgii icindeki | Dogru | Yanhs | Toplam
icindeki | tartim Kkiimesi 0,5) 0) “4)
ol¢ii ad1 adi
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. 6l 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
4. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Sekil 1.2 (2’lik, 4’liik, noktah 4°liik, 8’lik, 16°lik)

Sekil 1.2
—— -
1 f 1 |= —f IP i e e f
{ytC—= —— » j i = ! ! !
e w pme - —] |
= = . o —— z

I
I

Tablo 1.2
Ezgi Olgii icindeki | Dogru | Yanhs | Toplam

icindeki | tartim kiimesi 0,5) 0) “4)

ol¢ii ada adi

1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi

2. 6l 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi

3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi

4. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi

Genel Toplam

260



2. Asama

Ogrencinin, 7 haftahk femel baglama ogretimi siiresince, ilgili tezene teknigiyle

ogrendigi ezgi calismalarinin, sunacagi performansla degerlendirilmesi.

\S)

. Asama degerlendirmesi;

e Jiiri tarafindan belirlenen eser yada etiit calismalarini, tezeneyle tele temas etmeden
kisa bir stireligine (30 sn) animsama ¢aligmasi (degerlendirme disi),

Girislerde hatali baslangic (ses ya da tartim hatasi),

Eser ya da etiit calismasi i¢inde takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasi i¢cinde her bir hatali ses uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasinda tekrar ve doniis isaretlemelerindeki her bir hatali
uygulama dikkate aliarak puanlama yapilacak, dort hatanin iizerindeki uygulamalar
basarisiz (0) sayilacaktir.

Not: Sergilenen performans esnasinda, ezgi ya da etiit icindeki hatali uygulanan tartim
kiimeleri, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine almacaktir.

Sekil 2.1 (Etiit VI-7)

H
(nC —r—T
o) e —
o) ! | 2
D i e ] i
o) — I
o)
RS, | [ ' ]
)
o) ! ." J | ‘
(an ) e | i i —
\Q‘)U J L | | ] d[
Tablo 2.1
Teknik Bir iki Uc Dort Basansiz | Toplam
Ezgi Adx kusursuz hatah hatah hatah hatah
uyguland: | uygulama | uygulama | uygulama | uygulama
(8) (7) (6) (D) (4) (0) (8)
Etiit VI-7
Genel
Toplam
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Sekil 2.2 (Etiit XV)

L =

. v =

Ny N
~
o]

t@;’tj:.

ki

PN

N

ki

v =

NN

e

NN

gL =

JZN S38

A

>

Tablo 2.2

Ezgi Adx

Teknik
kusursuz
uygulandi

(8)

Bir
hatah
uygulama

(7)

iki
hatah
uygulama

(6)

Ug
hatah
uygulama

(3)

Dort
hatah
uygulama

(4)

Basanisiz

(0)

Toplam

(8)

Etit XV

Genel

Toplam
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Sekil 2.3 (Etiit XVI)

JQD _'_P &
o
N
] Eﬁl o,
D)
& === —
o —
_90 >
(> = I
Tablo 2.3
Teknik Bir iki Uc Dort Basansiz | Toplam
Ezgi Ad1 kusursuz hatah hatah hatah hatah
uygulandi | uygulama | uygulama | uygulama | uygulama
(8) (7) (6) (D) (4) (0) (8)
Etiit XVI
Genel
Toplam
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Sekil 2.3 (Etiit XVIII)

ﬁ Il; £ | |
ot — see= ’
_9 IZ |
{5 2 Pt e
ANV ]
o == === 7
_9 2
fosD . .
ANV
) T
_9 2
_*) 7)
e Y
2 | —
5 — ?
U m m
_9 12
A e r o S rror
ANV
o — ===
Tablo 2.4
Teknik Bir iki Uc Dort Basansiz | Toplam
Ezgi Adx kusursuz hatah hatah hatah hatah
uygulandi | uygulama | uygulama | uygulama | uygulama
(8) (7) (6) (3) (4) (0) (8)
Etiit XVIII
Genel
Toplam
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3. Asama

Ogrencinin, 7 haftahk temel baglama ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene
teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yapi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

¢oziimleme yapmasi.

3. ve 4. Asama Sinavinda Kullanilacak Kisaltmalar:

Uygulama: uy

3.1

e Sekil 3.1’de verilen 4/4’liikk ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi caligmasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 3.1°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.1°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 3.1
)
: —
)
1. uy
2. uy
Tablo 3.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii adn adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(€3] 0,5) (0,5) (0) (2)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.2

e Sekil 3.2°de verilen 4/4’likk ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi calismasi. (degerlendirme dis)

e Sekil 3.2°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.2°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.2
2 = r— —— e —F
B — i —— e — [ —— - » —
o
l.uy
2.uy
Tablo 3.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii ada adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(€3] (0,5) (0,5) (0) “)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. 6l 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.3

e Sekil 3.3’te verilen 4/4’lik ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi caligmasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 3.3’te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.3’te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.3
)= = o e e e e
o S i e —
oJ
l.uy
2.uy
Tablo 3.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii adn adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(€3] (0,5) (0,5) (0) (6)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.4

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’lik ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi caligmasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.4
2 — e e —— —F—
I C—w—= [ —— - e — e e — —
)
1. uy
2. uy
2 : i . 1 e e A—
) z o » o i — " ———
1. uy
2. uy
Tablo 3.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii ada adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
1) 0,5) 0,5) (0) )
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
4. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4. Asama

Ogrencinin, 7 haftahk temel baglama ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa gordiigii bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

ezgisel biitiinliigii bozmadan céziimleme yapmasi.

4.1

e Sekil 4.1°de verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir 6lgiiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinliigli algilama ¢alismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.1°de verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir 6l¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.1°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigli bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.1°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigli bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.1
o)
e >
&> t— = =
1. uy
2. uy
Tablo 4.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii adn adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(2) 1) 1) (0) “)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.2

e Sekil 4.2°de verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir 6lgiiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinliigli algilama ¢alismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.2°de verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir 6l¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.2°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.2°de verilen 4/4°liik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.2
g : P— %
) ] 1 1/ | 2
) ——— — =7
1. uy
2. uy
Tablo 4.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii ada adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(2) 1) 1) (0) )
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. 6l 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.3

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinliigli algilama ¢alismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.3
) | = |
I - ] I I I | _d_‘_d- i
5 =1 =
1. uy
2. uy
Tablo 4.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii ada adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
2) 1) 1) (0) a2)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.4

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinliigii algilama ¢alismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3°te verilen 4/4’liik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.3°te verilen 4/4’liikk ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 4.4

:

1. uy
2. uy
o) | |
r— > e ! . F—o—P—J‘
\Q)V a ] Iy} E H I I I
1. uy
2. uy
Tablo 4.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci ikinci Birinci Basanisiz | Toplam
icindeki | tartim kiimesi | uygulamada | uygulamada uygulamada
olcii ada adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(2) 1) 1) (0) d6)
1. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
2. 6l 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
4. 6l¢ii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Ek 6. Temel Baglama Ogretimi Orta Diizey Olgme Degerlendirme Formu

Ogrencinin
Ad1 Soyadi

Okul Numarasi :

Bolimii

Ana Sanat Dah :

Grubu

Jiiri Uyesinin

Adi Soyadi

Unvani

Sinavin 1. Asamasi

Simav Tarihi
Simnav Yeri

Aldig1 Not (Rakamla) :
Aldig1 Not (Yaziyla)
Imzas1

Imzasi

Ogrencinin, 8-13 haftalik temel baglama igretimi siiresince 6@rendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa karsilastig1 bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde isaretlemeler

yaparak uygulamasi.

Not: Ezgi ya da etiit i¢cindeki tartim kiimeleri {izerinde tespit edilen hatali tezene
teknigi yazimlari, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine almacaktir.

Sekil 1.1
_[\’\Ll,yi\{; i | | L‘ IP - E E
) -
.
[ an Wk i ] 1 . ol —— @ T
o = I — - -
Tablo 1.1
Ezgi Olgii icindeki Dogru | Yanhs | Toplam
icindeki tartim Kiimesi 0,5) ) 6)
ol¢ii adh adi
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Sekil 1.2

éﬁgﬁﬂ — SRS e
Q) V [m— Jy —
:@ﬁg Z 1 | F —
Q) - — -~ E
Tablo 1.2
Ezgi Olcii icindeki Dogru | Yanhs | Toplam
icindeki tartim Kiimesi 0,5) ) 6)
ol¢ii ada adi
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Sinavin 2. Asamasi

Ogrencinin, 8-13 haftalik temel baglama ogretimi siiresince, ilgili tezene teknigiyle

ogrendigi ezgi calismalarinin, sunacagi performansla degerlendirilmesi.

Smavin 2. Asamasinin degerlendirilmesi;

e Jiiri tarafindan belirlenen eser ya da etiit caligmalarini, tezeneyle tele temas etmeden
kisa bir stireligine (30 sn) animsama ¢alismasi (degerlendirme disi),

Girislerde hatali baslangic (ses ya da tartim hatasi),

Eser ya da etiit calismasi i¢inde takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasi i¢inde her bir hatali ses uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasinda tekrar ve doniis isaretlemelerindeki her bir hatali
uygulama dikkate alinarak puanlama yapilacak, sekiz (8) hatanin iizerindeki
uygulamalar basarisiz (0) sayilacaktir.

Smavin 2. asamasinda kullanilacak kisaltmalar:
h.u: Hatali uygulama

Not: Sergilenen performans esnasinda, ezgi ya da etiit icindeki hatali uygulanan tartim
kiimeleri, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine alinacaktir.
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Sekil 2.1 (Kiyih Halayr)

N

I

NS

o/

e

L

I

ool

Je

N

Je

Tablo 2.1

Ezgi Ad

Teknik
Kusursuz
uygulandi

(8)

Bir
h.u.

(7,5)

iki
h.u

(7)

U
h.u.

(6,5)

Dort
h.u.

(6)

Bes
h.u.

(5,5

Alt1
h.u.

(5)

Yedi
h.u.

4,5)

Sekiz
h.u.

(4)

Basan
V4

(0)

Toplam

(8)

K.Halay1

Genel
Toplam
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Sekil 2.2 (Yanlama Halay)

f)
= ; 25 —
i = = —
A 371 o
A e o
V AW | : | | | |
O
o) -
_,LQ » -, v v
T ==
12 I I
[ ] lf/‘ I llv) I
& e e =
Q) T = m
e % .
ANV £ : L
)
»
Y 4 (7] I
[ fan Y I |
ANIV4
o
_p_n S wi—
2 ==
o
7 I e g
© s e L
Tablo 2.2
Teknik Bir Iki Uc Dort | Bes | Alt1 | Yedi | Sekiz | Basar1 | Toplam
Ezgi Ad1 | kusursuz | hu. | hou | hu huw. | hau. | hou. | hau | hou V4
uygulandi
(8) (7,5 | (7) | (6,5 | (6) | (55) | (5)| 45) | (4) | (0) (8)
Y.Halay1
Genel
Toplam
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Sekil 2.3 (Etiit XXVII)

%
:
|

N

-y
D
N

e

|

Z
C’C

e

e

R
N5 N

N

A

-

7
C’C

N 1o

té;’tb

NS

-

R

i

NS

Tablo 2.3

Ezgi Ad

Teknik
Kusursuz
uygulandi

(8)

Bir
h.u.

(7,5)

iki
h.u

(7)

Ue

h.u.

(6,5)

Dort
h.u.

(6)

Bes
h.u.

(5,5

Alt1
h.u.

(5)

Yedi
h.u.

4,5)

Sekiz
h.u.

(4)

Basan
V4

(0)

Toplam

(8)

XXVII

Genel
Toplam

278




Sekil 2.4 (Etiit XXX)

_9I L e o
r:(bb‘% g £ ud I 2 = :/j — FEF:
o ==

_9 1 L& | ]
{on o - - "Hfil o o

SON

o efelfe oe.p efefe oeop
an Wi W ——— Cm—— ———m o H
A3V I
)
= r oy S efre »
r’r\nlb‘ﬁ <t I '_F_F'Td_‘_i I i
ANV I i
DY)

Tablo 2.4

Teknik Bir Iki Uc Dort | Bes | Alt1 | Yedi | Sekiz | Basar1 | Toplam
Ezgi Ad1 | kusursuz | hu. | hou | hu huw. | hau. | hou. | hau | hou V4
uygulandi
(8) (7,5 | (7) | (6,5 | (6) | (55) | (5)| 45) | (4) | (0) (8)
XXX
Genel
Toplam
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Sinavin 3. Asamasi

Ogrencinin, 8-13 haftalik temel baglama igretimi siiresince 6@rendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yapi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

¢oziimleme yapmasi.

Smavin 3. Asamasimnin degerlendirilmesi;

3.1

Jiiri tarafindan belirlenen tartim desifresine, 6grencinin 1.uygulamaya basladigi andan
itibaren ritmik biitlinliigli bozacak;

Hatali baglangiglar,

Takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Her bir hatali ses uygulamasi,

Ayni tartim kiimesi lizerinde dogruda olsa birden fazla tekrarlarin yapilmasi gibi hatal
uygulamalar dikkate almarak puanlama yapilacaktir.

Smavin 3. ve 4. Asamasinda Kullanilacak Kisaltmalar:

uy: Uygulama

Sekil 3.1’ de verilen 8/8’lik ritmik yap1 igindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi calismasi. Calisma siiresi; 10 sn.
(degerlendirme dis)

Sekil 3.1° de verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

Sekil 3.1° de verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 3.1

—

—
)
3. uy
4. uy
Tablo 3.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
0,5) (0,25) (0,25) 0)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.2

Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 20 sn.
(degerlendirme dis)
Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligt
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.
Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligu
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.2
oy = ET8 = =
D — i
[3)
l.uy
2.uy
Tablo 3.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) 0) @
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.3

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yapi1 i¢indeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 30 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.3

I _E = = 1=

o R —" " —
0y
l.uy
2.uy
—5 ———
)
1l.uy
2.uy
Tablo 3.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) (0) 4,5)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.4

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’lik ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 40 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligi
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.4’te verilen 4/4’likk ritmik yap1 i¢cindeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.4
=/, = = =
- R K —
)
1. uy
2. uy
ET= === =
)
1. uy
2. uy
Tablo 3.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) (0) )]
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Sinavin 4. Asamasi

Ogrencinin, 8-13 haftalik temel baglama ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa gordiigii bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

ezgisel biitiinliigii bozmadan céziimleme yapmasi.

Smavin 4. Asamasinin degerlendirilmesi;

Jiiri tarafindan belirlenen ezgisel desifreye, 6grencinin 1.uygulamaya basladig1 andan
itibaren ritmik ve ezgisel biitiinligli bozacak;

Hatali baglangiglar (ses ya da tartim hatasi),

Takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Her bir hatali ses uygulamasi,

Ayn1 tartim kiimesi lizerinde dogruda olsa birden fazla tekrarlarin yapilmasi gibi
hatali uygulamalar dikkate alinarak puanlama yapilacaktir.

4.1

e Sekil 4.1°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dl¢iiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinligli algilama calismasi. Calisma stiresi; 20 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.1°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dl¢iiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.1°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.1°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.1
_,LP . :' i :
G A o=
3. uy
4. uy
Tablo 4.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(L)) 0,5) 0,5) 0) @
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.2

e Sekil 4.2°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki iki dl¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 40 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.2°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 igindeki bir dlciiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitlinliigii
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.2°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.2°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.2
= 2o p of E
| | .7 : |
ANIY4 (6]
Py) — - -
3. uy
4. uy
Tablo 4.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(L)) 0,5) 0,5) 0) ()
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.3

e Sekil 4.3’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ti¢ Ol¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 60 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.3’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama caligmasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.3’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigli bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.3
_9 0O e }' i e ]
Y | . = =
5y ==
1. uy
2. uy
(Y] ._ 2
0 ]
o = =
1. uy
2. uy
Tablo 4.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
@) (0,5) (0,5) (0) (12)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.4

Sekil 4.4’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢cindeki dort dlciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 80 sn.
(degerlendirme dis)

Sekil 4.4’te verilen 4/4’1liik ritmik yap1 i¢indeki bir dl¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

Sekil 4.4’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigli bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

Sekil 4.4’te verilen 4/4’liik ritmik yap1 i¢cindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve

ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 4.4
. 2 ' P
ANV — ! - I
o) I
1. uy
2. uy
_9 2
o LTI T rr | ]
o ~ =1 0 = = E==
1. uy
2. uy
Tablo 4.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
@) (0,5) (0,5) (0) (16)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Ek 7. Temel Baglama Ogretimi Ileri Diizey Olgme Degerlendirme Formu

Ogrencinin
Ad1 Soyadi

Okul Numarasi :

Bolimii

Ana Sanat Dah :

Grubu

Jiiri Uyesinin

Ad1 Soyadi

Sinavin 1. Asamasi

Unvani

Smav Tarihi

Smav Yeri :
Aldig1 Not (Rakamla) :
Aldig1 Not (Yaziyla)
imzas1

Imzasi

Ogrencinin, 14-16 haftahk temel baglama ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa karsilastig1 bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde isaretlemeler

yaparak uygulamasi.

Not: Ezgi ya da etiit icindeki tartim kiimeleri {izerinde tespit edilen hatali tezene
teknigi yazimlari, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine aliacaktir.

Sekil 1.1

&

£

Em
-
|

Nty

11RRILS

r
™

K

Ay

* N>

[T
T
NE

il

LN
iy
[
BEL ]
T

i

3

Tablo 1.1

Ezgi
icindeki
ol¢ii ada

Olcii icindeki
tartim kiimesi

ad1

Dogru
0,5)

Yanhs
0

Toplam
()

1. dlgi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

2. 8l¢i

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

3. olgii

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

4. olcii

. tartim kiimesi

N[ — | WIN| —|W|IN| =W —

. tartim kiimesi

3.

tartim kiimesi

Genel Toplam
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m

HEL ]

i

Tablo 1.2

Ezgi
icindeki
ol¢ii ada

Olcii icindeki
tartim kiimesi
ad1

Dogru
0,5)

Yanhs
0

Toplam
()

1. dlgi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

2. 8lgi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

3. olgii

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

. tartim kiimesi

4. 5l¢i

. tartim kiimesi

N[ — | WIN—|W|IN|—= W[N] —

. tartim kiimesi

W

. tartim kiimesi

Genel Toplam
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Sinavin 2. Asamasi

Ogrencinin, 14-16 haftalik femel baglama égretimi siiresince, ilgili tezene

teknigiyle 6grendigi ezgi calismalarinin, sunacagi performansla degerlendirilmesi.

Smavin 2. Asamasinin degerlendirilmesi;

e Jiiri tarafindan belirlenen eser ya da etlit calismalarini, tezeneyle tele temas etmeden
kisa bir stireligine (25 sn) animsama ¢aligmasi (degerlendirme disi),

Girislerde hatali baslangic (ses ya da tartim hatasi),

Eser ya da etiit calismasi i¢inde takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasi i¢cinde her bir hatali ses uygulamasi,

Eser ya da etiit calismasinda tekrar ve doniis isaretlemelerindeki her bir hatali
uygulama dikkate alinarak puanlama yapilacak, sekiz (8) hatanin tizerindeki
uygulamalar basarisiz (0) sayilacaktir.

Smavin 2. asamasinda kullanilacak kisaltmalar:
h.u.: Hatali Uygulama

Not: Sergilenen performans esnasinda, ezgi ya da etiit icindeki hatali uygulanan tartim
kiimeleri, kirmizi kalemle yuvarlak i¢ine almacaktir.
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Sekil 2.1 (Diinyada Tiikenmez Murat Var imis)

NS

A

N

YN

N

>

A

gL

o

SON

N
]

A

| N

)

'I_'lb

oL

Pl

, HE

A

e

ML SN

N>

¢

Tablo 2.1

Ezgi Ad

Teknik
Kusursuz
uygulandi

(9)

Bir
h.u.

8,3

iki
h.u

@®)

Ue

h.u.

(7,5)

Dort
h.u.

(7)

Bes
h.u.

(6,5)

Alt1
h.u.

(6)

Yedi
h.u.

(5,5

Sekiz
h.u.

(5)

Basan
V4

(0)

Toplam

®)

DTMV

Genel
Toplam
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Sekil 2.2 (XXXIIT)

_9qu

[y

o]
223

G 538

I
5[]

N

A

ST
SES

JZ 53N

@@J:,
H

QS
‘

by
i
i

b
N

QI
AT

l
|
\

Teknik Bir Iki Uc Dort | Bes | Alt1 | Yedi | Sekiz | Basar1 | Toplam
Ezgi Ad1 | kusursuz | hu. | hou | hu huw. | hau. | hou. | hau | hou V4
uygulandi

(9) 85 | ®) | (7,5 | (7) |65 |(6)] (55 | (5) | (0) 9)

XXXIIT

Genel
Toplam

Sekil 2.3 (Etiit XXXIV)
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A

N9

@@JD

NS

A

@@JD

NS

358

! I I \/
5 — s
SON
F# . 3 4 2
-]
(> ) — ] -
ANIV4
)

PN

218

i, > F pP op 4
y 4% E ”J M|
| an Wad
A3V
0y
- N—— N
 — 2
\\_l}
)
Tablo 2.3
Teknik Bir Iki Uc Dort | Bes | Alt1 | Yedi | Sekiz | Basar1 | Toplam
Ezgi Ad1 | kusursuz | hu. | hou | hu huw. | hau. | hou. | hau | hou V4
uygulandi
(9) 85 | ®) | (7,5 | (7)](6,5) |(6)] (55 | (5) | (0) 9)
XXXIV
Genel
Toplam
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Sekil 2.4 (Etiit XXXV)

NS
A Il
(‘ o =

%

|

L ¥

1

J5 1N
A

SN

-

L=

SON

N

N

N

N

e

A

N>

NN

N

A

A

e

Tablo 2.4

Ezgi Ad

Teknik
Kusursuz
uygulandi

(9)

Bir
h.u.

8,3

iki
h.u

@®)

Ue

h.u.

(7,5)

Dort
h.u.

(7)

Bes
h.u.

(6,5)

Alt1
h.u.

(6)

Yedi
h.u.

(5,5

Sekiz
h.u.

(5)

Basan
V4

(0)

Toplam

®)

XXXV

Genel
Toplam
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Sinavin 3. Asamasi

Ogrencinin, 14-16 haftahk temel baglama gretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yapi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

¢oziimleme yapmasi.

Smavin 3. Asamasimnin degerlendirilmesi;

Jiiri tarafindan belirlenen tartim desifresine, 6grencinin 1.uygulamaya basladigi andan
itibaren ritmik biitiinliigli bozacak;

Hatali baglangiglar,

Takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Her bir hatali ses uygulamasi,

Ayni1 tartim kiimesi lizerinde dogruda olsa birden fazla tekrarlarin yapilmasi gibi
hatali uygulamalar dikkate alinarak puanlama yapilacaktir.

Smavin 3. ve 4. Asamasinda Kullanilacak Kisaltmalar:

uy: Uygulama

3.1
e Sekil 3.1° de verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢cindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest algi calismasi. Calisma siiresi; § sn.
(degerlendirme dis)
e Sekil 3.1° de verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligi
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.
e Sekil 3.1° de verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligi
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.
Sekil 3.1
9 —=
G5 —— :
D)
5. uy
6. uy
Tablo 3.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
0,5) 0,25) (0,25) 0)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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3.2

Sekil 3.2

Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 16 sn.
(degerlendirme dis)
Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢cindeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligi
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.
Sekil 3.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 igindeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinligu
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

5 ; e \,
D =
o
l.uy
2.uy
Tablo 3.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) 0) @
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam

296




3.3

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 24 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.3’te verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 3.3

) = =
T —
0y
l.uy
2.uy
— )
o)
l.uy
2.uy
Tablo 3.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) 0) 4,5)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam

297




3.4

e Sekil 3.4’te verilen 8/8’lik ritmik yap1 icindeki tartim kiimelerine, ilgili tezene
teknigiyle tele temas etmeden uygulanan serbest alg1 calismasi. Calisma siiresi; 32 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 3.4’te verilen 8/8’lik ritmik yapi1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 3.4’te verilen 8/8’lik ritmik yapi1 i¢indeki tartim kiimelerine, ritmik biitiinliigii
bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

-

1. uy
2. uy
=/, ——— \ —
R
)
1. uy
2. uy
Tablo 3.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(0,5) (0,25) (0,25) (0) ()
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Sinavin 4. Asamasi

Ogrencinin, 14-16 haftahk temel baglama ogretimi siiresince 6grendigi ilgili tezene

teknigini, ilk defa gordiigii bir ezgi icindeki tartim kiimeleri iizerinde uygulayarak

ezgisel biitiinliigii bozmadan céziimleme yapmasi.

Smavin 4. Asamasinin degerlendirilmesi;

4.1

Jiiri tarafindan belirlenen ezgisel desifreye, 6grencinin 1.uygulamaya bagsladigi andan
itibaren ritmik ve ezgisel biitiinligli bozacak;

Hatali baglangiglar (ses yada tartim hatasi),

Takilmalar ve duraklamalar,

Ogrenilen ilgili tezene teknigiyle ilgili her bir hatali tezene uygulamasi,

Her bir hatali ses uygulamasi,

Ayni tartim kiimesi lizerinde dogruda olsa birden fazla tekrarlarin yapilmasi gibi
hatali uygulamalar dikkate alinarak puanlama yapilacaktir.

Sekil 4.1°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir 6l¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel biitiinligli algilama calismasi. Calisma stiresi; 15 sn.
(degerlendirme dis)

Sekil 4.1°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir 6l¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

Sekil 4.1°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢cindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinligii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

Sekil 4.1°de verilen 7/8’lik ritmik yap1 i¢cindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.1

A4
A4

4

y AN

NI
GO

'\\J}ﬂ'\
)
5. uy
6. uy
Tablo 4.1
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
(L)) 0,5) 0,5) 0) 3
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.2

e Sekil 4.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki iki dl¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 30 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliikk ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.2°de verilen 9/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

Sekil 4.2
_9 1L ( ’
ot oo o F - F ;
Q) —]
5. uy
6. uy
Tablo 4.2
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kkiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
@ 0,5) 0,5) ) ¢))
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.3

e Sekil 4.3’te verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ti¢ Ol¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 45 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.3’te verilen 8/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dlciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.3’te verilen 8/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.3’te verilen 8/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigi bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama.

N
| J
| J
L J
9
hl
9

1. uy
2. uy
Fa= ]
ANIY4
)
1. uy
2. uy
Tablo 4.3
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
@) 0,5) 0,5) ) %)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
2. Olgi 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
Genel Toplam
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4.4

e Sekil 4.4’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki dort Slciiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas etmeden serbest bir sekilde uygulayarak, pozisyon
kavrama ve ezgisel bitlinligi algilama c¢alismasi. Calisma siiresi; 60 sn.
(degerlendirme dis)

e Sekil 4.4’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki bir dl¢iiliik ezgisel tartim kiimelerine,
ilgili tezene teknigiyle tele temas ederek, pozisyon kavrama ve ezgisel biitiinligi
serbest bir sekilde algilama calismasi. (degerlendirme disi)

e Sekil 4.4’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 i¢indeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigii bozmadan ilgili tezene teknigiyle 1. uygulama.

e Sekil 4.4’te verilen 9/8’lik ritmik yap1 icindeki ezgisel tartim kiimelerine, ritmik ve
ezgisel biitlinliigli bozmadan ilgili tezene teknigiyle 2. uygulama

Sekil 4.4
9 o . . - > o
ANV ()]
)
1. uy
2. uy
tyo . [ -
o S —— e — e
1. uy
2. uy
Tablo 4.4
Ezgi Olcii icindeki Birinci Ikinci Birinci Basarisiz Toplam
icindeki tartim Kiimesi uygulamada uygulamada uygulamada
olcii adx adi yapti yapti yaptig1 tartim
kiimesini ikinci
uygulamada
yapamadi
1) (0,5) (0,5) (0) (16)
1. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
2. Olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
3. olgii 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
4. ol 1. tartim kiimesi
2. tartim kiimesi
3. tartim kiimesi
4. tartim kiimesi
Genel Toplam
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Ek 8. Uzman Grubu Guvenirlik Testi

KIiSISEL RAPOR

“Temel Baglama Ogretiminde Kullanilmakta Olan ve Onerilen Tezene Tekniginin
Ogrencilerin Baglama Calma Becerilerini Etkisinin Incelenmesi” (AKU Devlet
Konservatuar1 Uygulamasi) adli tez calismasiyla ilgili olarak Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizik Anasanat Dali Sanatta Yeterlik

Programinda 070656001 numarali Servet YASAR i¢in kisisel rapordur.

Hazirlayan: Dr. Gokhan EKIM, Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi

Konservatuar: Temel Bilimler Boliimii

U¢ ayr1 smavin yapildigi (09.11.2009 — 21.12.2009 — 28.01.2010)
tarihlerinde, verilen goriintiili kayitlardan gozlenmis, bu dogrultuda smavlarin
uygulanmast ve degerlendirilmesinde  belirlenen kriterlere gore; Olgme
degerlendirmeler yapilarak tablolarda belirtilen sonuglar tespit edilmistir.

Her bir sinav dort asamali olarak degerlendirilmistir.

Birinci asama plami: Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama ogretimi
siirecinde Ogrendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa karsilastigi bir ezgi igindeki
tartim kiimeleri lizerinde, igaretlemeler yaparak uygulanmasidir. Buna gore; yapilan
3 smnavin 1. asamalarii degerlendirdigimizde; tablo 1°deki sonuglarin ortaya ¢iktigi

gozlenmistir.

Tablo 1: Smmavlarin 1. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Smavin 1. 3. Smmavin
1. Asamasi Asamasi 1. Asamasi
Smav Puan Degeri: 8 | Sinav Puan Degeri: 12 Smav Puan Degeri: 12
Kontrol Grubu 1. Kisi 8 11,5 12
Deney Grubu 1. Kisi 8 12 12
Kontrol Grubu 2. Kisi 8 12 12
Deney Grubu 2. Kisi 8 12 12
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ikinci asama plam: Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama ogretimi
siiresince, 1lgili tezene teknigiyle Ogrendigi ezgi calismalarinin, sunacagi
performansla degerlendirilmesi seklinde diisliniilmiistiir. Bu asamada; 6grenciden,
dort adet ezgi ya da etiit calismasin1 dogru bir sekilde icra etmesi beklenmis ve
smavla ilgili degerlendirmelerinde buna gore hazirlandig1 gozlenmistir. Sinavlarin 2.

asamalarii degerlendirme sonuglari tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo 2: Smmavlarin 2. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Smavin 3. Smmavin
2. Asamasi 2. Asamasi 2. Asamasi
Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri: 32 Smav Puan Degeri:

32 36
Kontrol Grubu 1. Kisi 32 28,5 25
Deney Grubu 1. Kisi 31 23,5 13,5
Kontrol Grubu 2. Kisi 20 19,5 13
Deney Grubu 2. Kisi 31 23 31,5

Uciincii asamada diisiiniilen plan, Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi suresince 0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi ritmik yap1
icindeki tartim kiimeleri lizerinde uygulayarak ¢oziimlemesidir. Sonuglar tablo 3’te

degerlendirilmistir.

Tablo 3: Sinavlarin 3. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Smavin 3. Smmavin
3. Asamasi 3. Asamasi 3. Asamasi
Sinav Puan Degeri: 20 | Sinav Puan Degeri: 18 | Sinav Puan Degeri: 16
Kontrol Grubu 1. Kisi 17 16 15,25
Deney Grubu 1. Kisi 20 16,25 14,75
Kontrol Grubu 2. Kisi 12,5 14,5 12
Deney Grubu 2. Kisi 19,5 17,5 15,75

Dérdiincii asama plam; Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama égretimi
stiresince O0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii bir ezgi i¢indeki tartim
kiimeleri tiizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinliigi bozmadan
coziimlemesidir. Sinavlar 4. asamasiyla ilgili degerlendirmelere baktigimizda ise

tablo 4’ teki sonuglar tespit edilmistir.
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Tablo 4: Sinavlarin 4. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Siavin 4. 3. Siavin 4.
4. Asamasi Asamasi Asamasi
Sinav Puan Degeri: 40 ( Sinav Puan Degeri: ( Sinav Puan Degeri:

38) 36 )
Kontrol Grubu 1. Kisi 27 16,5 24,5
Deney Grubu 1. Kisi 26 24 30,5
Kontrol Grubu 2. Kisi 11 12 27
Deney Grubu 2. Kisi 24 31,5 29,5

Yapilan 3 smavin her bir asamasmin 4 Ogrenci

iizerinde ayr1 ayri

degerlendirilmesinde ise, her bir sinavin ogrenciler {lizerinde genel sonuglar1 tablo

5’teki gibidir.

Tablo 5: Yapilan 3 Smavin Genel Sonuclar1

Gruplar 1. Smav Sonucu | 2. Smav Sonucu | 3. Smav Sonucu
Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri:
100 100 100
Kontrol Grubu 1. Kisi 84 72,5 76,75
Deney Grubu 1. Kisi 85 75,75 70,75
Kontrol Grubu 2. Kisi 51,5 58 64
Deney Grubu 2. Kisi 82,5 83 88,75

SONUC ve KARAR

Ilgili tarihlerde uzman &greticiler tarafindan yapilan smavlar ile yukaridaki

degerlendirmelerden elde edilen sonuglara gore, bulgularin birbiriyle paralel oldugu

gozlenmis, tarafimdan uygun goriilmiistiir.
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Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizik Anasanat Dali Sanatta
Yeterlilik Programinda 070656001 numarali Servet YASAR’1n; “Temel Baglama
Ogretiminde Kullanilmakta Olan ve Onerilen Tezene Tekniginin Ogrencilerin
Baglama Calma Beceri ve Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” (AKU Devlet

Konservatuar1 Uygulamasi) adli tez ¢alismasiyla ilgili kisisel rapordur.

Hazirlayan: Dr. Gani PEKSEN, Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi

Konservatuari Ses Egitimi Boliimii

09.11.2009 — 21.12.2009 — 28.01.2010 tarihlerinde 3 ayr1 sinavin yapildigi,
verilen goriintiili kayitlardan gozlenmis, bu dogrultuda smavlarm uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde belirlenen kriterlere gore; 6lgme degerlendirmeler yapilarak
tablolarda belirtilen sonuglar tespit edilmistir.

Her bir sinav dort asamali olarak degerlendirilmistir.

Birinci asama plami: Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama ogretimi
siirecinde Ogrendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa karsilastigir bir ezgi igindeki
tartim kiimeleri lizerinde, igaretlemeler yaparak uygulanmasidir. Buna gore; yapilan
3 smnavin 1. asamalarii degerlendirdigimizde; tablo 1°deki sonuglarin ortaya ¢iktigi

gozlenmistir.

Tablo 1: Smavlarin 1. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Smavin 1. 3. Smavin 1.
1. Asamasi Asamasi Asamasi
Sinav Puan Degeri: 8 Sinav Puan Degeri: 12 | Sinav Puan Degeri: 12
Kontrol Grubu 1. Kisi 8 11,5 12
Deney Grubu 1. Kisi 8 12 12
Kontrol Grubu 2. Kisi 8 12 12
Deney Grubu 2. Kisi 8 12 12

ikinci asama plam: Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama ogretimi
siiresince, 1lgili tezene teknigiyle Ogrendigi ezgi calismalarinin, sunacagi
performansla degerlendirilmesi seklinde diistiniilmiistiir. Bu asamada; 6grenciden,

dort adet ezgi yada etiit calismasin1 dogru bir sekilde icra etmesi beklenmis ve
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smavla ilgili degerlendirmelerinde buna gore hazirlandig1 gozlenmistir. Sinavlarin 2.

asamalarmi degerlendirme sonuglari tablo 2 de gdsterilmistir.

Tablo 2: Smmavlarin 2. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. 2. Smavin 2. 3. Smavin 2.
Asamasi Asamasi Asamasi
Smav Puan Degeri: 32 Sinav Puan Degeri: 32 | Sinav Puan Degeri: 36
Kontrol Grubu 1. Kisi 32 28,5 25
Deney Grubu 1. Kisi 31 23,5 13,5
Kontrol Grubu 2. Kisi 20 19,5 13
Deney Grubu 2. Kisi 31 23 31,5

Uciincii asamada diisiiniilen plan, Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama
ogretimi suresince 0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigii ritmik yap1
icindeki tartim kiimeleri lizerinde uygulayarak ¢oziimlemesidir. Sonuclar tablo 3’te

degerlendirilmistir.

Tablo 3: Smnavlarin 3. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Gruplar 1. Smavin 2. Smavin 3. Smmavin
3. Asamasi 3. Asamasi 3. Asamasi
Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri: 18 Smav Puan Degeri: 16
20

Kontrol Grubu 1. Kisi 17 16 15,25
Deney Grubu 1. Kisi 20 16,25 14,75
Kontrol Grubu 2. Kisi 12,5 14,5 12

Deney Grubu 2. Kisi 19,5 17,5 15,75

Dérdiincii asama plam; Ogrencilerin, belirlenen haftalarda temel baglama égretimi
stiresince O0grendigi ilgili tezene teknigini, ilk defa gordiigi bir ezgi icindeki tartim
kiimeleri tiizerinde uygulayarak, ritmik ve ezgisel biitiinliigi bozmadan
coziimlemesidir. Sinavlarin 4. asamasiyla ilgili degerlendirmelere baktigimizda ise

tablo 4’ teki sonuglar tespit edilmistir.
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Tablo 4: Sinavlarin 4. Asamalarinin Degerlendirilmesi

Deney Grubu 2. Kisi

Gruplar 1. Smavin 2. Siavin 3. Simavin
4. Asamasi 4. Asamasi 4. Asamasi
Sinav Puan Degeri: 40 | Sinav Puan Degeri: 38 Sinav Puan Degeri: 36
Kontrol Grubu 1. Kisi 27 16,5 24,5
Deney Grubu 1. Kisi 26 24 30,5
Kontrol Grubu 2. Kisi 11 12 27
24 31,5 29,5

Yapilan 3 smavin her bir asamasmin 4 Ogrenci lizerinde ayr1 ayri

degerlendirilmesinde ise, her bir sinavin ogrenciler lizerinde genel sonuglar1 tablo

5’teki gibidir.

Tablo 5: Yapilan 3 Smavin Genel Sonuclar1

Gruplar 1. Smav Sonucu 2. Smav Sonucu 3. Sinav Sonucu
Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri: Smav Puan Degeri:
100 100 100
Kontrol Grubu 1. Kisi 84 72,5 76,75
Deney Grubu 1. Kisi 85 75,75 70,75
Kontrol Grubu 2. Kisi 51,5 58 64
Deney Grubu 2. Kisi 82,5 83 88,75

SONUC ve KARAR

Smav esnasindaki uzman Ogreticilerin yaptig1 degerlendirmeler ile yukarida

tespit edilen bulgular 1s181nda, yapilan sinav sonuglarinin birbiriyle uyumlu oldugu

gozlenmis, tarafimdan da olumlu karsilanmastir.
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