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USLUP VE REPERTUVAR DERSiI ALAN OGRENCILERIN
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MUZIK ANASANAT DALI

Haziran 2014

Danisman: Dog. Dr. Ugur TURKMEN

Bu calisma; Turk muzigi egitimi, sosyoloji, Uslup ve repertuvar, frustrasyon

ve muzik bilimleri disiplinlerini igermektedir.

Arastirmanin; konusu ve icerigi ile Kklasik Tirk mlzigi egitimi veren
universitelerdeki konservatuvarlarda okutulmakta olan Uslup ve Repertuvar dersinin
hedeflerine ulasmasinda Kkarsilasilan frustrasyonlarin neler oldugu, ¢6zim oOnerileri
konularinin incelenmesi, 6grencilerin ve egitmenlerin frustrasyonlar hakkindaki
genel goris ve distincelerini ve bakis acilarinin belirlenmesini, Uslup ve Repertuvar
dersinin egitiminin uygulanmasinda karsilasilan engellerin ortadan kaldirilmasina
yonelik, 6zgun ve yeni bir ¢ahisma olmasi, bu alana yonelik diger derslerin
egitiminde karsilasilacak frustrasyonlarin ortadan kaldirilmasina drnek teskil edecek
bir calismadir. Ayrica sosyal psikoloji ve istatistik biliminin yontem ve
tekniklerinden faydalaniimasi bakimindan 6nemli oldugu diisuiniilmektedir.

Uslup ve Repertuvar dersi alan o6grencilerin basarilarini  etkileyen
frustrasyonlar isimli ¢galisma; Tlrk muzigi egitimi veren 5 niversiteye bagl devlet
konservatuvarlari ile sinirlandirilmis, tarama modelini esas alan, nitel yontemlerin

kullanildigi betimsel bir arastirmadir.



Cahsma sonucunda; alt problemlere gore dizenlenen veriler islenmistir.
EQitim, muzik egitimi ve Turk m0zigi egitimi konularina, repertuvar ve Uslup
konular1 hakkinda bilgilere, bu dersin icerigi ve islenisine, frustrasyon ile ilgili
bilgilere, sosyal psikoloji ve mizik egitimi iliskisine, dersin hedefine ulasmasinda
ortaya ¢ikan frustrasyonlarin neler oldugu, verilerin degerlendirilmesi, konularina yer
verilmistir. Calismanin alana katki saglayici, 6zgin ve konu (zerinde yeni

calismalara destek olacagi disunilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uslup, repertuvar, frustrasyon, mizik.
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ABSTRACT

FRUSTRATIONS AFFECTING THE SUCCESS OF THE STUDENTS WHO
TAKE THE STYLE AND REPERTOIRE CLASSES

Yildirrm AKTAS

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF MUSIC

June 2014

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ujur TURKMEN

This study includes Turkish music education, sociology, style, repertoire and

the principles of frustration and music science.

The aim of this study is to identify the frustrations which are encountered
during the style and repertoire courses offered at conservatory departments of the
universities that offer classical Turkish music education, to examine proposals for
solutions, to investigate the points of views and opinions of the students and lecturers
about such frustrations. With regard to its subject and contents, this study is original
and innovative in its solutions to eliminate frustrations encountered during style and
repertoire classes and it will set an example for frustrations that could arise in other
classes in this field. It is also notable in that it makes use of the methods and
techniques of social psychology and statistics.

The study, titled frustrations that affect the levels of success of students that
attend style and repertoire classes is limited to the state conservatories of five
universities that offer Turkish music education. It is a descriptive study in which

qualitative methods are used and which is based on screening model.
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As a result of the study, data prepared according to the sub problems are
processed. Education, the subject of music education and Turkish music education,
information about the subject of style and repertoire, content of this class and how
this class is taught, information about frustration, relation between social psychology
and music education, what the frustrations that come up during achieving the aim of
this class are, assessment of the data, these are mentioned in the study. Contributing
to the field of study, original and new work on the subject is considered to be
supported.

Key Words: Style, repertoire, frustration, music.
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GIRIS

Bu calisma; Uslup ve Repertuvar dersi egitimi alan konservatuvar
ogrencilerinin egitim sireleri icerisinde karsilastiklari frustrasyonlari (engellemeleri)
tespit etmek ve bu frustrasyonlara etkili ¢oztimler bulmak amaciyla hazirlanmistir.

Calismada, Uslup ve Repertuvar dersinin amaclarina ulasmada karsilasilan
engellemelere ydnelik hem 6grenci hem de egitmen gorislerine ve distincelerine yer
verilmis, Uslup ve Repertuvar dersi alan o6grencilerin basarilarini etkileyen

frustrasyonlarin (engellemeler) neler oldugu sorusuna cevap aranmistir,

Bu dogrultuda uzman gorusleri sonucunda belirlenmis olan bes
konservatuarda, dordunct siniflarda egitim alan 6grencilerle karsithkli goérusmeler
yaptimistir, yari deneysel tekniklerle ¢alismalar yapilmistir, uzman goruslerine yer
verilmistir. Arastirmada; bazi veriler anket yoluyla elde edilmistir.

Calisma; Turk muzigi devlet konservatuvarlarinda sekiz yariyillik dénemde
okutulmakta olan Uslup ve Repertuvar dersi alan ogrencilerin egitim sureleri
icerisinde karsilastiklar frustrasyonlari belirlemek, bu frustrasyonlarin nasil
olustugunu, sonuglarinin neler oldugunu ve bu sonuclara yonelik 6grenci ve
ogretmenlerin tutum ve davranislarini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Uslup
ve Repertuvar dersinin 6grenci yoninden basari ortalamasinin yikselmesini
saglamak, bu dersin 6gretim yéntem ve stratejilerinde yeni ve farkl yaklasimlar

ortaya ¢ikarabilmek arastirmanin diger amaclari arasindadir.

Calisma; konusu ve icerigi itibari ile; Uslup ve Repertuvar dersi alan
ogrencilerin egitim sireleri icerisinde karsilastiklari frustrasyonlarinbelirlenmesi,
Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grencilerin egitim stireleri icerisinde karsilastiklari
frustrasyonlara sonucundaki tutum ve davranislarinin belirlenmesi, Uslup ve
Repertuvar dersi alan &grencilerin egitim sdreleri icerisinde karsilastiklari
frustrasyonlar yonelik egitimcilerin tutum ve davranislarinin belirlenmesi, alana 6zgu
yeni ve 0zgin bir calisma olmasi ve muzik bilimi ¢alismalarinda Sosyal Psikoloji

biliminin kullanilabilirligini gliclendirmesi, bakimindan énemlidir.



Calisma, Turk mlzigi egitimi veren ve programlari olan konservatuvarlar
arasindan uzman gorusleri  alinarak belirlenecek bes konservatuvar, bu
konservatuvarlar arasindan arastirmaya gonilli olarak katilacak 6grenci ve

egitimcilerle sinirlandiriimistir.

Cahsmada elde edilen bulgulara gore; klasik Turk mizigi egitimi veren
devlet konservatuarlarinda okutulmakta olan, Uslup ve Repertuvar dersinin
hedeflerine ulasmasinda ortaya cikan frustrasyonlarin (engellenmelerin), 6grenci ve
uzman gorlslerine gore; fiziki, psikolojik, sosyal cevre, biyolojik ve dersin kendi
Ozelliklerinin etkisi altinda ortaya c¢iktigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu
bulgulara goére bu frustrasyonlarin ortadan kaldirilmasi yoninde yapilacak
calismalarin daha ¢ok 6grenci tabanli ancak uzman gorislerine ve kontroliinde bagh

olarak ¢ozilebilecegi disunilmektedir.

Calismanin alana katki saglayacagi, diger dersler icin drnek teskil edecegi,

6zgun ve konu uzerinde yeni calismalara destek olacadi dustinilmektedir.



BIRINCi BOLUM

ARASTIRMANIN ICERIGI

1. EGITIM

Genele bakildiginda egitimin gok farkli tanimlari yapilmistir. Egitim yasamin
her alaninda insanoglunun karsisina ¢ikan bir kelimedir. Her alanda kullanilabilen
vazgecilmez bir kavramdir. Egitime yonelik tanimlarin ortak 6zelliginin, davranis
degisikligi olusturma c¢ahsmasi oldugu sdylenebilir. Bu baglamda egitim s6zluk

anlami ile su sekilde ifade edilebilir.

Egitim (Osm: terbiye/Fr.- ing: education, pedagogie): Kisinin zihni, bedeni,
duygusal toplum toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin istenilen dogrultuda
gelistirilebilmesi ya da ona bir takim amaclara donik yeni yetenekler, davranislar,

bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢alismalarin timuduar (Akylz, 1994: 2).

Ancak egitimin gergekte ne anlama geldigi toplumsal yasamlara gore farklilik
arz etmektedir. Egitim ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda egitimin farkli bakis
acilarindan tanimlandigi gorilmektedir. Egitim sdzclginin baska sdzciklerle yan
yana kullaniimasi ise anlaminda farkliliklar meydana getirebilecedi anlagiimistir.

S6z gelimi, halk egitimi, 6zel egitim gibi deyimler egitilecek kitleyi; trafik
egitimi, beslenme egitimi gibi deyimler egitimin konusunu; is egitimi, etkin egitim,
oyunla egitim gibi deyimler egitimin yontemini; televizyonla, radyoyla egitim gibi
deyimler egitimin aracini; ishasinda egitim, hizmet ici egitim, olgunlasma egitimi
gibi deyimler egitimin tamamlayicihigini gésterirler. Goraldugi gibi egitim genis

anlatimh bir kavramdir. Bu nedenle egitim s6zcigunin kullaniimasinda bu s6zcigun



hangi anlamda kullanildiginin belirtilmesi, kisiler arasi iletisimi kolaylastiracaktir
(Basaran, 1996: 168).

Tezcan’a gore; “Egitim bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve
olumlu degerdeki diger davranis bicimlerini gelistirdigi strecler toplamidir. ” Yine
Tezcan’in baska bir bicimdeki tanimina gére egitim; “Bireyin toplumsal yeteneginin
ve en elverisli dizeyde Kkisisel gelismesinin elde edebilmesi igin segilmis ve
denetimli bir cevreyi (6zellikle okulu) icine alan toplumsal bir strectir (1999: 2).

Kicgukonci’ye gore egitim, bireyin istenilen yonde davranis kazanma,
degistirme, gelistirme streci olarak genel anlamda tanimlanmaktadir (2002: 253).

Egitimle ilgili tanimlarda egitimin gerceklesmesi icin dnceden belirlenmis
amagclarin olmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Buradan da anlasiimaktadir Ki
egitim amacgsiz olamamaktadir. Bireylerin egitilmesinde mutlaka amaglarin

belirlenmesi gerekmektedir.
Yesilyaprak bu konuyu su sekilde aciklar:

EQitimin genel amaci bireyin bedensel, duygusal, disiinsel ve sosyal
yeteneklerinin kendisi ve toplumu icin en uygun sekilde gelismesi olusumudur.
Kisaca bireyin her yonlyle bir butiin olarak kendisi ve toplumu igin en uygun
dizeyde gelistirilmesi sirecidir. Toplumun en basit birimi ailede baslayan bu
egitimde, bireyin topluma yararli olmasi amaglanmaktadir (2013: 3).

Farkli bir tanima gore de egitim yardim etme ve bir aligveris eylemidir.

Bu konuda Oguzkan; Egitim yeni kusaklarin, toplumsal yasayisinda yerlerini almak
icin hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine yardim etme
etkinligidir (1974: 24).Seklinde ifade etmistir.

Diger yandan egitimin tanimlamalari igerisinde davranis degistirme, strec,
kasith olarak kultirlenme gibi degisik kavramlarin gectigi gorilmektedir. Konuya
bitin olarak bakildiginda egitimin toplumlarin saglikh bir yapiya kavusmasinda

temel bir islev gordigu soylenebilmektedir (Tezcan, 1999: 3).



1.1. EGITIM CESITLERI

Egitim stirecinin devam etmesinde en 6nemli noktalarin basinda planh bir
bicimde olmasi gerekmektedir. Egitim planli olmasi agisindan formal ve informal

olarak ikiye ayrilir.

1.1.1. Formal Egitim

Planli, programh bir amag dogrultusunda belirli bir mek&nda uzman Kisilerin
rehberliginde dizenlenen bir etkinliktir. Bu planh stre¢ okullara belirlenmis amag
dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bu stire¢ okul 6ncesinden baslayarak yiiksek
ogretime kadar olan slreyi kapsamaktadir. Bu egitim sistemine Orgln egitim
denilmektedir. Formal egitim 6rglin ve yaygin egitim olmak tzere iki baslik altinda
ele alinmaktadir (Tezcan:1999).

Buna gore;

1. Orgiin Egitim: Belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, belirli
amagclara gore hazirlanmis programlarla, okul catisi altinda duzenli olarak
yapilan egitim olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi egitimden baslayan
yuksek dgretime kadar olan streyi kapsamaktadir (Tezcan: 1999).

2. Yaygin Egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, orgiin egitim
sisteminin her hangi bir asamasinda bulunan ya da 6rgun egitimi tamamlamis
bireyler igin, 6rgln egitimin yaninda ya da disinda dizenlenen egitim,
ogretim ve rehberlik uygulama etkinliklerinden olusmaktadirlar. Yaygin
egitimde genel ve mesleki egitim eksikliklerini gidermek isteyen bireylerin

gonallu katilimi s6z konusudur (Tezcan: 1999).



1.1.2. informal Egitim

Bireyin icerisinde bulundugu ortamda kendi kendine sistemsiz ve denetimsiz bir
sekilde kilturlenmesidir. Bu kiltirlenme olumlu veya olumsuz olabilmektedir.
Bireylerin gonulli olarak 6grenmeye calistiklari plansiz, programsiz egitim
anlayisina informal egitim denilmektedir. Bu amagla aile, arkadas gruplari informal
egitime ornek olarak verilebilir (Tezcan: 1999).

Buttn bunlari iceren bir tanim yapacak olursak;

Egitim gecmisin bilgi ve deneyimlerini sistemli bir sekilde aktarmak, kasitli
kilturlenme silrecini isletmek, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
istenilen degisikligi meydana getirmek ve yeni olumlu davranislar kazandirmak icin
strddrilen ¢abalarin timadur (Okutan, 1997: 4).

2. MUZIK EGITIMI

EQitim, sanat eQitimi ve muzik egitimi lggeninde mizik egitiminin ve
icerisinde yer alan unsurlar ile tanimlamalarin neler oldugu ve uzmanlarin

goruslerinin dikkatli degerlendirilerek bilinmesi gerekmektedir.

Mdizigin hem bir egitim araci, hem de bir egitim alani oldugu bilinmektedir.
EQitim alani olarak secildiginde &6zel kosullar gerektiren ve uzmanhk dal olarak
sunulan muzik, egitim araci olarak ise tim insanhigi saran kucaklayan bir 6zellige
sahiptir (Bozkaya, 2001: 225).

Yunanh biyik filozof Eflatunun “Devlet” isimli eserinde (MO.427/347)
muzik ve egitim hakkindaki distincelerini soyle agiklamaktadir:
“Bence egitim, mizikle baglamalidir. Ritim 6gesi insana dizen ve élgululik,

ezgi 6gesi de yigitlik, sevgi ve dostluk duygulari verir” (Ergan, 1996: 13).

Eflatunun insanin ruhsal ve toplumsal tim sorunlarina degindigi eserinde,
secilmis muziklerle egitilmesi gerektigini 6nermesinden bu yana, egitim araci olarak

muzikten nasil yararlanilacagi ilgilileri her zaman ¢ok distndirmustir. Bu amagla



mizik bir e§itim araci olarak, ¢aglar boyunca degisik kulttrlerde hep gozde olmus ve
insanhk bu gizemli sanatin egitici glclnden yararlanmanin yollarini aramistir
(Bozkaya, 2001: 225).

“Turk Muzigi’nin biiyilk bestekari Hamamizade ismaill Dede-Efendi (9 Ocak
1778/29 Kasim 1846 )’nin muzik taniminda mizigin egitimsel boyutunun diger tim
ozelliklerinin dniinde degerlendirildigi gortlmekte, mizik bireysel ve toplumsal bir
manevi egitim unsuru olarak isaret edilmektedir. “M0siki, ahlak-1 beseri tasfiye eden
bir ilm-i seriftir (Mlzik, insan ahlakini arindiran kutsal bir ilimdir) ” (Cevikoglu,
1999: 14).

“Muzik egitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla amacl olarak belirli miziksel
davranislar kazandirma, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amacli olarak
belirli miziksel degisiklikler olusturma ya da bireyin miziksel davranislarini, kendi
yasantisi yoluyla amaclh olarak degistirme veya gelistirme sirecidir” (Ucan, 1997:
30).

Somakcl ise muzik egitimini su benzer dustinceler ile ifade etmistir:

“Muzik egitiminde diger brans egitimlerinden farkh olarak hem sanat hem de bilim
bir arada ogretilmektedir. insan yetistirilirken insanlarin kazanacaklari beceriler ve
bu becerileri kazandiklari takdirde ulasacaklari hedefleri ruhsal ve bedensel olarak
en iyi sekilde saglamak tabii ki sanat egitimi ile olur. Sanatin icin de ise muzik
egitimi onemli bir yer tutmaktadir. Mlzik egitimi, insan ruhuna verdigi ve isledigi
guzelliklerle, insanlarin toplum iginde saglikh ve basarilh birer Kkisi olarak
yetistirilmesinde 6nemli katki saglamaktadir ” (1999: 53).

Muzik egitimi mizigin amag veya arag olarak kullanilma alanina goére, egitim
niteligindeki davranislarin belirlenmesi bakimindan, farkl icerikleri bulunan, ¢agdas
egitim anlayisina uygun egitim alanidir (Ktglkdnct, 2002: 253).

Muzik egitiminin yasamin hangi doneminde basladijina dair bircok farkl
goriis bulunmaktadir. ilgili kaynaklar incelendiginde miizik egitimine genelde kiigiik
yaslarda baslaniimasi gerektigi 6zen, dikkat ve istikrar isteyen uzun bir siire¢ oldugu

savunulur. Mahmut ve Nergiz$Sakirzade Sari bu konu ile ilgili sunlari belirtmistir:
“Muzik egitimine kii¢lik yasta baslandigi ve ciddi bir egitim gerektiren bir dal
oldugunu unutmamalyiz” (SakirzadeSari, 2002: 127).
“Bozkaya ise “ Muzik egitimi tavandan degil, tabandan baslamali” (2001:

231). ifadesini kullanarak miizik egitimine kiiciik yaslarda baglaniimasinin 6nemini

vurgulamistir.



Kuglukdnci’ye gore ise; “Muzik egitimi ilkégretim kurumlarinin ilk basamag!
olan birinci devrede baslamaktadir. Muizik egitimi Ozellikle bu devrede sinif
ogretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Okuma yazma egitimi gibi mizik egitimi de
titiz bir uygulama gerektirmektedir. Mzik egitimi icinde kuramsal bilgiler 6gretimi,
sarkl ogretimi ve galgi 6gretimi yerine gére amac-arac¢ olarak birbirlerini destekler
bigimde kullanilmalidir” (2002: 253).

Muzik egitimi 6z olarak muziksel davranis kazandirma ve gelistirmeyi hedefler
(Bulut, 2003: 285).

Muzigin bir egitim araci olarak kullanilmasi dinyada ve Tirkiye’de hizla
yayginlasmakta ve bu alanda ¢ok onemli dedisme ve gelismeler gdzlenmektedir.
Muzik egitimi de tipki egitimin dider dallarinda oldugu gibi, birbirleri ile cesitli
yonlerden iliskili olan fakt6rlerden olusur ve bunlardan etkilenir. Egitim de arzulanan
hedefe ulasilmasinda, istenilen diizeye erisilmesinde ve gelistirilmesinde baslica su
faktorler rol oynamaktadir.

1. lyi yetistirilmis kaliteli ve yeterli miizik egitmeni

2. Egitim, 6gretim ortami icinde bulunan dégrenciler

3. Yeterli ve ¢cok sayida arag-gere¢ (Enstriman, kitap)

4. Ogretim programi

5. Egitim disi mlzik ¢ahismalari (Konserler, korolar, mizik dinleme saatleri)
6. Ihtiyaca cevap verebilecek calisma mekanlari (Yagisan, 1999: 56).

Muzik EQgitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla amacli olarak belirli muziksel
davranislar kazandirma ya da bireyin (miziksel) davranislarinda kendi yasantisi

yoluyla amagli olarak belirli muziksel degisiklikler olusturma strecidir.

Bu amaglar incelendiginde muzik egitimi temelde l¢ ana amaca yonelik

olarak duzenlenir ve gergeklestirilir.
1. Genel Muzik Egitimi
2. Ozengen (Amator) Mizik Egitimi

3. Mesleksel (Profesyonel)Mizik Egitimi



Genel muzik egitimi, mizikle iliskisi ne olursa olsun herkes icin gereklidir ve
herkese yoneliktir. Ozengen miizik egitimi, muzige 6zel ilgisi, istegi ve yatkinhgi
olup muzigi kendisi icin bir diski(hobi) alani olarak secenlere doniiktiir. Mesleksel
mizik egitimi ise mizige Ust diizeyde yetenekli olup muzigi kendisine bir is, meslek,
ciddi surekli ugras, gorev alani veya calisma alani olarak secgenlere belirleyenlere
yOneliktir (Ucan, 1997: 8).

Mdizik egitiminin (¢ ana tdrinden biri olan mesleki mizik egitimi
(profesyonel), mizigin batinind, bir kolunu veya dalini meslek olarak secen kisilere,
genellikle 6rgiin egitim kurumlarinda verilen egitimdir (Ugan, 1997: 31-33).

Mesleki  mizik egitimi, (Olkemizde yiksekdgretime baglh devlet
konservatuvarlarinda, mizik ve sahne sanatlari fakilteleri ile egitim fakdlteleri
mizik egitimi bolumleri ya da muzik egitimi anabilim dallarinda verilmektedir.
EQitim fakilteleri, guzel sanatlar egitimi bolimleri, mazik egitimi anabilim
dallarinda verilen mizik 6gretmenligi egitimi ile mulzik 6gretmeni yetistirmek
amaclanirken, ayni zamanda duygu ve dusuncelerini mizikle ifade edebilen ve bunu

baskalari ile paylasabilen birey de yetistirmektir.

3. KLASIK TURK MUZIGI

Klasik kelimesi degerini higbir devirde kaybetmeyen, izerinden ¢cok zaman
gectigi halde degerini yitirmeyen, tirtinde érnek olarak gorilen, geleneksel kurallarla
yapilmis anlamini tasimaktadir.

Kavram olarak klasik ornek evrensel mukemmelligi, tarihsel akimlarin
birlesimini, stil ve bigim 6zdesligini, dogalligi ve kalicthgi, salthgr ve yalinhgu,
denge ve orantiyi, batiinliik ve tutarhhgi icermektedir (Say, 2010: 178).

Buttn sanat eserlerinin genel bir tarifini yapmak zordur. Klasik vasfini tagiyan
bir sanat eserinin mutlaka gecmise ait olmasi gerekmez. Cagdas bir eserde klasik
kurallara uygun bir sekilde yapiimissa “Klasik” sayilabilir. Klasik kelimesi anlam
butinlugu ile birlikte muzik ile birlestiginde, klasik kurallari olan ve bu kurallara

uygun olarak yapilmis muzik anlamina gelmektedir. Klasik kelimesi bircok



nuanslarla kullanilmistir. Bazen *eski” manasina gelir. Bazen ilmi eserlerde
“klasik” denilebilir. “klasik mizik gerek bati, gerekse Turk muziginde hicbir zaman
“Eski mizik ya da eski musiki” anlamina gelmez. Zira “eski musiki” bugln
yasamayan ve kullanilan musiki sistemi ve hususiyetlerinden baska sistem veya

hususiyetlere dayanan miizik demektir (Oztuna, 1990: 29).

Yasayan miuzikler genellikle turlerine, sistemlerine ve Ozelliklerine gore
siniflara ayrilarak incelenir ve degerlendirilir. Klasik Tirk miziginde sistem
ustinlugu, ezgi zenginligi ve kaynak degeri konusunda diger mizik tdrleri icinde

onemli bir degere sahiptir (Besiroglu ve ark. 2010: 18).
Oztuna, Klasik Turk miziginin tanimini su sekilde yapmistir:

“Turk Musikisi, her seyden o6nce bir melodi musikisi, nagme musikisidir. Bu
nagmeler, yapi bakimindan c¢ok c¢esitli, irili ufakhi bir takim araliklarin
kullanilmasiyla meydana getirilir. insan kulagi bu araliklarin bir kismini, sadece
melodiler icinde fark edebilir, degerlendirebilir. Ote yandan, bu nagmeler, seslerin,
belli siralanis, dizenlenis, dizilis ve hareket edis sekillerine gore bircok cins ve
makam olusturur” (1988: 45).

Turk insaninin yasayisinin lisani olan bu mduzigi, Yavasca su sekilde

anlatmistir:

“Tirk kultir ve sanatinin temel direklerinden biri olan Klasik Tirk miziginin
kendine has milli bir romantizmi vardir. Tirk insani, maddi diinyasindaki; bitmeyen
sevdalarinin, vefasiz sevgilinin, diinyalara bedel bir ¢ift glizel g6ztn, aci tatl s6ziin,
heyecanlarini ve maceralarini din disi mizik ile anlatmistir. Manevi diinyasinda ise:
Yaradan ile O’nun Resuliiniin sevgisiyle dolan duygularini da dini mizik ile dile
getirmistir. Tlrk miizigi, kdyden sehre, saraydan camiye, yayladan ovaya, kisladan
sinir boyuna; beste, agir semai, sarki, ayin-i serif, ilahi, ezan, tekbir, uzun hava,
tirkd, mehter havasi olmus, “ Mizik ruhun gidasidir.” Tanimiyla da gonullerimizi
doldurmustur” (Akt.Sen, 1998:5).

Klasik Tirk mizigi ile ilgili pek giizel, carpici sozler sdylenmistir. Ozellikle
edebiyatcilarimizdan Abdulhdk Sinasi Hisar’in sdyledigi cok anlamlidir.“Turkler
Onsozl de, son sz de Tirk mizigi olan bir Kitaba bezer” (Akt.Sen, 1998:5).

Yine baska bir anlamli s6z de klasik Turk mazigi icin; “Koékl mazide olan ati”
oldugu dikkate ahinarak 6zellikle icraci sanatcilarin geleneksel sistemden kopmadan
cagdas icra asamasina ulasacak sekilde yetistirilmelerine 6nem gosterilerek ve bunda
titiz davranilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Klasik Turk mizigi bugln dinya
yuziinde en yaygin iki cins muzikten biridir. Bunlardan biri tonal mizik yani ¢ok

sesli mizik dedigimiz batinin kullandigi muziktir. Digeri modal muzik yani tek sesli
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makam mizik dedigimiz muzik tarzidir ki btin dinyada modal mizikler arasinda
en yaygin olani, en basta gelenidir. Bilimsel cerceve icinde tamamen tabiata
dayanarak sistemlesmis ve gelismis olan Turk mazigidir ki bunu da Turkler ytzyillar
boyunca tek baslarina gelistirmisler, sistemlestirmisler, kanunlarini matematik olarak
bulmuslar ve dinyaya tanitmislardir (Ozkan, 1990: 25).

Klasik Turk miziginin sadece kultirel ve sosyal anlamda 6zelliklerinden
baska Teknik ve sistematik olan ve baska highir muzik turiinde rastlanmayacak
kendine has 6zelliklerinin oldugu da dénemli bir gercektir. Bu konu ile ilgi olarak

arastirmaci bestekar Cinugen Tanrikorur klasik Tirk muzigini su sekilde anlatmistir:

“Sufilerin “dilsizlerin dili” sodziyle anlattiklari kelimeye dokilmesi mimkin
olmayan, ancak sadece hissedilebilen “gercek”i terenniim eden bu musikinin
karakteri, kaynagi olan Tlrk Musikisinin genel karakteri icinde miitalaa edilir. Yani:
Kuzey ve Dogu Asya’da 5 (Pentatonik), Giiney ve Bati Asya’da 7 (heptatonik) aralik
tzerine kurulu bir sistem vardir. Genellikle tizden peste dogru sonerek inen ses
dizlerine dayalidir. Tarihi orijininde tek kisinin (ozan tarzina uygun) usilli veya
usulsiiz, ama mutlaka bir makama bagh olarak calip sdylenmistir. miizigin sadece
ritim ve melodi unsurlarini kullanip insan sesine agrilik veren ve nihayet, nesilden
nesile aktarimi mesk yoluyla saglayan bir sahsi Uslup ve ifade muzigidir”
(Tanrikorur, 2003: 15).

4. KLASIK TURK MUZIGI EGITIMI

Klasik Turk muzigi egitimi belli bir tarihsel surece bagl olarak ilerlemistir.
Bu ilerlemeyi elbette klasik Tirk muzigindeki dénemler tayin etmistir. Hemen her
dénemin kendi atmosferine uygun bir yasam bicgimi, sanat anlayisi ve egitim sekli
olmustur. Klasik Tirk mizigi egitimi bu yasam bicimi ve sanat anlayisindan
kopmamis ayni paralellikte bir ilerleme kaydetmistir. Bu ilerleme esnasinda zaman
icerisinde donemlere gore bir takim melodi ve makam anlayisinda degismeler
olmustur. Ancak bu degisimler klasik Turk mizigi egitiminin yapilabilmesi ve
aktarilmasi hususunda ciddi bir énem arz etmemistir. Bu egitim icin en 6nemli
uygulama yonteminin mesk oldugu bilinmektedir. Mesk ve hafiza unsuru, klasik
Turk mizigi egitiminin her dénemi icinde olmustur. Kendine has tarzi ile yuzlerce
yil kat eden Kklasik Tirk muzigi, egitiminin yapildigi kurumlarda, 6énem arz
etmektedir. Donemlere gore degisiklik gostermis bu kurumlardaki bir takim sosyal
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ve fiziki degisimler mutlaka olmustur. Bu kurumlar siiphesiz ki, klasik Turk mizigi

egitiminin uygulanmasinda giiniimiizde de 6nemli roller Gstlendigi bilinmektedir.

4.1. KLASIK TURK MUZIGI EGITIMININ TARIHSEL SURECI

Turk Muizigi tarihine goz atildiginda Anadolu Selguklularinin son dénemi
Osmanli Devletinin kurulus déneminden énce muzik egitimine yonelik dogrulugu
ispatlanmis herhangi bir kaynak mevcut degildir. Ancak bu gorus klasik Turk muzigi
egitiminin  bu dodnemlerden ©Once yapilmadigi ve/veya olmadi§i anlamina

gelmemektedir.

“Cunkd 13. ylzyilda Klasik Turk Muzigi birden var olmus bir miizik degil, uzun bir
kultlr birikiminin, uzun bir sanat geleneginin bir merhalesi. O merhalede
gOrdigumiiz eserler bunun gerisinde ¢ok gucli bir miizik mazisinin, Turklere ait bir
mizik gegmisinin var oldugu izlenimini ve kanaatini pek acik bir sekilde gz 6niine
sermektedir.

Ornegin; Goktirklerde de calinan bir nevbet gelenegi vardi. ibni Haldun “Tiirk
devletlerinde ordunun 6niinde biylk bir sancak ve tug” tastyan bir Calis ve bircok
bayraktar bulundugunu, tablkus’un Turklerce kullanildigini belirtir. Selguklu
devrinde Klasik Turk musikisi ordu-saray, gocebe obalari ve tekke-zaviyelerde
gelismekte idi. Bir hikimranhk alameti olarak algilanan ve hikimdarin otagi
onunde 5vakit, meliklerin kapisi 6niinde de 3 vakit calinan Nevbet (NObet) en
bilinen klasik Tirk musiki muessesesidir. Devletin hasmetinin giizel sanatlarla da
ifadesinin en muhtesem mercii olmustur ordu-saray mizigi... Selcuklulardaki bu
nevbet gelenedi, Osmanlilarda en st seviyesine ulasmis ve Mehter-hane adini
almistir” (Berker, 1985: 12).

Selguklularda muzik egitimi konusu farkli eserlerde zaman zaman deginilen
konulardan biridir. Ustadan ¢iraga seklinde, bugiin de mizik egitiminde kullanilan ve
adina mesk usulii denilen bir yontemle muzik egitimi geleneksel yontemlerle
ogretiliyordu. Muzik dgretimi halk arasinda geleneksel yéntemlerle camilerde, kuran
kurslarinda, tekkelerde, insanlar ve dervislerin zikir ve zikir sonrasi toplantilar
sirasinda meyhanelerde, evlerde yapildigi gibi, gerek saray disi muzisyenlerin
denetiminde gerekse saray egitimi alanlar arasinda mizik egitimi olabiliyordu.
Bunlarin disinda bazi topluluklar geleneksel olarak mizisyen olmakta Unliyduler
(Uslu, 2011: 75).
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Selcuklu devrinde tasavvufun c¢ok yayillmasi da musikinin gelismesini
tetikliyordu. Anadolu’da Mevlevi ve Ahi zaviyelerinde, eskisinden daha fazla musiki
egitimi verilmekte ayni zamanda icra edilmekteydi (Turan, 1997: 394).

Selguklular ve Osmanlilarin 6nem arz edecek her tlrli etkinlikte kullandigi
mizik igin mutlaka ciddi ve programli bir egitimin gerektigi bu egitiminde devlet eli
ile sistemli bir sekilde yapildigi anlasiimaktadir (S6zer, 1996: 714).

Sbzer’e gore; Tark mizigi egitimin deki gelismeler su evrelere gore
sekillenmistir.

Tablo 1. Tark Mazigi egitiminin deki gelismeler su evrelere gore sekillenmistir

. Bagslangicindan Hoca Meragali Abdilkadir’e kadar olan
Hazirlayici Dénem donem (1360-1424) Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca ve
6grenci arasinda tekrar a dayanan mesk sistemidir.

L . N Hoca Abdilkadir Meragali’dan Itri’ye kadar olan dénem
Birinci Klasik Donem (1640-1712) Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca ve égrenci
arasinda tekrara dayanan mesk sistemidir.

. " Itri’"den Hamamizade ismail Dede Efendi’ye kadar olan
Son Klasik Donem ddnem (1778-1846) Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca ve
6grenci arasinda tekrara dayanan mesk sistemidir.

. . .. Hamamizade ismail Dede Efendi’den Zekai Dede’ye kadar
Yeni Klasik Donem olan dénem (1825-1897) Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca
ve dgrenci arasinda tekrara dayanan mesk sistemidir.

. " Zekai Dede’den Huseyin Sadettin Arel’e kadar olan dénem
Romantik Donem (1880-1955) Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca ve égrenci
arasinda tekrara dayanan mesk sistemidir.

el s Huseyin Sadettin Arel’den glnimiize kadar olan dénemi
Yenilik¢i Donem kapsamaktadir. Egitim Sistemi: Birebir yapilan hoca ve
6grenci arasinda tekrara dayanan mesk sistemidir.

Hazirlayici donemden yenilik¢i doneme kadar olan alti evrede klasik Tuirk
muzigi egitimindeki sistem ve gelismeler kiguk farklihklar diginda olmamistir.
(SOzer, 1996:714).

4.2. KLASIK TURK MUZIGIi EGITIMININ UYGULANMASI

Klasik Tirk muzigi egitimi denildiginde hi¢ kuskusuz akla gelen ilk kelime
“Mesk™ olacaktir. Mesk yuzyillardir devam eden klasik Turk muzigi egitimi ve

geleneginin degismez temelini olusturmus, musiki egitimini sekillendirmis, ayni
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zamanda da s6zli ve sazh repertuarin yizyillar boyu kusaktan kusaga aktariimasini
saglamistir. Klasik Tirk miziginin en dnemli yapi ézelliklerinin basinda; makamsal
bir yapiya sahip olmasi, ayni zamanda icra edilisinde perde kavrami ve perdelerin
kullanisindaki hassasiyete dikkat edilmesi olmustur.

Cinugen Tanrikorur’un bu konu ile ilgili gorusleri su sekildedir:

“Zira bizim musikimiz, her zaman séyledigim gibi, nota musikisi degil, perde
musikisidir. Notadan 6grenilmez, notalara bakilarak icra edilmez. Turk musikisi

mesk ve ezberden icra musikisidir” (Tanrikorur, 2003:150).

Mesk usulliyle muzik 6gretmenin basit bir ara¢c gibi ya da herhangi bir
pedagojik bir yontem gibi algilanmasi eksik ve yanlis olur. Dort yuzyil kadar devam
etmis olan Tirk mizik geleneginde mesk, sayisiz muzisyen kusaklari tarafindan bir
mizik 6gretim yontemi olarak da benimsenmistir (Behar, 1992:6).

Konuya 6gretim ve aktarim acisindan bakildiginda mizigin teknigini, makam
ve usulleri, ya da herhangi bir sazi ¢almasini 6grenmek, hep mevcut repertuarin
hafizaya islenmesi, kiglk ve basitten baslayarak giderek zorlasan eserlerin mesk
edilmesi biciminde olurdu (Behar,1987: 33).

Muzik o6gretiminde mesk sisteminin esas olmasi hafizayr gerekli kiliyor. Mesk
sisteminin en énemli ve belirgin 6zelliklerinden birisinin “Hafiza” oldugu konusunu

Besiroglu su sekilde ifade etmistir:

“Klasik Turk Muzigi geleneginde ve egitiminde “hafiza”’nin blyuk bir dnemi vardir.
Hafiza’ya alinmis, yani ezberlenmis eser sayisi bir sanatkarin degerini ve seviyesini
ortaya koyabilmek igin bir Olgi olarak kullanilmistir. Hafiza’ya verilen bu énem
“mesk” olarak tanimladigimiz bu sistemin temelini olusturmustur. Mesk hat
sanatindan dding alinmis bir tanimlama olup, bir harfin ya da bir yazinin bir hoca
denetiminde ¢ok defa tekrar edilerek 6gretilmesini ifade eder. Egitim acisindan
baktigimizda genis bir repertuvari hafizaya almanin uzun bir egitim siresi
gerektirdigini goririiz.  Ogrencilerin belirli  bir repertuvari gelecek kusaklara
aktarabilecek seviyede olabilmesi icin bu egitim slrecinin dogal olarak uzun olmasi
gerekiyordu. Ve bir sanatkarin ancak boyle uzun bir egitim sirecinden sonra Ustad
konumuna gelebiliyor, bu egitimin sagladigi birikim ile kendi eserlerini vermeye
baslayip, icrasini gerceklestirebiliyordu” (1997:136).

Klasik Turk muzigi geleneginde Ustadhgin kuskusuz ve en énemli kosulu,
gOstergesi ve gurur vesilesi, hafizaya naksedilmis eserlerin ¢oklugu, gegilmis
fasillarin, mesk edilmis eserlerin sayisidir. ister hanende ister sazende olsun bir

musikisinas bununla deger kazanirdi. Egitim 6gretim ve aktarim zincirlerinin bir
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halkasi olabilmesine bu olanak verirdi. Muzisyenler icin bugun kullanilan

“Repertuvari genis” deyimi yerine “Mahfuz ati cok” denirdi (Behar, 1987: 31).

Klasik Turk mizigi egitiminde yasanan en buyik degisiklik Romantik donem
ve Yenilik¢i donemi de igine alan ve cumhuriyetin ilanindan sonra olan yeniliklerdir.
Bu yenilikler mesk sistemi denilen ve hafizaya yonelik olan egitimin uygulama
kisminda etkili olmamistir. Tirk mizigi egitiminde mesk sistemi kendi gecerliligini

strdurmustdr.

4.3. KLASIK TURK MUZIiGi EGiTiMi VEREN KURUM VE MEKANLAR

Klasik Tirk muziginin tarihsel dénemleri goz 6ninde tutularak, bu mazigin
egitiminin verildigi kurumlar su sekilde siralanabilir:  Osmanh déneminde muzik
egitimi verilen kurumlar hemen hemen Selcuklu déneminde mizik egitimi veren
kurumlarin uzantisidir. Yine ayni ifade ile Tirkiye Cumhuriyeti ve gunimuzde
mizik egitimi veren kurumlarin temeli ise Osmanli muzik egitimi veren kurumlarin
uzantisi ve gelismis olani olarak adlandirmak dogru olacaktir. Selguklu dénemine
mizik egitimi genellikle halk icindeki yapilan toplantilarda, geleneksel yontemlerle
dini mekanlarda, dervislerin zikir ve zikir sonrasi yaptiklari toplantilar sirasinda
meyhanelerde, evlerde yapiliyordu. Klasik Tlrk miziginin buyik gelisme sagladigi
birgok 6limsiiz eserin ve bestekarin yetistigi, yeni makam ve formlarin ortaya ¢iktigi
Osmanli déneminde ise Klasik Tirk muzigi egitimi daha sistemli bir yapiya sahip
olmustur. Yine bu dénemde de muzik egitimi veren bir¢ok farkh kurum bu énemli
gorevi Ustlenmistir. Bu kurumlardan bagslicalari ve 6nem arz edenleri su sekilde

siralanabilir.
a) Enderunlar (saray okulu)
b) Haremler (sarayda muzik 6grenmek isteyen cariyelerin bulundugu mekan)
c) Mehterhaneler (osmanli askeri muzigini dégretildigi okul)
d) Darilelhan (devlet konservatuvart)

e) Herat Muzik Okulu (istanbul disinda, herat ilinde olusturulan okul)
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f) Cami (dini mizigin egitiminin verildigi okul)
g) Tekke (farkl tarikatlarin bunyesinde bulunan okul)
h) Mevlevihaneler (mevlevilik tarikati ve disuncesini temsil eden okul)
i) Ozel Mesk haneler ve ev toplantilari
J) Musiki Mektepleri (musiki muallim mektebi)
k) Darllbedayi
Ergin, S. Dartlbedayi ile ilgili su bilgileri sunmaktadir.

“Ulkemizde ilk konservatuar olarak kabul edilen Dariilbedayi, Bati Muzigi
yaninda, Tirk Muziginde egitim programina aldi ise de yaklasik bir yil sonra, 16
Mart 1916°da mizik b6lumi kapatildi ”(1986:47).

Osmanli donemine mizik egitimi veren bircok farkl tirde egitim kurumunun
oldugu ve bu kurumlarin islevinin Cumhuriyetin ilanina kadar slrdirdigu
bilinmektedir. Cumhuriyetin ilanindan giinimize kadar olan dénemde ise mizik
egitimi ve bu egitimi veren kurumlarda yuzeysel olarak bir takim degisikliler

olmustur.
Cumbhuriyet, Turk milleti i¢in yeni bir hayat tarzinin baslangici oldugu kadar,
Turk mizigi icin de yeni bir donemin baslangicidir (Tura, 1988: 40).
Bu donemdeki egitim kurumlari ise su sekilde siralanabilir.

a) Dariilelhan  kapatildiktan ~ sonraistanbul ~ Belediye  Konservatuari’na

dontsmustur.

b) Musiki Muallim Mektepleri daha sonra Mizik Egitim Fakdltesi icinde mizik

ogretmenligi Ana Bilim Dalina donisturilmustar.

c) Musiki Cemiyetleri, Ozel Korolar, Dernek Topluluklari, Belediye
Konservatuvarlari  (Uskiidar  Musiki  Cemiyeti, istanbul  Belediye
Konservatuvari gibi)

d) Ozel Dersler ve Ev Toplantilari

e) Guzel Sanatlar Fakulteleri
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f) TRT Topluluklari
g) Kailtur ve Turizm Bakanligi Korolari

Guniimizde bu kurumlarin birgogunda sistemli ya da sistemsiz Turk muzigi

egitimi verildigi bilinmektedir.

5. USLUP VE REPERTUVAR DERSI

Uslup ve Repertuvar dersi ilk olarak 1976 yilinda kurulan istanbul Teknik
Universitesi Turk Miizigi Devlet Konservatuvari ders miifredatinda ele alinmis ve
ders olarak islenmeye baslanmistir. Daha 6nceki dénemlerde mizik egitimi verilen
her mekanda Uslup ve repertuvar dersleri ve bu terimler kullaniimistir. Ancak ilk defa
bir Universite de ve ona bagli muzik egitimi veren bir kurumunda kullaniimasi bir
ilktir. Daha sonraki donemlerde farkli konservatuvarlarin kurulmasi (istanbul Teknik
Universitesi Turk Mizigi Devlet Konservatuvari, Ege Universitesi Tirk Muzigi
Devlet Konservatuvari, Selguk Universitesi Devlet Konservatuvari, Afyon Kocatepe
Universitesi Devlet Konservatuvari, Firat Universitesi Devlet Konservatuvari gibi)
akabinde bu okullarin egitim programlari ve ders isimleri birbirlerinden 6rnek
alinarak hazirlandiklari icin Uslup ve repertuvar dersi Tirk mizigi devlet
konservatuvarlari egitim programlarinin en énemli ve vazgecilmez derslerinden biri
haline gelmistir. Ama¢ olarak klasik Turk muziginin kendine has seslendiris
Ozelliklerini eserler Uzerine tatbik etmek, dagarciklarini genisletmek bu dogrultuda
ogrencinin hafizasindaki eserlerin sayisini arttirmak ve bu saylya katkida
bulunmaktir. Bazi konservatuvarlarda “uslup” ayri, “repertuvar” ayri bir ders olarak
kullantimistir. (Ornek; Selguk Universitesi)Bu konu ile ilgili Cevikoglu su gorisii
bildirmistir:

“Uslup dersi verebilmek igin mutlaka bir repertuvara inhtiyac duyulacaktir.
Ayri bir ders olarak disunulmesi gereksiz olur. Dersleri ayirmanin herhangi bir
yarari olacagini sanmiyorum”(Gorusme: 25.12.2013, Ankara).
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Diger konservatuvarlarda ise bir degisiklik goze carpmamaktadir. Bu ders
konservatuvarlar da ¢cogunlukla solfej ve nazariyat dersleri, ritim uygulama, ritim

bilgisi dersleri ile ayni paralellikte yirutilmektedir.

5.1. USLUP

Uslup kelimesi sozliik anlami ile birgok farkli alanda kullanilmistir. Genellikle
edebiyat, mimari ve giizel sanatlarin farkli dallarinda kullanildigi bilinmektedir. Kok
olarak arapca bir kelime olan Uslup kelimesinin sozlikte de birgcok tanimina

rastlamak mimkundar.

insan fikir, duygu ve disiincelerini anlatmak, diger insanlarla irtibat ve diyalog
kurmak icin, sozIi veya yazili ifade tarzina basvurur. Bu ifadeler kisa-uzun, sade-
susli, basit-girift olabildigi gibi, sanat degeri bulunan edebi bir tarzda da olabilir.
S0zluk manasi itibariyla yol, yéntem, metot, aslanin boynu, hurma sirasi, burundaki
yukselti, (bu mecaz olarak kibirlenmek, buyuklenmek) anlamina gelir. Semantik
olarak yukarida gecen sozlik anlamlarin “yol ve gidisat” kelimesinde birlestiklerini
soyleyebiliriz. insanlar kendilerine gére; mesleklerinde bir yol ve tarz gelistirirler.
Artik gelistirilen bu “yol” kisinin hangi alanda ise o alandaki tslubunu olusturmus
olur (Kazan, 2005: 38).

Bir sanatclya (Bir saire, bir ozana ya da bir yazara) ait 6zel anlatimlara verilen
ad. Sanatginin egitimi, diinya gorusi, yetenekleri, dil anlayisi; Yasadigi ¢agdan
etkilenerek onun Uslubunu olusmasinda etkilidir. Bir sanat¢inin yapitlarindaki ciimle
kurulusu, sézcuklerin secimi, soz sanatlari uslubun degerlendirilmesinde 6lgut olarak
kabul edilir(Saragoglu, 2000: 155).

Oztuna tslup konusuna farkli bir noktadan yaklasmistir. Uslubun daha ok

sanatclya ait olan bir 6zellik oldugu konusuna vurgu yapilmistir. Oztuna’ya gore;

“Guizel sanatlarda takip edilen hususi yola “mektep”(ecole), sanatginin i¢ karakterine
ait hususi yola “Oslup” (style) denir. Musikide gerek bestekérda gerek icracida tslup
meselesi ¢ok muhimdir. Zira sanat¢inin ibda kabiliyetini gdsterir. Bitiin buyik
bestekarlarin ve blyuk icracilarin mutlaka bariz digerlerinden az veya ¢ok fakat
mutlaka farkh Gsluplar vardir. Ayni musiki anlayisina ve ekoliine sahip olanlarda
islup farki kiigtliir. Fakat yine de mevcuttur. Uslubu meydana getiren unsurlar
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meselesi de ¢ok Onemlidir. Sanatkarin kullandi§i malzemeye verdigi yon, bu
malzemeyi kullanis tarzi, Uslubu meydana getirir. Bestekarin belli bir gufteyi,
makami, usulti, formu, geckileri segcmesi Gslubu meydana getiren ilk unsurlardir. Bu
ve ikinci derece unsurlarin sahsi bir anlayisla terkibi, slubun ta kendisidir”
(1990:472).

Bir baska uslup taniminda ise,

“Bir eseri glftesine uygun bir ifade tarzi ile besteledigi makamin dzelliklerine
uygun olarak, usul ve formunu bozmadan ayni zamanda bestekarin estetik anlayisina
saygil kalma kaydi ile kendi estetik anlayisini da katarak icra etmektir” (Tura, 1988:
83).

Uslup tanimi yapilirken genele bakildiginda bicim, tarz, stil, goris gibi

kelimeler ile karsilik aranmistir. Sozer ise Gslup tanimini dort sekilde yapmistir.
1. Her alanda oldugu gibi mizikte olus, degis ya da yapis bigimi tarz.

2. Bir muzikciye, bir caga ya da bir (lkeye 06zgu teknik, renk,

bicimlendirme veya soyleyis 6zelligi, bicem.
1. Bir mizikginin gorus, duyus, anlayis ve anlatistaki 6zelligi

2. Muzik tarihinde yer alan bir dénemin (Barok, Klasik, Romantik... gibi)
ve bir muizik formunun (senfoni, sonat, pesrev, beste, semai...gibi.)

kendine 6zgu anlatis bicimi (SOzer, 1996: 728).

Uslup en basit tanimiyla anlatim yolu demektir. Sanatgidan sanatciya
degistigi gibi, konudan konuya, tirden tlre hatta ¢agdan ¢agada degisebilmektedir.

Uslup konusunda Akalin su bilgileri vermektedir.

“Uslup, eski tabirle tarz-1 beyan demektir. Diistincesini, duygusunu, endiselerini yani
tefekkdrind, hislerini, hayallerini anlatmak icin herkesin sahsi bir ifade tarzi vardir.
igte o tarza “Uslup” denilir. Her sahsin zamani, mevki, idraki, malimati hilasa
hiviyet ve meziyeti itibariyle distunisu ve disundigind anlatisi kendine mahsustur.
Yani kimsenin ifadesi, baskasinin beyanatina benzemez. Bifon (1838) "un 1750 li
yillarda dedigi gibi: Uslub-1 beyan ayniyla insandir.(Usldp insanin kendisidir.) Keza
insanlarin yizleri gibi sézleri de baska baskadir” (Akalin,1980: 288,289).

Netice olarak diyebiliriz ki, ylzyillar 6énce yapilmis olan klasik eserleri
olimsuzlestiren, onlardaki fikir, ruh, duygu kadar bunlarin anlatis bicimi yani
usluplaridir. Bu bilgilerin 1siginda her dénemin, sanatcinin, sanatsal akimlarin ve
formlarin hepsinin anlatim 6zelliklerine Uslup denilebilecedi gibi, herhangi bir

sanatcinin kendine ait kisisel anlatim bigiminin tanimlanmasinda da uslup
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kullanilabilmektedir. Buna gore uslup genel anlatim bigimi olarak kullantlirken
kisisel anlatimda da sikca kullaniimistir. Uslup anlatim ve seslendiris bicimi olarak
klasik Tlrk muziginin icinde etkili alana sahip bir ifade bigimidir. Cogu zaman
anlam ve seslendiris olarak ifade edilirken Uslubun yaninda “tavir” kelimesi de

oldukga sik kullaniimaktadir.

Tavir “Geleneksel sanat muziginde seslendirme inceliklerini belirleyen Uslup
Ozellikleri olarak, genel bir yaklasim degil, derinlikli 6zel bir Gslup icermektedir”
(Say, 2010: 451).

“Klasik Tirk miziginde ¢ogu zaman yan yana kullanilan “Uslup ve Tavir”
kelimelerinin anlamlari aslinda birbirine karigmistir. iki kelimenin ayni manaya
geldigini savunanlarin yaninda farkli anlamlar tasidigini 6ne sirenlerde olmustur.
Musikimizde usta ve s6z sahibi agizlarda sekillenmis ve kesin cizgileri ile ¢ercevesi
cizilmis, ayni zamanda devamliligi olan bir tavir ve Gslup belirlenememistir. Klasik
Turk muziginde ses icracili ile ilgili; “klasik, hafiz, gazelhan, radyo, piyasa” gibi
tanimlar, tavir ve Uslup icin kullanilmaktadir. Terminolojik 6nemi ve bilimselligi
tartisilir olan bu kavramlara klasik Tirk mizigi cevrelerinde sikca rastlayabiliriz.
Ligat anlami birbirinin icinde olan “tavir-uslup” mizisyenlerce birbirinden farkl
kabul edilmis, tavrin mi, yoksa slubun mu kisisel oldugu konusunda fikir birligine
vartlamamistir. Bu yiizden ikisini de kullanmak dogru olacaktir” (Sen, 1998: 96).

Uslup ve Tavir konusunda Cevikoglu’nun tespiti soyledir:

“Uslup ve tavir kelimelerinin Tirk miizigi icin ifade ettigi manalar maalesef acik
degil, birbirine karistyor veya bu iki terim birbirinin yerine kullanilabiliyor. Aslinda
birbirine yakin, hatta i¢ ice veya birbirini tamamlayici kavramlari ifade ettiginden
kesin cizgilerle ayirmak kolay degil. Usltp kelimesi, bir Tiirk Miizi§i terimi olarak,
bu mizik bestelenirken ya da icra edilirken uygulanan ifade bicimleri anlamina
gelir. Tavir ise bu mizigin eserleri bestelenirken ya da icra edilirken -besteci ya da
icracinin- icinde bulundugu haldir ki eser bu halin yansimasi olacak ve eserin
bestelenisini ve/veya icraini belirleyecek 6¢zellikleri ortaya cikaracaktir. Bu tariflere
goOre Usldp kelimesinin anlam bakimindan daha genis ifadeleri karsiladigi ve bir
bakima tavirlari da kapsadigi soylenebilir. Klasik tsldp, klasik ney Uslibu, Tekke
tavri, Niyazi Sayin’in ney tavri gibi tamlamalar konunun daha kolay anlasiimasina
yardimci olabilir santyorum. Soéyle bir cimle kursak:Niyazi Sayin, neyzen Halil
Dikmen’den 6grendigi klasik ney Usldbunu TanbldriCemil Bey’in tanbur ve kemenge
tavri ile mezcederek, Halil Dikmen’in ney tavrindan farkli olarak kendi ney tavrini
olusturmustur. Niyazi Sayin’in hassas perdeleri olusturan ézel pozisyonlari, emsalsiz
nefes hakimiyeti, olaganistl ses esnekligi ve lirizmi ile bu tavir, artik Niyazi Sayin
ekolii olarak da adlandiriimaktadir. Baska ornekler verelim: Ornegin Kutbii’n-nayi
Osman Dede’nin Rast ve HicazAyin-i Seriflerinin tavri farklidir ancak (slibu
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aynidir. Nutki Ali Dede, Nasir Abdulbdki Dede, KinhtAbdirrahim Dede ve
Hammamizadeismail Dede’nin ayni Uslip da farkli tavirda eserleri vardir. Haci Arif
Bey ile Sevki Bey’in de Usldblari ayni, tavirlari farklidir. Ancak bestekarlarin bazi
eserlerinde tavirlari da benzeyebilir tabii... Tlrk muzigi klasik eserlerinde ses
icracthg@inin bir Gsldbu vardir. Bu UslOp icerisinde merhdm Bekir Sidki Sezgin’in ve
Meral Ugurlu’nun tavirlart ayridir. UdiYorgoBacanos ve CinugenTanrikorur’un
isliplarinda benzerlikler goriilebilir ancak tavirlari ayridir. iste burada, bu iki
bestecinin ayri olan tavirlari ayni zamanda ayri ifade bigimlerini de isaret ettiginden,
aralarinda benzerlikler olsa da Uslplari da ayridir demek yanlis olmaz. Santyorum
kavram karmasasi bdyle olusuyor. Yani kisaca “Uslp benimsenir, tavir takinilir”
diyelim. Folklorik mizigimizde tanbura igin kullanilan “yoresel tavir” tabiri de bu
cumledendir”’(Goérusme: Cevikoglu, 25.12.2013, Ankara).

Uslup ve tavir’in tamamen farkli kavramlar oldugu, bilinenin aksine yanlis

kullanildigi yoniinde gorisleri Akdogu su sekilde agiklamaktadir:

“Bugline degin kort kortine ve yanhs olarak ikiz kardes gibi birlikte kullanilmis
Uslup ve Tawvir terimleri de, terim 6ziirli olusumuzun 6nemli gostergelerinden
biridir. Bu iki terim birbirinden kesin olarak farklidir. Genel olarak seslendiriciler
icin birlikte ve yanhs olarak kullaniimaktadir. Oysa tavir seslendirici *yle ilgili olup,
uslGp ise yalnizca yaratici ile yani Uretenle ilgilidir. S6zgelimi, falan udinin ya da
tanburinin tavri olabilir, ama Uslibu olamaz. Buna karsin, Mozart’in, Dede
Efendi’nin, Yasar Kemal’in UslObu vardir. Bir baska deyisle, isitince, ya da
okuyunca o eserin kime ait oldugunu anlarsiniz. Bu ise, yaraticinin Usldbunu
bilmekle olasidir. Tavir ve Usllp bireysel ya da yoresel olmasina karsin, taklit
edilebilirler. Ornegin, “Yorgo Bacanos gibi tavri var” ya da, “Bu eserde Beethoven
uslibu seziliyor” gibi. Bicem de denilen tavir, geleneksel seslendirmede ortaya
cikar. Tavri olusturan 6ge ise, uzun sureli seslerin kiictk surelere boliinmesi sonucu
ortaya ¢ikan kuglk sureleri, kisisel ya da yoresel begeni dogrultusunda, uzun sireli
sesin disindaki seslerle doldurmak, dolayisiyla, bu seslerle kiimeler olusturmaktir.
Mizikte Uslup ise dogrudan miizigin organik yapisiyla ilgilidir. Ornegin; belirli
yerlerde belirli uygulari, belirli tonlarda veya makamlarda israrla belirli araliklari, ya
da belirli élculerde belirli diztimleri kullanmak, bir baska deyisle, esere kimligini ve
kisiligini yansitacak tim olgulari gerceklestirmek, Usldbu olusturur. Bu dogrudan
hareketle, TMDK’da okutulan “Uslip ve Tawvir” dersinin adinin yanhshgi da
kendiliginden ortaya ¢ikacaktir (mizikegitimcileri.net: 15.04.2014).

5.2. REPERTUVAR

Fransizcadan dilimize gecen repertuvar kelimesi anlam olarak eser bilgisi,
dagarcik, birikim anlamina gelmektedir. En cok tiyatro ve mizik sanatinda
kullanilan repertuvar, tiyatroda bir oyuncunun ezberledigi ve oynadigi rollerin
listesi, olarak bilinir. Muzikte ise; Vural’in ifadesiyle;
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Bir mizik toplulugunun ya da sanat¢inin yorumlamaya hazir oldugu parcalar.
Bir muzik ttrunde yazilmis parcalarin tumi olarak tanimlanmstir (Stézer, 1996:
580).

Bir icrakérin bildigi bitiin eserler. Repertuvari zengin bir hanende, eskiler bir
sazende veya hanendenin calip okuyabilecedi eserlerin hepsine bu manada
“mahv0zat” derlerdi. Baska bir sekliyle, bir mizik ¢esidinin veya basli basina butin
bir miizigin elde mevcut bitiin eserleri de denilmektedir (Oztuna, 1990: 227).

“Repertuvar, secilmis eserler anlamina gelir. Burada dersi veren hocanin veya
ilgili bir kurulun sectigi, Uzerinde UslGp derslerinin yapilabilecegi ve 6gretim
programi icinde ogrencilerin 6grenmesi gerekli gortllen eserlerin butlnund tarif
ediyor” (Odaklanmis Gorisme: Cevikoglu, 25.12.2013, Ankara).

Repertuvar yani eser bilgisi, konusunda stiphesiz mizigin belkemigi olma
Ozelligini tasir. Repertuvar bilgimize dayanarak ancak sanatin varligindan ya da
degerinden s6z edebiliriz. Makam, usal gibi temel unsurlar hakkindaki bilgilerimizde
repertuara bagl olarak gelisir (Baser, 2001: 214).

5.2.1. KLASIK TURK MUZIGINDE REPERTUVAR VE GELISIMI

Gunimizde Klasik Turk muzigi repertuvarini olusturan farkli formlardaki
eserlerin tamami bu mizigin baslangicindan bu giine kadar kaydedilmemis olmasina
ragmen mesk yolu ile gunumize kadar gelmeyi basarabilmistir. Bu eserlerin
bircogunun notasina (farkli versiyonlar) dahil ulasmanin  mimkin oldugu
bilinmektedir. Ancak bir aktarim ve hatirlatma araci olan notanin klasik Turk
miziginde fazla itibar gérmemesi, farkli nota yazim sistemlerinin bulunmasina
ragmen kullanilmamasi, bircok degerli eserin glinimiize kadar ulasamamasina neden
olmustur. Bu eserlerin en eskisi 13.yuzyilin sonlarinda bestelenmis olan eserlerdir.
Cevikoglu’nun bu konu ile ilgili gorisleri su sekildedir:

“Eldeki kaynaklara gore teorisi ilk kez Urmiyeli Safiyliddin (1224-1294) tarafindan

ortaya konan bu muzigin ilk gelismis Grnekleri, efsanevi bestekar ve nazariyatci

Meragali Abdulkadir (1360-1435)’e atfedilir. Onde gelen bestecileri, Seyh Abdulali

Efendi (?-1560), Hafiz Post (1630?-1694), Buhlrizdde Mustafa Itri Efendi (1640-
1712), Kutbi’n-ndyi Osman Dede (1642?-1729), Enfi Hasan Aga (1670?-1729),
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Zaharya (?-17407), Tab’T Mustafa Efendi (1705-1770), EbObekir Aga (1685-1799),
Haci Sadullah Aga (1730-1801), Kiicik Mehmed Aga (1734-1809), Tanb(ri isak
(1754-1814), Kémirciizade Hafiz Mehmed Efendi (?-1835?), Hammamizade ismail
Dede-Efendi (1778-1846), Sultan 111.Selim Han (1761-1808), Dellalzade ismail
Efendi (1797-1869) ve Zekai Dede (1825-1897) olan bu mizigin repertuarinda
Mevlevi Ayini, Kar, Beste (Murabba ve Nakislar), Semai (Agirsemai ve Yirik
semafler) gibi blyik hacimli sozli formlar ile Pesrev ve Saz semaisi gibi sozsiiz
formlar ve kiiciik hacimli bazi dini eserlerle az sayidaki sarki formunda bestelenmis
sozIi eserler yer alir.Haci Arif Bey (1831-1885) ile dzellikleri belirginlesen yakin
donemde ki¢lk hacimli sarki formunda eserler bestelenmisse de Klasik Tirk
Muizigi’nin 6zgun form gelenedi Tanbdri Ali Efendi (1836-1890), Haci Faik Bey
(1831-1891), Bolahenk Nari Bey (1834-1911), Muallim ismail Hakki Bey (1865-
1927) ve Ahmed Avni Konuk (1868-1938) gibi bestecilerin eserleri ile yakin
doéneme kadar gelebilmistir” (Cevikoglu, 2009 : 944).

Cumhuriyet Dénemi’nde Tirk Muzigi Repertuvari Uzerine en ciddi calisma
TRT tarafindan yapildigindan, konuya iliskin incelemeler TRT Tirk Muzigi
Repertuvari’ndaki rakamlara dayanmaktadir. TRT Arsivi’nin 2005 yili kayitlarina
gore repertuvarda 6rnedi bulunan makamlarin sayisi 286°dir (Cevikoglu, 2009: 945-
949).

Tablo 2. TRT Repertuvari’nda yer alan 286 makamdan bestelenmis toplam 23.592 eserin %
41.96°s! -toplam 9.901 eser (repertuvarda 1000’er eserden fazla 6rnekleri bulunan) su 6

makamdan bestelenmistir.

MAKAM Sayisi
Hicaz 2359
Nihavend 2273
Hiizzam 1408
Rast 1344
Kirdflihicazkar 1275
Ussak 1242

Toplam 9901
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Tablo 3. Turk nazariyatci ve bestekarlarca bugiine kadar olusturulmus ve kullanilmis makamlarin
sayisI 600’0 askin iken son 100 yil icinde repertuvara katilan eserlerin en ¢ok 20 makamdan

bestelendigi ve bu eserlerin bugiin toplam repertuvarin % 72’sini olusturdugu goértlmektedir.

MAKAM Sayisi
Hicaz 2359
Nihavend 2273
Hiizzam 1408
Rast 1344
Kirdtlihicazkar 1275
Ussak 1242
Huseynt 987
Mahur 664
Muhayyerkird? 614
Hicazkar 605
Segah 601
Karcigar 588
Suzinak 505
Saba 431
Acemasiran 401
Acemkiirdi 361
Muhayyer 359
Buselik 346
Eve 315
Bayati 309
Toplam 16987
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Repertuvarda bu 20 makamin disinda, elimizde eser érnegi bulunan diger 266
makamdan bestelenmis eserlerin toplami 6605, orani ise sadece % 28°dir. TRT
Repertuvari’nda 10’ardan az 6rnek eseri bulunan 167 makamdaki toplam eser sayisi
ise sadece 452°dir ki bu toplam repertuvarin % 1.91’ine karsilik gelir. Bugin
elimizde 6rnegi bulunmayan makamlarin sayisi ise 300’den fazladir. Repertuvarda
bu 20 makamin disinda, elimizde eser 6rnedi bulunan diger 266 makamdan
bestelenmis eserlerin toplami 6605, orani ise sadece % 28’dir. TRT Repertuvari’nda
10’ardan az 6rnek eseri bulunan 167 makamdaki toplam eser sayisi ise sadece
452°dir ki bu toplam repertuvarin % 1.91’ine karsihik gelir. Bugln elimizde 6rnegi

bulunmayan makamlarin sayisi ise 300’ den fazladir (Cevikoglu, 2009: 945-949).

5.3. USLUP VE REPERTUVAR DERSININ ICERIGI

Klasik Turk mizigi egitiminin verildigi konservatuvarlarda Uslup ve
repertuvar dersinin iceriginin genellikle dersi veren egitmenin ya da egitmenlerin
TRT repertuvari, Dartlelhan killiyat ve Kiltir bakanli§i repertuvarindan sectikleri,
bireysel veya dersin egitmenlerinin gorusleri alinarak hazirladiklari repertuvar
dahilin de yapildigi bilinmektedir. Uslup ve repertuvar dersinin diger mesleki dersler
(Tdrk Muzigi Nazariyati, Ritim Bilgisi, form bilgisi, Meslek calgisi) ile iliskileri g6z
onunde tutuldugunda, icerigi olusturan kosullar bu dersler ile uyumlu bir paralellik
gostermektedir.

5.4. USLUP VE REPERTUVAR DERSININ KAYNAKCALARI

Bu ders icin en énemli ve dogru kaynaklarin basinda farkli form ve yapida
bestelenmis olan gesitli suriimleri bulunan TRT repertuvarindaki 28.000 eserin notasi
olusturmaktadir. Ayrica bu konu Uzerine galismis, fikir sahibi olan Tirk mizigi
egitmen, sanat¢l ve arastirmacilarin Onerileri dogrultusunda secilmis eserlerden
olusan klasik Turk miizi§i repertuvari arsivleri bunun yaninda kayitlarda bulunan en

eski ses arsivleri de kullanilmaktadir. Ayrica yardimci kaynak olarak, nazariyat
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kitaplari, form bilgisi, gufte bilgisi ve sozIigu gibi kaynaklar kullaniimaktadir. Ozet

olarak Uslup ve Repertuvar dersi kaynakgalari su sekilde siralanabilir:
Genel Kaynaklar;
a) TRT, Kiltur Bakanlig Tlrk miizi§i nota arsivi
b) Kisisel klasik Turk miizigi nota arsivleri
¢) Uslup ve Repertuvar egitimi icin yazilmis ders notlari
d) Tecrube sahibi egitmen ve icracilarin géris ve onerileri

e) Turk miziginde kabul gormis oOnemli icracilarin ses ve goruntl kayit

arsivleri
Yardimci kaynaklar;

a) Nazariyat, Tlrk Mduzigi Form Bilgisi, Glfte sozlikleri ve benzer ders
iceriginde etkili olabilecek tiim basil kaynaklar.

b) Versiyon farklihgi olan notalar
c) Farkh icra 6rnekleri

Uslup ve Repertuvar dersi icin en onemli kaynakcalar olarak bilinmektedir.

5.5. USLUP VE REPERTUVAR DERSI EGITIMI

icrasi son derece giic olan, zengin detaylari, son derece karisik incelikleri
barindiran mevcut klasik Turk muzigi repertuvarini anlamak ve icra etmek muzik
bilgisinin, nota bilgisinin, solfej kabiliyetinin, 6tesinde bu muzigin icinden ciktigi
tarihsel atmosfere ve kultir dinyasina vakif olmakla mumkindir (Delice, 2008:
309).

Burada asil amag; Uslup ve Repertuvar dersinin egitimini alan kisilerin klasik
Turk muzigi dagarcigini genisletip mesleki alanda kullanabilecegi bir repertuvar
olusmasina katkida bulunaktir. Bir nevi eser destegidir. Son derece zor bir siire¢ olan
bu dersin egitimi icin yukaridaki bilgilerin 1s1§inda égrencilerin algilarini ve derse
ilgilerini arttirmak amaciyla, genellikle klasik Turk muzigi ve repertuvari hakkinda
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genis bir 6nbilgi vererek baslanmistir. ilerleyen siirecte ilk dersten baslayarak
yapilacak ders icin belirlenen makam dahilin de daha Onceden secilen eserler
coQaltilarak her 6grencinin kendisine ait notasi olmasina 6nem verilir. Burada
yapilacak olan dersin konusu ve eserlerinin bir 6nceki dersten 6grencilere dagitiimasi
derse hazirlik ve arastirma yapma asamasinda 6nem tasimaktadir. Her dgrencinin
kendine ait nota sehpasi ve notasi hazirlandiktan sonra eser kimligine dayal
uygulamali bir egitime gecilir. Oncelikle gegilecek eserin makami ne ise égrencinin
bu makami anlatmasi daha sonra seyirini (makamin sesleri igerisinde yapilan
dogaclama makamsal gezinti) yapmasi istenir. Takiben eserin usullinin (ritminin)
incelenmesi yapilir. Burada usultin ka¢ zamanh oldugu, kag darptan (vurus) olustugu,
usuli meydana getiren diger usullerin neler oldugu, nasil vuruldugu gibi eserin usulii
hakkindaki teknik konular izerinde durulmasi saglanir. Makam, usdl gibi konulardan
sonra gelen, eserin metronomu, sozlerinin tasidigi anlam, bestekari ve guftekari
hakkinda bilgiler, icerisindeki gecki ve kalislar tizerine yapilan ¢calismalardan sonra
eserin seslendirilmesi asamasina gegilir. Seslendirme icin ilk tercih genellikle uygun
bir akort bulup (siniftaki ses birligi) egitmenin eseri birkag kez okuyup dinletmesidir.
Daha sonra ayni sesten solfejini yapilmasidir. Burada solfej igin ilk asama, dortlige
ya da sekizlige bir vurarak eserin okunmasini saglayip, eserin kendi usuli ile
vurulmasina hazirlik yapma amaci tagimaktadir. Uygun bir metronom bulunduktan
sonra, Klasik Tirk mizigi eser icra etme gelenegine uygun olarak dik bir sekilde
oturularak iki ayagin tabaninin tam yere basmasi ile iki el dizlere vurularak ¢ikan ses
esliginde eserin birkag kez de usul vurarak okunmasi saglanir. Bu asamada asil olan
egitmenin yaptiklarinin tekrarini 6grenciden istemesi durumudur. Bu da klasik Tulrk
mizigi geleneginin icinde hep var olan bir nevi “mesk sisteminin ” tekrarlanmasi
durumudur. Usul ¢calismasindan sonra, sozlerin genel bir agiklamasi yapilir. Burada
amag¢ gufte icindeki bilinmeyen kelimeleri 6grenmek ve hayal giictini de kullanarak
gufteyi aciklamaya calismaktir. (Guftenin acgiklanmasi, eserin yorumlanmasi
asamasinda; vurgu yapilacak kelimeleri bulmak ve yorumu guglendirmek hususunda
Oonem tasimaktadir.) Tabii ki eserin vezni hakkinda bir ¢alismada yapilmasi da
saglanmaktadir. Eserin bestekari ve giftekari hakkinda énem arz edecek bilgilerin
verilmesinden sonra, eser bir kez daha egitmen tarafindan tekrar edilerek hatirlatma

yapilir. Eserin sozleri ile seslendirme asamasina gegildiginde yine usil pozisyonu
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alinir birkag kez eserin ustl’t bos olarak vurulur. Usal vurarak eseri seslendirmek
mecburidir. Usll vurmadan eserin seslendirilmesi asla dusunilemez. (Bu arada

eserin gideri “metronom’u” gayri ihtiyari tespit edilir). Seslendirmede 6lcl
siralamasi ile yapilabilir. Ya da eser bir bitun olarak dasunulip seslendirilebilir.
Burada sinifin seviyesi ya da ogrencinin algi Kalitesi siralamaya mutlak etki
edebilmektedir. Egitmen seslendirir 6grenci tekrar eder. Ogrencinin tekrari bireysel
olabilecegi gibi topluda olabilir. Buraya kadar olan tim siralama ve calismalarin
yerlerinde degisiklikler yapilabilir. Yapilan bu ¢alismalarda egitmen ve égrencinin
pozisyonu degisebilir. Egitmen merkezli bir ders, 6grenci merkezli bir ders ya da esit
merkezli bir ders islenebilir. Tim bu bilgiler ve eserin 6gretilmesi asamasindaki
calismalar bir Gslup ve tavir karakteri icinde yaptlmaktadir. Ogrenci bu calismalari
yaparken aslinda bir nevi Uslup ve tavir egitiminin de gerektirdigi tim kosullari
yerine getirmis olmaktadir. Burada dersi veren egitmenin ders isleme sekli 6nem arz
etmektedir. Asagidaki nota Uzerinde gosterilen isaretlemeler “Eser Kimligi”

konusunun 0zetlenmis seklini gostermektedir.
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Gunumiiz Uslup ve Repertuvar dersi egitiminin yapildi§i tim kurumlarda
genellikle eser kimligine dayah bir uygulama s6z konusudur. Mesk sisteminin etkin
ve yaygin oldugu dénemlerde dahi eser kimligi bilgilerinden yola cikilarak yapilan
egitimin dogru oldugunu sdylemek miimkiindiir. Uslup ve Repertuvar dersinde
secilen eserin, seslendirilmeden énce notali ya da notasiz mutlaka eser kimliginin
ogretilmesi gerekmektedir. Kimlik bilgileri aslinda birka¢ dersin ayni anda
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ogretilmesi, hatirlanmasi anlamina da gelmektedir. Eser kimliginin dgretilmesine

yonelik en uygun ¢alisma yukarida verilen 6rnekte oldugu gibi yapilabilmektedir.
1. Eser uUzerindeki bu baslk; aslinda eserin olusturdugu makami temsil
etmektedir. Bu nedenle eseri 6grenmek isteyen herhangi bir 6grenci mutlaka
eserin adini aldig1 makami bilmek zorundadir. Bu da Turk Mzigi Solfej ve
Nazariyati ve Makam Bilgisi dersinin bu eserin icinde oldugu bilgisini
vermektedir. Makam bilgisi, solfej, gecki, seyir, desifre konularini da
kapsamaktadir.
2. Eser uzerindeki bu bashk; eserin formu (bicim ve tir) hakkinda bilgi
vermektedir. Eserin formunun bilinmesi seslendirilmesini kolaylastiracag!
gibi trafigi hakkinda da (eserin kendi icinde seslendiris sirast) kesin bilgi
edinilmesini saglayacaktir. Bu da Form Bilgisi ya da Tur ve Bicim Bilgisi
dersinin bu eserin i¢inde oldugu bilgisini vermektedir. Formu, turd, bigimi,
formun temel yapisi, trafigi (eserin kendi iginde okunus sirasi) konularini da
kapsamaktadir.
3. Eser uzerindeki bu baslik; eserin guftesinin anlamimnin bilinmesi ve
aciklamasinin yapilmasi ayni ve dizgun yorumlanmasi seslendirme
asamasinda kolay telaffuzu, duygu yukliu bir icra olusturacagindan gufte
uzerinde hakimiyet kurabilmek icin gufte hakkinda tim bilgilerin bilinmesi
zorunlulugu vardir. Bu bilgiler aslinda Guifte inceleme, Edebi Bilgiler
dersinin iginde yer almaktadir. Giftenin anlami, gufte igindeki kelimelerin
aciklanmasi, aruz vezin kalibinin bilinmesi, gifte icindeki edebi sanatlarin
bulunmasi ve incelenmesi konularini da kapsamaktadir.
4. Eser Uzerindeki bu bashk; eserin ustlinin (ritim) ne oldugunu hangi ritim
kaliplarindan olustugunu, darp sayisini, metronomunun nasil oldugu hakkinda
bilgi verir. Bu bilgiler Ritim Bilgisi, Usul Bilgisi derslerinin icinde yer
almaktadir.
5. Eser uzerindeki bu baslk eserin bestekari igin ayrilmis bir boélimddr.
Bestekarinin ve doneminin bilinmesi eser hakkinda edinecegimiz 6énemli bir
bilgidir. Bu bilgi Bestecilik Teknikleri, Musiki Tarihi, Turk Muziginde

Donemler gibi derslerin konulari igerisinde yer almaktadir.
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6. FRUSTRASYON

Bir engel sebebiyle hedefe erisememek ve gerginligi ortadan kaldiramama
hali, intibaka veya yanhs intibaka gotiren bircok davranisa yol acar. Bu engelleme
(Frustrasyon) neticesinde her seyden dnce yeni tatmin yollari meydana ¢ikar. idrakte
ve tanimada degisiklikler olur. Engellemenin sonuglarinin mahiyeti ise engellemenin
siddetine baghdir. Engelleme sonucunda da 6fke, kizginlik, saldirganlik, esya ve
insanlara maddi zarar ve tahrip gibi hareketler ortaya cikabilir(Krech, Crutchfild,
1999: 86).

Cuceloglu ise frustrasyonu su sekilde agiklamistir:

“Istenmedik ve beklenmedik bir olayla karsilasan Kisi, olayin etki ve olusum
tirine gore engellenme duygusundan travma sonrasi stres bozukluguna varan bazi
duygusal durumlari yasayabilir. Kisinin elde etmek istedigi bir nesneye, ulasmak
istedigi amaca varmayi veya bir gereksiniminin giderilmesini énleyen, geciktiren bir
durumun yasanmasi sonucu ortaya c¢ikan olumsuz duygu hali olan engellenme
(frustrasyon) adi verilir. Engellenmeye bireyler degisik tepkilerde bulunurlar. Bazi
kimseler saldirgan olurken, bazilari iglerine kapanabilir; Bazilari kendisini
karamsarhga birakir, hicbir seye énem vermeyebilir” (1993: 279).

Engellenme duygusunun temelinde bulundugumuz ortamda hangi olayin ne
zaman olacagi ile ilgi beklentilerimizin énemi buyilktir. isteklerimiz ve olmasini
arzu ettigimiz, olmasini planladigimiz bir olay olmazsa yogun bir engellenme
duygusuna kapiliriz.

Ornegin;

Uslup ve Repertuvar dersi esnasinda bir 6grenci gegmiste 6grendigi bir eseri
anlamadigini ve egitmeninden eseri tekrar seslendirmesini istemistir. O anda ¢ok
yogun olan egitmenin “su anda yogunum isim misait oldugumda seni ¢agiririm eseri
tekrar seslendiririz” demesinden sonra bu iletisimin Uzerinden uzun bir slre
gecmesine ragmen egitmenin kendisini cagirmamasinin  verdigi istenmeme,
onemsenmeme gibi duygulari hissetmesi ve bu duygularin kendisine yukledigi
olumsuz distinceler frustrasyonu meydana getirir.

Krech, Crutchfild gore; insanlarin motivelerine engel olan seyler sonsuz

sayidadir. Fakat bunlarin hepsi dort kaynak kategorisi halinde siniflandirilabilir.
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a) Fiziki gevre (Fiziki cevrenin ozellikleri)

b) Biyolojik imkénlarin  sinirliklart ~ (bireyin  bedensel ve  zihni
kabiliyetsizlikleri)

c) Psikolojik karmasiklik (ruhsal farkh reaksiyonlar)

d) Sosyal cevre (sosyal ve kulttrel sinirhiliklar, cemiyet kurallari ve baskist)

(Krech, Crutchfild, 1999: 87).

7. SOSYAL PSIKOLOJI VE MUZIK EGITIiMI

Sosyoloji; insanin, toplum yasaminin, insan gruplari ile toplumlarin bilimsel
incelemesidir. Sosyoloji, sosyal varlklar olarak bizim kendi davranisimizi ele
aldigindan, bas dénddriict ve zorlayici bir girisimdir (Giddens, 2008; 38).

7.1.S0SYOLOJI VE MUZIK EGITIMI ILISKISI

Sosyolojik bakis acisi ile ele alindiginda mizik egitiminin isleyisi daha farkl
ele alinabilecektir. Sosyolojik bakis; resmi okul mifredat programlari, daha genel
bir sure¢ olan ve 6grenim, egitim ve okul ortamlarinin gesitli, resmi olmayan
yonlerinin etkili oldugu kilttrel yeniden retiminin yalnizca bir bélimuadir. “gizli
mifredat” kultrel yeniden Uretimde cok 6nemli bir role sahip oldugunu belirtir
(Giddens, 2008: 735).

Bu gorls; Turk mizigi egitimi verilen kurumlarda mifredatin yeterli
olmadigi ve hala mesk anlayisina ihtiyag duyuldugu dastncesini destekler
niteliktedir.
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7.2.PSIKOLOJI VE MUZIK EGITiMI ILISKISI

Birgok bilim dali gibi psikoloji de g6zlenen olaylarin sebeplerini agiklamaya
calisir. Bireyin muziksel davranislarini incelemek iginde birgok alanda calismalar
yapilmaktadir. “Psikoloji, fizikten farkli olarak bittn insanlari dogrudan dogruya ve
onemli bir sekilde ilgilendiren meselelerle ugrasir ” (Krech, Crutchfild, 1999: 22).

Otacoglu, “norolojik ve fizyolojik arastirmalar, akustik ve fizyolojik
calismalar, isitsel sunum ve kodlama-bilissel psikolojik calismalar, melodi algi ve
ust duzey mizik performansi, muzik kabiliyetinin psikometrik analizleri ve
gelisimi, mizik yeteneklerinin kazanilmasi ve gelisim ¢alismalari, sosyo psikolojik
calismalar, davranislar, analizler, uygulamal ¢alismalarin (terapi ve egitim alanlarr)

mizik psikolojisi ile baglantili oldugunu belirtir (2008: 2).

7.3. SOSYAL PSIKOLOJI VE MUZIK ILiSKiSi

Beseri bilimler igerisinde sosyal psikoloji cemiyet icindeki ferdin
davranisinin her yoni ile ugrasir. Cemiyet icindeki ferdin davranisinin ilmi olarak,
genis manada tarif edebilir (Krech, Crutchfild, 1999: 25).

Sosyal psikoloji insan davranislarini ¢alisan bir akademik disiplindir. Tipki
diger bilimler gibi kalttrel ve sosyal durumlarin sonucunda insanlarin en ¢ok ne
yaptiklarini varsayar. Sosyoloji gruplar arasindaki iliskilere konsantre olurken sosyal
psikoloji toplum ve kisiler arasindaki iliskileri vurgular. Sosyal psikologlar, 6rnegin,
daha cok bireylerin muzikal tercihlerini nasil elde ettikleriyle ilgilenirler ve
sosyologlar bir toplumda muzigin rolleri Gizerine ¢alismaya daha gok egilimlidirler.
Sosyoloji ve sosyal psikoloji arasindaki iliski net bir ¢izgi degildir; bununla birlikte
sosyoloji ve psikoloji bélumleri bulunan birden fazla Universitenin her biri bu
disipline sahip oldugunu iddia eder (Abeles, Hoffer, Klotman, 1994: 149).

Lindler sosyal psikolojinin gorevinin, bireylerin karsilikli psisik etkilerine

bagh olgularin agiklanmasi ve tanimlanmasi oldugunu belirtir. Ona gore, iginde
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yasayan bireylerden soyutlandiginda toplum higbir anlam tasimaz ve toplumun
kosullari elbette her bireyin bilincine yansir (Yahoda, 2007: 74).

7.3.1. Sosyal Cevre ve Muzik Egitimi

Bireyin muziksel basarisinda en 6nemli etkenlerin basinda sosyal cevre
gelmektedir. Krech ve Crutchfild, (1999: 88) cemiyetin ferdi adetler, nizamlar,
ritdeller ve yasaklarla kusattigini belirir. Cemiyetler kendi kulttrel kimliklerini
bireylere aktarmaya calisir. Birey bu durumda arzu ettigi gibi yasama sansini elde
edemeyebilir. Irk, din, dil, mevkiler, sinif gatismalari ve daha birgok etken tzerinde
yapilacak muzik temelli c¢ahismalar arastirmacilara yeni ve farkh alanlara

yonelmelerine katki saglayacaktir.

Miziksel hedeflere ulasmada en 6nemli engellerden biri de sosyal gevredir.
Toplum; ferdi inanclar, tutumlar, gelenekler v.b. bircok yasaklar veya koruyucularla
kusatilmistir (Ttlrkmen, 2007: 124).

“Mizikte sosyal psikoloji perspektifi mizik egitiminde bireylerin sosyal baglaminda
ve ortaminda ele alinmasini zorunlu kilar. Bu bakis agisi miziksel 6grenme
sirecinde bireyin tekil anlamda degil, ayni zamanda sosyal cevresi ile sirekli
etkilesim icinde bulanan, etkileyen ve etkilenen bir varhk olarak kabul edilmesini
gerektirir. Aksi takdirde; bireyin miziksel gelisimini hedefleyen muzik egitimi,
6greneni bireysel ve toplumsal bir butln olarak algilamadigi siirece miziksel gelisim
slrecini tam olarak kavrayamayacaktir. Mesleki mizik egitimi veren ya da
vermeyen kurumlarin ve bunun disinda kalan 6gretme-6grenme etkinliklerinin
gerceklestigi ortamlarin sahip olduklari sosyal baglam, miziksel 6grenme siirecinin
onemli bir pargasidir. Okullardaki 6grencilerin farkli cinsiyet, yas, zeka, yetenek ve
sosyo-ekonomik dlizeydeki arkadaslarinin arasinda edindigi sosyal bilis, toplumsal
davranislari oldugu kadar muziksel 6grenme ve davranislarini da etkileyebilecektir”
(Ozmentes, 2010).

Muzik egitiminin, giinimuzde mazik turlerinin sosyal ¢evrede taninmamasi
islevlerini ve iceriklerinin bilinmemesi, turler hakkinda sosyal ¢evrede olusan yanls
algtlar, birgok olumsuzluklarin yasanmasina neden olmaktadir. Kendi sosyal
cevresini olusturmus kati gelenekleri olan topluluklarin, konumlarindan dolay!
olusan mizik zevkleri, glinimiz mizik egitimine olumsuz etkileri olmaktadir. Bu
sosyal gevre icerisinde muzigin giinah sayildigi, ayiplandigi gevrelerin oldugunu da
bilinmektedir. Klasik Turk mizigi egitiminde 06zellikle Uslup ve repertuvar
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egitiminde, dgrenci cesitliligi g6z 6nlne alindiginda; mazigin var oldugu, sevildigi
ve Onemli sayildigi bir sosyal ¢evreden gelen 6grenci ile mizigin 6nemsenmedigi,
dikkate alinmadigi sosyal cevreden gelen 6grenci profilleri esit olmayacaktir. Uslup
ve Repertuvar dersinde konuya hékim, belli bir altyapisi ve repertuari olan sosyal
cevresinin destegini almis bir 6grencinin dersteki basarisi yadsinamayacak kadar
onemlidir. Tam tersini dusindigimizde bu dersten sikilan, 06grenemeyen,
seslendiremeyen, konusamayan igine kapanik bir égrenci profilinin ortaya ¢ikma
olasihgr yiksektir. Gelenegin, anlayis veya sosyal degerlerin engellemenin temelinde
yattigi acikca gorilmektedir.

7.3.2. Psikolojik Karmasiklik ve Muzik Egitimi

Krech ve Crutchfild’a gore; (1999: 87) insanin psikolojik sahasi zengindir ve
bu zenginligin icinde bircok zitlik mevcuttur. Calgl segiminde zorlanan 6grenci,
gelecegi hakkinda kaygilari olan ve psikolojik karmasikliklar yasayan égrenci, icra-
besteleme-arastirma ve egitim boyutlari, genel, amator ve profesyonel alanlari olan
hemen her yas grubuna verilen mizik egitiminde sosyal psikolojinin ¢alismalari
alanlarinin oldukca genis oldugu disunilmektedir. Glnimizde klasik Turk mizigi
egitimi veren devlet konservatuvarlarina 6grenci alimi yapilirken aday 6grenciler
uzerinde psikolojik herhangi bir calisma yapilmaz. Kisacasi psikolojik durumlari
dikkate alinmaz. Genellikle yetenedi, muzikal durumu ve sinav performansi lzerine
bir eleme yapilir ve yetenek basta olmak tizere, bu Kisiler klasik Tirk mizigi egitimi
verilmek Uzere konservatuvara alinirlar. Belli bir adaptasyon slrecinden sonra
egitmen ve ogrenci arasindaki mesafe azaldiginda, akademik yakinlasma ve
samimiyet ile 6grencinin psikolojisi ve i¢ dunyasi Gzerine belli bir fikir edinilmis
olur. Ogrenci icin ilk asamada cevresindeki diger arkadaslarinin yetenekleri hakkinda
gOzlemler yapmaya basladiginda, kendisinden daha yetenekli olanlar ile bir
kiyaslama igine gireceginden ilk psikolojik karmasayi yasamaya baslayacaktir. Bu
psikolojik karmasiklik ve karmasa diger olumsuz durumlar ile birlestiginde (kendi

psikolojik durumu, korkulari, zayif yonleri gibi). Ozellikle Kisisel performans ile
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yapilabilecek bir ders olan Uslup ve Repertuvar dersinin dgrenilmesinde bir takim

olumsuzluklar yasanmasina neden olacaktir.

Ornek: Konservatuvar alim sinavlarinda basvuru yaptiji ve sinavina girdigi iki
bolimin de (Ses egitimi ve Temel Bilimler Anasanat Dallari) sinavini kazanmis
olan bir 6grenciye iki ana sanat dalindan birini tercih etmesi gerektigi sdylenir. Hem
sarki s@yleme egitimi almak isteyen 6grenci, ayni zamanda enstriiman egitimi de
almak istemektedir. Bir karar vermek zorundadir. Bu 6grenci ilk Psikolojik
karmasikligi o anda yasamaya baslamistir. Kararini verir ve ses egitimi anasanat
dahini tercih eder. Zamanla egitimini aldi§i bolimi tanimaya bagslar. Enstriiman
calmaya yonelik calismalarin daha az olmasi, ses kullanmaya ve sarki séylemeye
yonelik derslerin fazlahgi ve egitmenlerin beklentilerinin bu yénde olmasi, égrencini
kafasinda dogru bélimde olmadigi disuncesinin yerlesmesine neden olmustur.
Ogrenci enstriiman calmaya yonelik bir boliimde egitim almasi gerektigi fikrini
beyninde devamli giincellemeye baslamistir. Artik kendini o bélime ait hissetmez.
Ancak bunun icin ge¢ kalmistir. Bu karmasikliktan kaynaklanan isteksizlik ve
kararsizhk, 6zellikle seslendirmenin 6n planda oldugu Uslup ve repertuvar dersinde
6grencinin pasifize olmasina neden olacagindan bu dersin 6grenilmesinde ve
egitiminde olumsuzluklara (seslendirme yapmayacaktir, devamsizlik yapacaktir,
illgisi azalacaktir, verilen gérevleri yerine getirmeyecektir) neden olacaktir.

Yukaridaki 6rnekteki psikolojik karmasikligin  6niine gecebilmek ve
engelleyebilmek icin dersin egitmenleri ve bolim egitmenlerine biyik goérevler
disecektir. “Egitmen ayni zamanda iyi bir psikolog olmalidir. Ogrencinin cesaretini

kirmaktan sakinmalidir ”(Galamian,1999).

7.3.3. Biyolojik imkanlar ve Miizik Egitimi

Hareki wve zihni kabiliyetler mulzik egitiminde basarlyr dogrudan
etkilemektedir. Krech wve Crutchfild (1999: 87), bu biyolojik hudutlar ve
imkansizliklarin bilhassa insani etrafindakilerden daha az kabiliyetli kilan kuvvetli
birer engellemedir. Biyolojik imkansizliklarin kaynagi genellikle Kisinin kendisidir.

Bu engellemeler gercekgi olmayan beklentilerden dogar.

Ornek: Cok giizel bir ses rengi ve genis bir aralia sahip, belli bir alt yapisi olan
Ahmet Uslup ve repertuar dersi igin segilmis tim eserleri derste zorluk derecelerini
gOzetmeden basari ile seslendirmektedir. Diger yandan Mehmet, bu mizik tird ile
yeni tanismis ve herhangi bir deneyime sahip degildir. Bu ders icin segilen eserleri
Ogrenmesi  ve seslendirmesi Ahmet’e gfre uzun bir zaman diliminde
gerceklesmektedir. Giin gegtikge bu konuyu sorun olarak biyitecek olan Mehmet,
kendini yogun bir imkansizlik icinde bulmustur. Yasanilan bu durum Mehmet’in
kendisini engellenme duygusuna kaptirdiginin gostergesidir. Ayrica bu durum
Mehmet’in hem miizikal egitimini hem de Uslup ve repertuvar dersindeki basarisini,
olumsuz sekilde etkileyecektir.
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Kisinin kendi i¢ diinyas! tzerinde yasadigi ve kimseye sdyleyemedigi bu gibi
durumlari disinda 6grencinin  uyum probleminden dolayr yasadigi biyolojik
imkansizliklar da s6z konusudur. Berktin bu konuda; “Ogrencilerde genel olarak
rastlanan norotik belirtiler, gesitli uyum problemlerinin sikintisinin sonuclari ya da
belirtileridir. Bu uyumlarda basarisizhiga ugradiklari zaman davranis bozukluklar
gosterirler” (1978: 60). Uslup ve repertuvar dersi icin uyum problemi yasayan
ogrenciler bu dersin genel 6zelliklerini yerine getirmede duyduklari kaygidan dolay!
bir takim biyolojik imkénsizliklarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu imkéansizliklarin
basinda asiri heyecan, terleme, titreme, konusma ve soylemde zorluklar, algi

disukligu gibi durumlardan olusmaktadir.

7.3.4. Fiziki Cevre ve Muzik Egitimi

Krech ve Crutchfild, (1999: 87) fiziki cevrenin hedefe erismede en belirgin
engel oldugunu belirtir ve hapishanedeki hiicre cezasi ceken mahkm 6érnegi verirler.
Bina, aracg-gerec eksikligi, ders yapmaya uygun olmayan derslikler vb bircok engel

ogrencinin muziksel basarisinda 6nemli engellerdendir.

Ornegin; devlet yurdunda kalan ve miizikal ve sese dayali dersleri, yurt ortaminda
calisma imkani bulamayan bir 6grenci, Uslup ve repertuvar dersinde seslendirilen ve
ogretilen eserleri tekrar etmek ve bu konuda calismak istemektedir. Bu durum igin
calisma yapabilecegi tek yer konservatuvardaki calisma odalaridir. Ancak
konservatuvarda fiziki durumu elverisli ve yeterli sayida calisma odasi yoktur.
Ogrenci bu odalari bir tirlii bos bulamamaktadir. Bu durum 6grencinin basarisini

etkileyeceQi gibi, kendisi icinde énemli bir frustrasyondur.

Baska bir Ornekte ise: Konservatuvara yeni baslamis ve enstriman olarak
kanun se¢mis bir 6grenci maddi imkansizliklardan dolayi bu sazin teminini heniiz
yapamamistir. Calismalari ve dersleri okulun sazi ile yapmaktadir. Ancak okulda
yeterli sayida kanun sazi bulunmadigi ig¢in 6grencinin sazla bulusmasi gecikmistir.
Gunkd kendisi gibi baska 6grencilerde bulunmaktadir. Kendi sazi ile calisan
ogrenciler ise hizli ilerleme gostermislerdir. Bu durum &grencinin yogun bir

muziksel frustrasyonicine girmesine neden olacaktir.
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8. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Klasik Tlrk muziginde Uslup ve repertuvar ile ilgili bire bir yapilmis bir
calismaya rastlanmamistir. Ancak tslup hakkinda farkli alanlarda yapilmis tanimlara
yonelik kaynaklar mevcuttur. Uslup ayni zamanda klasik Tirk miziginde cok
kullanilan bir terim oldugu icin, uzman goruslerinde ve klasik Tlrk maziginin farkl
alanlarinin anlatiminda, ses ve saz icraciliyi konularinda ve mesk’in anlatildigi
makale, kitap ve tezlerde kiicuk bolimler olarak gérulmistir. Frustrasyon icin de tip,
psikoloji ve sosyoloji icin yapiimis calismalarin disinda, 6zellikle de miizik egitimi
ile ilgili bir bildiri ve bir kitaptan baska yayina rastlanmamistir.

Bu calisma ve arastirma ile ilgili kaynaklar su sekildedir:

Besiroglu, S:Tirk Musikisinde Uslup ve Tavir Acisindan Mesk,4. istanbul Tiirk
Mdazigi Gunleri, Tlrk Muziginde Egitim Sempozyumu, Kiltur Bakanhgi
Yayinlari, Ankara, 1998.

Ciiceloglu, D:insan ve Davranisi, Remzi Kitapevi, istanbul,1993.

Turkmen, U: Mesleki Mizik Egitimi Veren Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Mizik
Boliimlerinde Ogrencilerin Basarilarini Etkileyen Frustrasyonlar” XV. Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi, Mugla, 2006.

Turkmen, U: Muzik Egitimcileri ve Muzikseverler icin Gelincik Tarlasi, Ekspers
Matbaasi, Kutahya, 2007.

Krechk, D. Crutchfild, R.S: Sosyal Psikoloji, Cev: Erol Giingér, Otiiken Yayincilik,
Istanbul,1999.

Bu bdlimde arastirmamizla dogrudan ilgili yayinlara yer verilmistir.
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9. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

Problem cuimlesi:

“Ogrencilerin ve Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Frustrasyonlara
Yonelik Algilari Nelerdir?”

Bu 6nermelere dayanarak alt problemler soyle olusturulmustur.

1. Ogrencilerin  Uslup ve Repertuvar Dersindeki Fiziki Frustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

2. Ogrencilerin  Uslup ve Repertuvar Dersindeki BiyolojikFrustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilart Nelerdir?

3. Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki PsikolojikFrustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

4. Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili
Frustrasyonlara/ Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

5. Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersinin igerigi ile ilgili Frustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

6. Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Fiziki Frustrasyonlara/
Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?

7. Egitimcilerin  Uslup ve Repertuvar Dersindeki BiyolojikFrustrasyonlara/
Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?

8. Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki PsikolojikFrustrasyonlara/

Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?

9. Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili
Furstrasyonlara/ Engellemelere Yo6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?

10. Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersinin icerigi ile ilgili Frustrasyonlara/

Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davraniglari Nasildir?
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10. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calisma, Tlrk muzigi devlet konservatuarlarinda sekiz yariyilhk dénemde
okutulmakta olan Uslup ve Repertuvar dersi alan ogrencilerin egitim sureleri
icerisinde karsilastiklar frustrasyonlari belirlemek, bu frustrasyonlarin nasil
olustugunu, sonuglarinin neler oldugunu ve bu sonuclara yonelik 6grenci ve
ogretmenlerin tutum ve davranislarini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Uslup
ve repertuvar dersinin 6grenci yoninden basari ortalamasinin yukselmesini
saglamak, bu dersin 6gretim yontem ve stratejilerinde yeni ve farkh yonelimler
ortaya ¢ikarabilmek arastirmanin diger amaglari arasindadir.

11. ARASTIRMANIN ONEMI

Calisma konusu ve igerigi itibari ile;

1. Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grencilerin egitim sireleri igerisinde

karsilastiklari frustrasyonlarin belirlenmesi,

2. Uslup ve Repertuvar dersi alan ogrencilerin egitim sireleri icerisinde

karsilastiklari frustrasyonlari sonucundaki tutum ve davraniglarinin belirlenmesi,

3. Uslup ve Repertuvar dersi alan ogrencilerin egitim sireleri icerisinde
karsilastiklarr  frustrasyonlara yonelik egitimcilerin  tutum ve davranislarinin

belirlenmesi,
4. Alana 6zgu yeni ve 6zgiin bir calisma olmasi,

5. Muzik bilimi calismalarinda sosyal psikoloji biliminin kullanilabilirligini

guclendirmesi, bakimindan 6nemlidir.
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12. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Bu arastirmada;

1. Arastirma icin belirlenen veri toplama yontem ve tekniklerinin

arastirmanin amacina uygun oldugu,

2. Arastirma ile ilgili kaynak taramasi yapilarak elde edilen verilerin uygun

ve gerekli oldugu,

3. Egitimci ve d&grencilerin verdikleri cevaplarin gercegi yansittigi

sayiltilarindan hareket edilmistir.

13. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Calisma: klasik Tiark mizigi egitimi veren ve programlari olan
konservatuvarlar arasindan uzman gorisleri alinarak belirlenen bes konservatuvar, bu
konservatuvarlar arasindan arastirmaya gonulli olarak katilan 6grenci egitimcilerle

Arastirmacinin maddi olanaklari ile sinirlandiriimistir.
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iIKINCI BOLUM

YONTEM

Bu bolumde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama ve isleme

araclari ile verilerin yorumlanmasina iliskin agiklayici bilgilere yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, genel cergcevesi amaci ve yontemi bakimindan durum tespiti igin
tarama modelini esas alan betimsel bir calismadir. Karasar tarama modellerini
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasim olarak tanimlar. Bu modelde arastirmaya konu olan
birey, ya da nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlamaya c¢ahsthr (2009:
77). Bu calismada 6grenci ve egitimcilerin karsilastiklari frustrasyonlar belirlenmeye

ve betimlenmeye gahisiimistir.
Avrastirma sireci su sekilde gerceklesmistir.
1. Konuyla ilgili kaynaklar taranmis ve belirlenmis,
2. Kaynak taramasi ve ilgili alanda yapilan ¢alismalarin incelenmesi
Sonucunda probleme uygun veri araclari sec¢ilmis,
3. Konuya iliskin verilerin elde edilebilmesi igin uygulanacak goérisme
formlarinin, anketlerin ve katilimli gézlem formlarinin taslaklari

olusturulmus,
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4. Formlarin gecerlik ve givenirliginin saglanmasi icin bu alanda uzman
Kisilerle gorustlmesi, uzman gorugleri  dogrultusunda formlarin

diizenlenmesi gerceklestirilmis,
5. Arastirmanin evren ve 6rneklemi belirlenmis,
6. Konuyla ilgili uzman egitimcilerin belirlenmesi ve gérusmeleri yapiimis
7. Arastirma kapsaminda belirlenen 6rneklemde formlarin uygulanmasi
Katilimli gézlem yapilmasi ve ikincil verilerin toplanmasi yaptimis,

8.Uygulama sonucu elde edilen verilerin yazili ortama aktariimasi

dizenlenmesi yapilmis,

9. Arastirma sonunda elde edilen verilerin nitel ve nicel arastirma

teknikleriyle ¢cozimlenmesi yapilmis,
10. Veriler diizenlenmis ve yorumlanmis,
11. Arastirma raporu hazirlanmis,

12. Problemlerin ¢6ziimtine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evreni 2013-2014 egitim 6gretim yili gliz yariyili déneminde
Turkiye’de Universitelerde bulunan Klasik Tlrk Mizigi, Turk Sanat Muzigi, Turk
Miizigi bolumlerinde egitimi verilen Tirk Muzigi Uslup ve Repertuvari dersinin
egitimini alan dordunct sinif égrenci toplulugudur. Arastirmada zaman, mekan ve
maliyet acisindan ana kitleye ulasma imka&ni bulunmadigindan ve tam sayim imkani

olmadigindan 6rneklem yoluna gidilmistir.

CGalismanin lisans dorduinci sinif 6grencileri ile yapilmasinin nedeni Uslup ve
repertuvar dersinin calisma yapilan bes konservatuvarda farkli dénem, farkl
mufredat ve konularin isleniyor olmasidir. Baska bir neden iki ayri bolimin (Turk
Sanat Miizigi ve Turk Halk Miziginin) Ugtlincii sinifa kadar bazi konservatuvarlarda

(Ege  Universitesi Devlet Konservatuvarl) ortak egitim  yapmasindan
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kaynaklanmaktadir. Yine baska bir neden olarak da, ¢alisma yapilan bes lniversite
ve konservatuvarin Turkiye’nin en kokll, gelenege en bagh nitelikli Turk muzigi

egitimi veriyor olmasidir.

Tablo 4. Egitimci Yapilandirilmis Gériisme Formunda Yer Alan Egiticilerin Cahstiklari Universite

ve Katilan Egitmen Sayilarinin Dagilimlari

Calismaya .
Uslup ve
Calismaya Katilan Katilan . .
L ) Mezuniyet Meslekteki Repertuvar
Universite ve Repertuvar . o
) Durumlari Kidemleri Dersini
konservatuvarlar Dersi o
. . Yurattuga Sure
Egitmenleri
istanbul Teknik . !
Istanbul Teknik Yiiksek Lisans | Ogretim Gérevlisi
Universitesi Tirk 9
Musikisi Devlet
Konservatuvari 5
Yilksek Lisans Ogretim Gorevlisi
Afyon Kocatepe 12
Universitesi Devlet Yiiksek Lisans Ogretim Gorevlisi
Konservatuvari 9
. 12
Yuksek Lisans Ogretim Gorevlisi
) 13
Konya Selguk Yuksek Lisans Ogretim Gorevlisi
Universitesi Devlet 2
Konservatuvari
15
Doktora Yrd. Dog.Dr.
izmir Ege Universitesi
Tiurk Muzigi Devlet 1 a o 15
Konservatuvari Doktora 8?“3“”‘ Gorevlisi
Elazig Firat
Universitesi Devlet 1 e . . 8
Konservatuvari Yiksek Lisans Ogretim Gorevlisi
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Tablo 5. Ogrenci Anketlerinin Yapildigi Universite/Konservatuvarlar ile Bu Ankete Gonilli

Katilan Uslup ve Repertuvar Dersi Egitimi Alan Ogrencilerin Sayilarina Yer Verilmistir

Ankete Katilan Universite Konservatuvarlar Ankete Katilan Gonlli Ogrenci Sayisi

istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet 10
Konservatuvari

Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari 12
Konya Selcuk Universitesi Devlet Konservatuvari 09
izmir Ege Universitesi Tiirk Miizigi Devlet 10
Konservatuvari

Elazig Firat Universitesi Devlet Konservatuvari 10

3. VERILERIN TOPLANMASI

incelenen konuya aciklik getirmek ve sonuca ulasmak amaciyla belirli

calismalar sonucunda toplanan bilgiler, belgelere veri denir.

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinin  kullanildigi betimsel bir
calismadir. “Nitel arastirma; belli bir nokta Uzerinde odaklanmada c¢ok metotlu
arastirma problemine yorumlamaci yaklasimi benimseyen bir yontemdir. Nitel
arastirma denildiginde higbir deneysel ara¢ olmaksizin bulgular elde edilen arastirma
anlasilabilir ” (Altunisik ve arkadaslari, 2012: 303).

Arastirmaya veri saglamak amaciyla yazili ve elektronik kaynak taranmis,
konservatuvarlarda gorev yapmakta olan egitmenlere yonelik yapilandiriimis
gOrusme formu hazirlanmis ve uygulanmistir. “Yapilandiriimis gorisme daha ¢ok
dnceden yapilan ve ne tur sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini
en ayrintili bigcimde saptayan gortisme planinin aynen uygulandigi bir gérismedir
(Karasar, 2009:167).

Uzmanlar ile odaklanmis goriisme yapilmistir. Uslup ve repertuvar dersi alan
ogrenciler icin anket formu hazirlanmis ve uygulanmistir. “Anket, birincil

kaynaklardan veri toplamak amaciyla hazirlanan sistematik bir soru formudur.
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Amacl, arastirmanin problemini ¢dzecek ve ele alinan hipotezleri test edecek bilgileri

sistematik bir bicimde toplamak ve saklamaktir” (islamoglu, 2003: 107).

Arastirma icin hazirlanan anket; Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grencilerin
basarilarini etkileyen frustrasyonlarin neler oldugunu anlamak icin yapilmistir. 5 ana
faktor altinda yapilmistir. ilgili konularda uzman Kisilerin gorisleri alinarak

yaptimistir. Anket 5 bolimden olusmaktadir.
1.Fiziki Frustrasyonlar
2. Biyolojik Frustrasyonlar
3. Psikolojik Frustrasyonlar
4. Sosyal Cevre ile ilgili Frustrasyonlar
5. Uslup ve Repertuvar Dersinin igerigine Yonelik Frustrasyonlar

Anketin  6n calismasi arastirmacinin  gorev yaptigi Afyon Kocatepe
Universitesi Devlet Konservatuvarinda yapilmistir. Konservatuvarin ilgili boliimiinde
egitim goren toplam12 kisiye bu anket uygulanmis ve glvenirlik kat sayisi olan o
Cronbach katsayist % 81,7 bulunmustur. Bu nedenle 6n calismanin guvenlik
katsayisinin %80 den yukari olmasi sebebiyle guvenilir oldugu ortaya
cikmustir.Gecerliligi ve guvenirligi saglanmis olan bu anket hedeflenen arastirma
kapsaminda ana kitleye (evrene) bagh olarak belirlenen érnekleme uygulanmistir.
Bunun sonucunda bireylerin (birimlerin) bu anketteki sorulara vermis oldugu
yanitlarin Cronbach o guvenirlik kat sayisinin anket icin % 75,5 olarak bulunmustur.
Ayrica ankette cikartildigi zaman glvenirlik o katsayisini arttigi  duruma
rastlanmadigi icin glvenirlik katsayisi % 78,5 olarak alinmis ve anketin oldukca

glvenilir oldugu bulunmustur.

Calisma yapilirken devlet konservatuvarlari klasik Turk mizigi bolumunde
okuyan Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grencilerin icinden rastlantisal 60 Kisi

secilmistir.
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4. VERILERIN COZUMLENMESI

Ogrencilerin  Uslup ve Repertuvar dersindeki frustrasyonlara yonelik
algtlarini belirlemede 5 ana faktore (Fiziki, biyolojik, psikolojik, sosyal ¢evre ve
dersin igerigi) yonelik frustrasyonlarin okullara gore ve cinsiyete gore istatistiksel
olarak farkhilik olup olmadiginin belirlenmesinde (t) testi ve varyans (anova)
kullantlmistir. Ogrencilerin bu 5 faktor altinda Gslup ve repertuvar dersindeki
frustrasyonlara yonelik algilarinin egitimini aldiklari Gniversite ve konservatuvara
gore farklihk olup olmadiginin belirlenmesinde varyans (anova) kullaniimistir. Anlik
diizey p=0,005 duzeyi esas alinmistir.

Calisma yapilirken devlet konservatuvarlari klasik Turk mizigi bolumunde
okuyan Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grencilerin icinden rastlantisal 60 Kisi
secilmigstir. Hazirlanan ankette secilen 60 kisinin sonuglari degerlendirilirken; bos
birakilan soru, tarafli ve eksik cevap, fazla yanlis cevap olan 9 anket degerlendirme
disi birakilarak 51 anketin degerlendirilebilir oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine uygun olarak elde edilen

bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin  Uslup ve Repertuar Dersindeki Fiziki Frustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilart Nelerdir?

Bu alt probleme yonelik dégrencilere 12 soru sorulmustur. Elde edilen veriler
ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir:
Tablo 6. Katilimcilarin; “Derslerin Yapildigi Derslikle ilgili Olumsuzluklar(dersligin kiicik,

karanlik, eski, havasiz vb.) Dersin Hedeflerine Ulasmada Frustrasyona(engellemeye) Neden

Olmaktadir” Géristne Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 7 13,7
2.Katilmiyorum 4 7.8
3.Katiliyorum 18 35,3
4.Kismen Katiliyorum 9 17,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 13 25,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; derslerin yapildigr derslikle ilgili
olumsuzluklarin dersin hedefine ulasmada engellemelere yol actigini dustindiklerini
gostermektedir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada dersliklerin fiziki
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yaptlarinin  ders isleyisine uygun hale getirilmesinin engellemeleri ortadan

kaldirabilecegi dustnulebilir.

Tablo 7. Katilimcilarin; “Derste Kullanilan Arag ve Gereclerin Yetersizligi Dersin Hedeflerine,

Ulasmada Frustrasyona (engellemeye) Neden Olmaktadir” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 6 118
2.Katilmiyorum 7 13,7
3.Katiliyorum 15 29,4
4.Kismen Katiliyorum 10 19,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 13 25,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde ogrencilerin; derste kullanilan ara¢ ve gereclerin
yetersizli§i veya olmayisinin dersin hedeflerine ulasmasinda engellemelere yol
actigini dusiindiiklerini gostermektedir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine
ulasmada bu ders icin kullanilmasi zorunlu olan ara¢ gereclerin yeterli sayida ve
kullanthr olmasinin engellemeleri ortadan kaldirabilecegi disunulebilir.

Tablo 8. Katilimcilarin; “Derste kullanilan nota vb. yazili materyallerin yetersizli§i dersin

hedeflerine ulasmada herhangi bir frustrasyona (engellemeye) neden olmamaktadir” Gérusiine

katihm dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 13 255
2.Katilmiyorum 18 35,3
3.Katiliyorum 10 19,6
4.Kismen Katiliyorum 3 59
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 7 13,7
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde &grencilerin; derste kullanilan nota gibi yazili
materyallerin dersin hedeflerine ulasmada engellemelere yol agti§ini distndiklerini
gostermektedir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada bu ders igin
kullaniimasi zorunlu olan nota gibi yazili materyallerin olmasinin engellemeleri

ortadan kaldirabilecegi disuntlebilir.
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Tablo 9.Katihmcilarin; “Derse Katilan Ogrenci Sayisinin Fazla ya da Az Olusu Dersin Hedeflerine

Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Géristne Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 14 27,5
2.Katilmiyorum 14 27,5
3.Katiliyorum 7 13,7
4.Kismen Katiliyorum 10 19,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 6 11,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde;derse katilan ¢grenci sayisinin fazla ya da az olusu
dersin  hedeflerine ulasmada engellemelere yol acgtigini  dustndiklerini
gostermektedir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada ders icin 6grenci
sayisinin dersin egitmeninin dlzenlemesine goére olmasi engellemeleri ortadan
kaldirabilecegi dustnulebilir.

Tablo 10. Katilimcilarin; “Derse Katilan Ogrenci Sayisinin Fazla Olusu Dersin Hedeflerine

Ulasmada Frustrasyona (engellemeye) Neden Olmaktadir” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 11 21,6
2.Katilmiyorum 14 27,5
3.Katiliyorum 7 13,7
4.Kismen Katiliyorum 12 235
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 7 13,7
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde;derse katilan 6grenci sayisinin fazlaolusu dersin
hedeflerine ulasmada engellemelere yol actigini dustnduklerini
gostermektedir.Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada ders igin 6grenci
sayisinin olabilecek en disik sayida olmasi ya da az sayida 6grenci ile ders
yapmanin engellemeleri ortadan kaldirabilecegi distinulebilir.

Tablo 11. Katimcilarin; “Derse Katilan Ogrencilerin Niteligi Dersin Hedeflerine
Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Gortstine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 17 33,3
2.Katilmiyorum 22 431
3.Katiliyorum 5 9,8
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 0 0
TOPLAM 51 100,0
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Elde edilen verilerde; derse katilan 6grencilerin niteliginin (cabuk kavrayan
ve derse hazirlanmis olan 6grenci)dersin hedeflerine ulasmada engellemelere yol
actigini dusunduklerini géstermektedir.

Tablo12. Katilimcilarin; “Derse Katilan Ogrencilerin Niteliginin Duisiik Olusu Dersin, Hedeflerine

Ulasmada Frustrasyona (engellemeye) Neden Olmaktadir” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 10 19,6
2.Katilmiyorum 10 19,6
3.Katiliyorum 11 21,6
4.Kismen Katiliyorum 8 15,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 12 23,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; derse katilan 6grencilerin niteliginin disik olusu,
dersin  hedeflerine ulasmada engellemelere yol actigini  dustndiklerini
gOstermektedir. Niteligin distk olusu ders isleyisinde yavaslamaya ve diger basarili
ogrencilerin zaman kaybetmesine neden olacagindan bu tir égrenciler icin ek ders
yapilarak ya da 6zel bir galisma programi ile nitelikleri arttirma yolu tercih edilebilir.

Tablo 13. Katiimcilarin; Ogrencilerin “Derslerin Siire ve Zamanlamasi, Dersin Hedeflerine

Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Gérisine Katilm Dagilimlari.

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 8 15,7
2.Katilmiyorum 22 431
3.Katiliyorum 8 15,7
4.Kismen Katiliyorum 9 17,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 4 7.8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; derse sure zamanlamasi dersin hedeflerine ulagsmada
engellemelere yol actijini dusiindiiklerini gostermektedir. Ogrenciler siire ve
zamanlamanin, basariyi etkileyecegi yonunde gorus bildirmislerdir. Bu nedenle ders
saati suresini uzatmak dgrencinin sikilmasina ve motivasyonunun azalmasina nedene
oldugu, ayni sekilde, ders saatini kisaltilmasinda, yine motivasyon ve 0grenme

eksikligi yaratacagi disunilmektedir.
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Tablo 14. Katilimcilarin; “Ders Saatlerinin Erken veya Ge¢ Olma Durumunun Frustrasyonlara

Yol Agmaktadir” Gortstine Katihm Dagilimlar

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 4 7.8
2.Katilmiyorum 5 9,8
3.Katiliyorum 15 29,4
4.Kismen Katiliyorum 8 15,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 19 373
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; ders saatlerinin erken veya ge¢ olma durumunun dersin
hedeflerine ulasmada, engellemelere yol actigini dustnduklerini
gostermektedir.Uslup ve repertuar dersi hedeflerine ulasmada,ders saatlerinin erken
veya ge¢ olma durumu o6grencilerin, fiziksel ve psikolojik durumlarina gore
ayarlanmasi engellemeleri ortadan kaldirabilecegi dustiniilebilir. Ornegin; sabah
erken saatte, ses ile ilgili bir dersin verilmesi, 6grencinin ses kullanimi agisindan
olumsuzluk yaratabileceginin distuntlmesi ve bu dersin daha ge¢ saatlere konup
problemin ortadan kaldirilmasi bu ders igin frustrasyonlarin ortadan kaldiriimasini
saglayacaktir.

Tablo 15. Katilimcilarin; “Derslerin Siire ve Zamanlamasi Dogru Yapilmadiginda Dersin

Hedeflerine Ulasmasinda Frustrasyona (engellemeye) Neden Olmaktadir” Gorustine Katilim

Dagilimlari
Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 4 7.8
2.Katilmiyorum 11 21,6
3.Katiliyorum 17 33,3
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 12 23,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; derslerin sure ve zamanlamasinin dogru yapildiginda,
dersin hedefine ulasilmasinda, herhangi bir frustrasyona neden olmayacag!
Uzerinedir. Ders sirelerindeki zamanlamanin dogru yapilmasi, ayni zamanda
disiplinli ve ciddiyeti meydana getirecegi icin frustrasyonlari ortadan kaldiracag!

distnulmektedir.
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Tablo 16.Katilimcilarin; “Okulun Fiziki Ortami Dersin Hedeflerine Ulasmada Herhangi Bir Etkiye

Sahip Degildir” Gorustine Katilim Dagilimlar

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 17 33,3
2.Katilmiyorum 19 37,3
3.Katiliyorum 3 59
4.Kismen Katiliyorum 5 9,8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 7 13,7
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; okulun fiziki ortaminin, dersin hedefine ulasiimasinda,
ciddi bir frustrasyona neden olacagi lzerinedir. Ogrencilerin gérintiisinden rahatsiz
oldugu, eski, yipranmis, boyasiz, kokan, soguk bir mekanda ders yapamayacaklarini,
yapsalar bile bunun kendileri icin biylk bir frustrasyon olabilecegi dustuincesi
anlasiimaktadir. Bu durumun ortadan kaldiriimasi igin yeni egitim binalari,
konservatuvar icin 0zel tasarlanmis mekénlarda yapilacak egitimlerin, daha verimli
olacagi anlasiimistir.

Tablo 17. Katihmcilarin; “Okulun Fiziki Ortami ile ilgili Olumsuzluklar (ulasim, 1sinma, calisma

ortaminin bulunmamasi, kirli ve havasiz olmasi) Dersin Hedeflerine Ulasmada Frustrasyona

(engellemeye) Neden Olmaktadir” Gorusiine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 1 2,0
2.Katilmiyorum 4 7.8
3.Katiliyorum 15 29,4
4.Kismen Katiliyorum 3 59
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 28 54,9
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde; okulun fiziki ortamindaki her tirli olumsuzlukla,
ogrencilerin hedeflerine ulasmasinda ciddi bir frustrasyona neden olacagi tzerinedir.
Ogrencilerin goruntiistinden rahatsiz oldugu, eski, yipranmis, boyasiz, kokan, soguk
bir mekanda ders yapamayacaklarini, yapsalar bile bunun kendileri igin buyuk bir

frustrasyon olabilecegi dustincesi anlagiimaktadir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Biyolojik Frustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilart Nelerdir?
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Bu alt probleme yonelik 6grencilere dokuz soru sorulmustur. Elde edilen

veriler ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir.

Tablo 18. Katilimcilarin; “Bedensel Rahatsizliklar ve Hastaliklar Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Goristine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 9 17,6
2.Katilmiyorum 20 39,2
3.Katiliyorum 10 19,6
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 5 9,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde dgrencilerin; bedensel rahatsizliklar ve hastaliklarin bu
dersin yapilmasinda az da olsa frustrasyon yaratabilecegi tizerinedir. Ornegin; grip ya
da nezle olan bir 6grenci dersi dinleyerek katilim gosterebilir. Ancak sesinde ciddi ve
strekli bir rahatsizlik bulunan égrencilerin olmasi, Uslup ve repertuvar dersi igin
ciddi bir frustrasyon olarak distnulmektedir. Bunu icin bu dersin egitmeninin,
ogrencilerin seslerinde veya yapilarinda baska biyolojik engelleyici ¢zellik olup
olmadigini tespit edip, bu engellerin ortadan kaldiriimasi yénunde calismalar
yapabilecegi distnulebilir.

Tablo 19. Katiimcilarin; “Bedensel Rahatsizliklar ve Hastaliklar Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmada Onemli Engellemelere Neden Olurlar” Gorisiine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 6 118
2.Katilmiyorum 9 17,6
3.Katiliyorum 14 27,5
4.Kismen Katiliyorum 10 19,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 12 23,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; bedensel rahatsizhiklar ve hastaliklarin bu
dersin yapilmasinda frustrasyon olusturabilecedi yontndedir. Bu engellemelerin
tespit edilmesi ve ortadan kaldiriimasi yoninde yapilacak calismalarin Gslup ve
repertuvar dersi icin olusacak frustrasyonlari ortadan kaldiracagi disuntlmektedir.
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Tablo 20. Katilimcilarin; “Yorgunluk, Uykusuzluk Gibi Bedensel Sikintilar Dersin Hedeflerine

Ulasmada Onemli Engellemelere Neden Olurlar” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 2 39
3.Katiliyorum 17 33,3
4.Kismen Katiliyorum 13 255
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 17 33,3
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde &grencilerin; uykusuzluk, yorgunluk gibi bedensel
sikintilarin Uslup ve repertuvar dersinin hedefine ulasmasinda olumsuzluklar
yaratacag! yonindedir. Gece bir eglence merkezinde ge¢ saatlere kadar muzik yapan
bir 6grenci sabah derse geldiginde blylk bir yorgunluk hissedecektir. Hatta
yorgunluktan derse bile gelemeyecektir. Bu gibi durumlarda &égrencilerin &zel
hayatlarina ve okul disindaki yasantilarina dikkat etmeleri hususunda yapici
konusmalar yapilabilir.

Tablo 21. Katihmcilarin; “Zihinsel Alg ile ilgili Sorunlar Dersin Hedeflerine Ulasmada Herhangi

Bir Engellemeye (frustrasyona) Neden Olmazlar” Goristine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 17 33,3
2.Katilmiyorum 25 49,0
3.Katiliyorum 1 2,0
4.Kismen Katiliyorum 3 59
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 5 9,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; zihinsel algilarindaki farkliliklarin veya
sorunlarin bu dersin hedefine ulasmasinda biyik bir engelleyici faktor oldugu
yonundedir.Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada dersliklerin zihinsel alg
ile ilgili sorunlarin birebir diyalog yoluyla halledilmesi ile engellemeleri ortadan
kaldirabilecegi dustnulebilir.
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Tablo 22. Katilimcilarin; “Zihinsel Alginin Yiksek Olmasi Dersin Hedeflerine Ulasmada ve

Frustrasyonlari Ortadan Kaldirmada Onemli Bir Role Sahiptir” Gériisiine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 2 39
3.Katiliyorum 20 39,2
4.Kismen Katiliyorum 8 15,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 19 373
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde dégrencilerde; zihinsel algilarin ylksek olmasinin, dersin
hedeflerine ulasmasinda tum engellemeleri ortadan kaldirabilecegi gorisine
katildiklari yoniindedir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada cabuk
anlayan, kavrayan ve sergileyen oOgrencilerin olusabilecek tim frustrasyonlari
ortadan kaldirabilecegi disunulebilir.

Tablo 23. Katilimcilarin; “Ogrencinin Miizikal Yetenekleri Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Gortsiine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 19 37,3
2.Katilmiyorum 24 47,1
3.Katiliyorum 3 59
4.Kismen Katiliyorum 1 2,0
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 4 7.8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde dgrencilerin; muzikal yeteneklerinin dersin hedeflerine
ulasmasinda blyik bir etkiye sahiptir yonindedir. Mizikal yetenegin (st seviyede
olmasi, dersin konusunun c¢abuk 6grenilmesini ayni zamanda dersin basarisini
arttiracagi dasuntlmektedir.

Tablo 24. Katilimcilarin; “Ogrencinin Miizikal Yetenekleri Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasma Yolunda Karsisina Cikan Frustrasyonlari Ortadan Kaldirmada Onemli Bir

Role Sahiptir” Gortstine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 3 59
3.Katiliyorum 24 47,1
4.Kismen Katiliyorum 4 7.8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 18 35,3
TOPLAM 51 100,0
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Elde edilen verilerde dgrencilerin; mizikal yeteneklerinin bu dersin hedefine
ulasmasinda ortaya cikan frustrasyonlari ortadan kaldiracagi yoniindedir. Mizikal
yetenegi Ust seviyede olan bir 6grencinin bu ders ile ilgili olusabilecek tiim
frustrasyonlari mizikal yetenegi sayesinde asabilecegi anlasiimaktadir.

Tablo 25. Katilimcilarin; “Ogrencinin Miizikal Becerileri Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmada Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Gortsine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 22 431
2.Katilmiyorum 24 47,1
3.Katiliyorum 3 59
4.Kismen Katiliyorum 1 2,0
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 1 2,0
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; blyUk bir c¢ogunlugunun muzikal
becerilerin Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmada 6nemli bir etkiye
sahip oldugu yonindedir. Yetenek tim 6grencilerde ayni seviyede olmayabilir. Bu
nedenle en az bilen gore yapilan egitim. Yetenek seviyesini ayni seviyeye
getirilmesini saglayacaktir. Bu dersin hedefine ulasmasinda en dnemli faktorlerden
biriside yetenektir.

Tablo 26. Katilimcilarin; *“ Ogrencinin Miizikal Becerileri Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasma Yolunda Karsisina Cikan Frustrasyonlari Ortadan Kaldirmada Onemli Bir

Role Sahiptir” Gortstine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 0 0,0
2.Katilmiyorum 6 118
3.Katiliyorum 19 49
4.Kismen Katiliyorum 2 0
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 24 52,9
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; mizikal becerilerinin bu dersin hedefine
ulasma yolunda karsisina ¢ikan frustrasyonlari ortadan kaldirmada 6nemli bir role
sahiptir gorustne katildiklarini gostermektedir. Muzikal beceriler tslup ve repertuvar
dersi icinde bilin¢li ve istekli kullanilirsa, birinci siniftan son sinifa kadar istikrarli
kullanilirsa  frustrasyonlari ortadan kaldirmada 6nemli bir role sahip olacagi

dustnulebilir.

57



3. Uclincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Psikolojik Frustrasyonlara/
Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

Bu alt probleme yonelik 6grencilere bes soru sorulmustur. Elde edilen veriler
ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir.
Tablo 27. Katilimcilarin; “Ogrencinin Derse Yonelik Kaygi ve Stres Yogunlugu Uslup ve

Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Herhangi Bir Etkiye Sahip Degildir” Gérisine

Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 19 37,3
2.Katilmiyorum 22 431
3.Katiliyorum 3 59
4.Kismen Katiliyorum 2 39
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 5 9,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; derse yonelik yasadigl kaygi, stres
yogunlugu Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu distindiklerini gostermektedir. Uslup ve Repertuvar dersi
hedeflerine ulasmada derse yonelik yasadiklari stres ve kayginin giderilmesi ya da
azaltilmasi icin stresi ve kaygiyr olusturan nedenlerin(derse hazirliksiz gelme,
okunacak eserin akordunun kendisine uymamasi gibi) tespit edilip ¢c6ztimlenmesi ile
engellemelerin ortadan kaldirabileceg@i diistintilebilir.

Tablo 28. Katilimcilarin; “Ogrencinin Derse Yonelik Kaygi ve Stres Yogunlugu Uslup ve

Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Bir (engelleme) Frustrasyondur” Goriisiine

Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 0 0,0
3.Katiliyorum 21 41,2
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 21 41,2
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; derse yonelik yasadigl kaygi, stres
yogunlugu Uslup ve repertuar dersinin hedeflerine ulasmasinda énemli bir etkiye

sahip oldugunu dustindiklerini gostermektedir. Derse yonelik stres yasayan bir
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ogrenci bu ders girmek istemeyecektir. Kaygi duyan ve yasayan 6grenci bu ders igin
cahisilmis eserleri seslendiremeyecektir. Uslup ve Repertuvar dersi hedeflerine
ulasmada derse yonelik yasadiklari stres ve kayginin giderilmesi ya da azaltilmasi
icin stresi ve kayglyl olusturan nedenlerin tespit edilip ¢ozimlenmesi ile
engellemelerin ortadan kaldirabilecegi dustnalebilir.

Tablo 29. Katihmcilarin; “Ogrencinin Mesleki Yasamina Karsi icinde Bulundugu, Belirsizlikler

(sanatgli-egitimci-akademisyen) Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli

Bir (engelleme) Frustrasyondur” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 6 118
2.Katilmiyorum 10 19,6
3.Katiliyorum 19 37,3
4.Kismen Katiliyorum 6 118
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 10 19,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; mesleki yasamina karsi iginde bulundugu
belirsizliklerin dersin hedefine ulasmasinda 6nemli bir frustrasyon oldugu
yoniundedir.Ozellikle son sinif 6grencilerinin yasadigi okul bitince ben ne is
yapacagim duslncesi, meslegimde basarili olabilecek miyim, ¢gretmen mi olsam,
akademisyen mi, icraci mi olsam gibi hayali disunceler son siniftaki 6grencilerin
uslup ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda 6énemli bir frustrasyondur. Bu
engellenmenin ortadan kaldirilmasi i¢in muzikal agidan 6grencinin hangi evrede
oldugu ve hangi alanda basarili oldugunu kendisine hissettirmekle bu kayginin
ortadan kaldirilabilecegi distntlmektedir.

Tablo 30. Katilimcilarin; “Ogrencinin Ginliik Yasaminda Sahip Oldugu Genel Kaygi ve Stres

Yogunlugu Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Herhangi Bir Etkiye Sahip

Degildi”. Gorustine Katihm Dagihimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 15 29,4
2.Katilmiyorum 21 41,2
3.Katiliyorum 9 17,6
4.Kismen Katiliyorum 5 9,8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 1 2,0
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; gunlik yasaminda sahip oldugu genel
kayg! ve stres yogunlugu Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda bir
etkiye sahiptir disiincesini tasidiklari anlasiimaktadir. Ogrenciler genelde gunliik
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yasamay! seven Kisilikte olduklari igin, kiigiik sorunlari biyutebilirler. Ornegin parasi
biten bir 6grenci icin yasadigi o gun ¢ok stresli bir giin olabilir. Yakin arkadaglari ile
olan iliskilerindeki belirsizlik kaygi ve stres icinde bulunmasina neden olabilir. Bu
gibi durumlar ayni giin icerisinde girecedi Uslup ve Repertuvar dersini ikinci plana
atmasina sebep olacagindan bu dersin hedeflerine ulasmasinda olumsuz bir etkiye
neden olacaktir. Bu durumun ikili diyalog ile (Egitmen/dgrenci) diizeltilmesi, dersin
hedefe ulasmasi yontinde yararli olacag! disuntlmektedir.
Tablo 31. Katimcilarin; “Ogrencinin Gunliik Yasaminda Sahip Oldugu Genel Kaygi ve Stres

Yogunlugu Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Bir (engelleme)

Frustrasyondur” Goristine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 7 13,7
2.Katilmiyorum 4 7.8
3.Katiliyorum 18 35,3
4.Kismen Katiliyorum 9 17,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 13 25,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; gunlik yasaminda sahip oldugu genel
kaygl ve stres yogunlugu Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda
onemli bir frustrasyondur diistincesini tasidiklari anlasiimaktadir.

4. Dordunci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili
Frustrasyonlara / Engellemelere Yonelik Algilari Nelerdir?

Bu alt probleme yonelik dégrencilere 11 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir:

Tablo 32. Katihmcilarin; “Arkadas iliskileri Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine
Ulasmasinda Onemli Bir Etkiye Sahiptir” Goriisiine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 6 118
2.Katilmiyorum 14 27,5
3.Katiliyorum 16 314
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 8 13,7
TOPLAM 54 100,0
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Elde edilen verilerde 6grencilerin; arkadas iliskilerinin Uslup ve Repertuvar
dersinin hedeflerine ulasmasinda énemli bir etkiye sahip oldugunu dastndiklerini
gostermektedir. Arkadaslari ile huzurlu, barisik ve mutlu bir ortama sahip olan bir
dgrencinin, Uslup ve repertuvar dersi hedeflerine ulagsmada énemli bir etkiye sahip
oldugu dustnulmektedir.

Tablo 33. Katihmcilarin; “Arkadas iliskilerindeki Olumsuzluklar Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmasinda Frustrasyonlara Neden Olur” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 4 7.8
2.Katilmiyorum 12 235
3.Katiliyorum 16 314
4.Kismen Katiliyorum 8 15,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 11 21,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde ogrencilerin; arkadas iliskilerindeki olumsuzluklar
Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda frustrasyonlara neden
oldugunu disundiklerini gostermektedir. Arkadas iliskileri zayif, surekli sorun
yaratan bir 6grencinin Uslup ve Repertuvar dersi islenisinde olumsuzluklara
yaratabilecedi ve bu yonde frustrasyonlara neden olacagi distinulmektedir. Arkadas
iliskilerinde bir ekip havasi ve algisi yaratmak engellemelerin ortadan kalkmasini
saglayacagi dustunilmektedir.

Tablo 34. Katilimcilarin; “Uslup ve Repertuvar Dersini Veren Ogretim Gorevlisi ile Ogrenciler

Arasindaki (olumlu ya da olumsuz) iliskiler Dersin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Bir Etkiye

Sahiptir” Goristne Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 2 39
3.Katiliyorum 12 235
4.Kismen Katiliyorum 5 9,8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 30 58,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; Uslup ve Repertuvar dersini veren 6gretim
gorevlisi ile o6grenciler arasindaki (olumlu ya da olumsuz) iliskilerin dersin
hedeflerine ulasmasinda etkilidir, diistincesinde olduklarinin géstermektedir. Uslup

ve Repertuvar dersi hedeflerine ulasmada egitmen ve 6grenci arasinda daima
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seviyeli, egitime yonelik bir yakinlasma olmasi ve egitmen ile 6grencinin tartisma,
kavga, siddet gibi olumsuz davranislarin aza indirilmesiyle engellemeleri ortadan
kaldirabilecegi dustnulebilir.

Tablo 35. Katilimcilarin; “Uslup ve Repertuvar Dersini Veren Ogretim Gorevlisi ile Ogrenciler

Arasindaki Olumlu ve Yapici iliskiler Dersin Hedeflerine Ulasmasinda ve Frustrasyonlarin

Ortadan Kaldirilmasinda Onemli Bir Etkiye Sahiptir” Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 10 19,6
2.Katilmiyorum 19 37,3
3.Katiliyorum 14 27,5
4.Kismen Katiliyorum 5 9,8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 3 5,9
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde &grencilerin; dersi veren egitmen ile 6grenciler
arasindaki yapici ve olumlu iliskilerin bu dersin hedeflerine ulasmada frustrasyonlari
ortadan kaldiramayacagi yonindedir. E@itmeni ile arasindaki dengeli, mantili ve
egitime dayali olumlu iliskiler bu ders icin 0grencide olusabilecek tim
frustrasyonlari kaldiramayacagi dustnilebilir.

Tablo 36. Katilimcilarin; “Ogrencinin Okul Disinda Bbulundugu Ortama Ait Frustrasyonlarin

Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda (olumlu ya da olumsuz) Bir Etkisi Yoktur”

Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 10 19,6
2.Katilmiyorum 19 37,3
3.Katiliyorum 14 27,5
4.Kismen Katiliyorum 5 9,8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 3 5,9
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; okul disinda bulundugu ortamin, bu dersin
hedeflerine ulasmasinda olumlu ya da olumsuz etkileri vardir yonundedir. Okul
disindaki ortamin durumu 6grenci igin 6nem teskil etmektedir. Uslup ve Repertuvar
dersinde Ogretilen eserleri okuldan sonra tekrar edebilecedi bir ortam yoksa bu ders
icin ayirdigi zamani, okul disindaki ortamlarda yasatamazsa bu derse yodnelik
engellenmeler artacaktir. Bu nedenle okul disindaki ortamin dersin hedeflerine
ulasmasinda 6nemli bir etkisi oldugu distnilmektedir.
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Tablo 37. Katiimcilarin; “Ogrencinin Kaldi§i Ev, Yurt vb. Ortamin Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmasinda (olumlu ya da olumsuz) Bir Etkisi Yoktur” Gorusiine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 13 255
2.Katilmiyorum 23 451
3.Katiliyorum 6 118
4.Kismen Katiliyorum 6 118
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 3 5,9
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; kaldigi ev, yurt, pansiyon v.b. mekanlarin
bu dersin hedeflerine ulasmasinda etkisi vardir yonindedir. Huzurlu dizenli ve
glvenli olmayan mekanlarda yasayan ogrenciler bu dersi okul disinda tekrar etme
olanagi bulamayacaklardir. Verilen 6devleri yapama imkani olmayacaktir. Bu
nedenlebarinma ile ilgili her tirli durum bu dersin hedefine ulasiimasinda etkili bir
rolu vardir.

Tablo 38. Katilimcilarin; “Ogrencinin Kaldi§i Ev, Yurt vb. Ortam Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Frustrasyonlara Neden Olabilir” Goriisiine Katilim Dagihimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 9 17,6
3.Katiliyorum 14 27,5
4.Kismen Katiliyorum 16 314
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 10 19,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; kaldigi ev, yurt vb. ortam Uslup ve
Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli frustrasyonlara neden olabilir
yonundedir. Ogrencinin barindigi ortamin olumsuz yonlerinin fazla olmasi, havasiz,
kirli ya da daginik bulunmasi, 6grencinin ders calisabilecegi bir ortam olmamasi,
onemli engellemelere neden olabilir. Bu frustrasyonlarin ortadan kaldiriimasi igin;
konservatuar ogrencileri icin 6zel mekanlarin yapilmasi ve kaldiklari mekanlarin
bakimli ve temiz olmasi yénunde kigik egitimlerin verilmesin bu frustrasyonlarin

ortadan kaldirilmasi yonunde etkili faktor olacag distinulmektedir.

63



Tablo 39. Katilimcilarin; “Aile Ortaminin Uslup ve Repertuar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda

(olumlu ya da olumsuz) Bir Etkisi Yoktur” Gorusiine Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 12 235
2.Katilmiyorum 19 37,3
3.Katiliyorum 11 21,6
4.Kismen Katiliyorum 4 7.8
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 5 9,8
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde o6grenciler; aile ortaminin bu dersin hedeflerine
ulasmasinda olumlu — olumsuz bir etkiye sahiptiryéninde gorus bildirmislerdir. Bu
goristin - olusmasinda &grencilerin - blyik c¢ogunlugunun ailelerinden uzakta
olmasinin ve aileye olan 6zlemden kaynakli oldugu distinilmektedir.

Tablo 40. Katilimcilarin; “Aile Ortami Uslup ve Repertuar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda

Onemli Frustrasyonlara Neden Olabilir’Gérisiine Katilim Dagilimlar

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 7 13,7
3.Katiliyorum 16 314
4.Kismen Katiliyorum 14 27,5
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 12 21,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; aile ortaminin bu dersin hedeflerine
ulasmasinda frustrasyonlara neden olabilecegi yoniindedir.
Tablo 41. Katimcilarin; “Ailesinden Devir Aldi§i Kiilturel Birikim Uslup ve Repertuvar Dersinin

Hedeflerine Ulasmasinda Karsilastigi Frustrasyonlara Coziim Bulmada Onemli Bir Etkiye

Sahiptir” Gorustine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 4 7.8
2.Katilmiyorum 5 9,8
3.Katiliyorum 17 33,3
4.Kismen Katiliyorum 14 27,5
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 11 21,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; ailesinden devir aldigi birikimlerin bu
dersin hedeflerine ulasiimasinda karsilastigi frustrasyonlara ¢oziim bulmada énemli
bir etkiye sahip oldugu gorusine blyuk o6lcide katildiklari gdstermektedir.
Ailelerinden belli bir birikim alarak gelmis olan 6grenciler bu dersin hedeflerine
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ulasmasinda karsilastigi frustrasyonlara karsi ¢ézim bulma, sonuca ulasma yonunde

daha ileri seviyede olduklari diistinulmektedir.

Tablo 42. Katilimcilarin; “Ailesinden Edindigi Kaltirel Birikimin Niteligi (olumlu ya da olumsuz)

Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmada Onemli Bir Role Sahiptir” Gériisiine Katilim

Dagilimlari
Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 5 9,8
2.Katilmiyorum 7 13,7
3.Katiliyorum 18 35,3
4.Kismen Katiliyorum 11 21,6
5.Bilylk Olgiide Katiliyorum 10 19,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; ailesinden edindigi kiltirel birikimin
niteligi bu dersin hedeflerine ulagsmada 6nemli bir role sahiptir. Gorusine buyik
Olciide katildiklarini gostermektedir. Ailesinden olumlu bir kiltirel birikimi olan
ogrencilerin bu ders’e yaklasimi daha bilin¢li ve disiplinlidir. Diger yandan olumsuz
birikimleri olan karmasik yapidaki 6grencilerin yaklasimlari daha ciddiyetsiz ve

sorumluklari bu ders igin daha azdir.

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersinin igerigi ile ilgili Frustrasyonlara/

Engellemelere Yonelik Algilart Nelerdir?

Bu alt probleme yonelik dégrencilere 10 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir:

Tablo 43. Katilimcilarin; “Seslendirilen Eserlere Olan Hazir Bulunusluk Durumu Frustrasyonlara

Neden Olabilir” (eser kimligini bilme, usul vurabilme) Goéristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 10 19,6
2.Katilmiyorum 11 21,6
3.Katiliyorum 16 314
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 7 13,7
TOPLAM 51 100,0
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Elde edilen verilerde 6grencilerin; Uslup ve Repertuvar dersinde seslendirilen
eserlere hazir bulunusluk durumu frustrasyonlara neden olur gorusine katildiklari
yonindedir. Bazi 6grenciler daha 6nceki alt yapilarindan kaynakl olarak bu derste
gecilen eserleri 6nceden biliyor olmalar diger arkadaslari agisindan bir frustrasyon
yaratabilir. Ornegin seslendirilecek eser ile ilk defa karsilasan baska bir 6grenci igin
bu bir engellenmedir. Bu durumun ortadan kaldiriimasi i¢in her iki durumda da ders
hi¢ bilmeyene gore yapiimahdir.

Tablo 44. Katilimcilarin; “Seslendirilen Eserlerin Sozlerinin Anlasilamayisi Bir Frustrasyondur”

GoOristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 1 2,0
2.Katilmiyorum 5 9,8
3.Katiliyorum 22 431
4.Kismen Katiliyorum 9 17,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 14 275
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; seslendirilen eserlerin  sdzlerinin
anlasiimayisi bir frustrasyondur, gorustine katildiklarini gostermektedir. Sozlerini
anlamadiklari eserlerin seslendirilmesi sireci bir frustrasyon olarak gozikmektedir.
Klasik Tlrk mizigi repertuvarindaki blyuk formda olan eserlerin bircogunun sozleri
Osmanlica Tirkgesi, Arapca ya da Farscadir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi igin
eserin sozlerinin aciklanmasi anlamlari bilinmeyen kelimelerin 6gretilmesi ve
guftenin anlasilabilir sekilde agiklanmasiyla bu frustrasyonlasin ortadan kalkacagi
distnulmektedir.

Tablo 45. Katilimcilarin; “Seslendirilen Eserlerin Guglik Derecesinin Dizeye Gére Siralanmamis

Olmasi Onemli Bir Frustrasyon Nedenidir” Gorisiine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 3 59
2.Katilmiyorum 5 9,8
3.Katiliyorum 20 39,2
4.Kismen Katiliyorum 13 255
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 10 19,6
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde dgrencilerin; seslendirilen eserlerin glgcluk derecesinin
diizeye gore siralanmamis olmasini 6nemli bir frustrasyon olarak kabul etmislerdir.

Bu frustrasyonu giderebilmek icin eserler zorluk derecelerine gore siralanabilir. Ya
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da 6grencinin ders icindeki muzikal durumuna bakilarak Kisiye 6zel, iki kisiye 6zel,
gruplara 6zel eser tanzimleri yapilabilir. Bu sistemin bu ders igin ortaya ¢ikan
frustrasyonlari engelleyecegi dusunilmektedir.

Tablo 46. Katilimcilarin, “Seslendirilen Eserlerin Ogrencinin Ses Sinirlarinin Dikkate Alinarak

Seslendirmesinin Saglanmasi Frustrasyonlarin Ortadan Kaldirilmasinda Onemli Bir Role

Sahiptir” Gorustne Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 1 2,0
2.Katilmiyorum 6 118
3.Katiliyorum 15 29,4
4.Kismen Katiliyorum 10 19,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 19 373
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; seslendirilen eserlerin 6grencinin ses
sinirlarinin dikkate alinarak seslendirilmesinin saglanmasinin frustrasyonlari ortadan
kaldirilmasinda 6nemli bir role sahip oldugu gorisiini kabul ettikleri gorilmektedir.
Klasik Tirk mizigi eserlerinin seslendirilisinde ve Uslup ve repertuvar dersi
egitiminde bircok farkli akortlardan eseri seslendirme imkéanlari vardir. Bu durum
sinif ses ozelligi dusunilerek ortak bir akortta birleserek bu akort (zerinde
seslendirmelerin yapilmasi ile ya da her dgrenci icin seslendirebilece@i akorttan eseri
okumalari saglanabilir. Bu gibi calismalarin bu ders i¢in olabilecek frutrasyonlari
ortadan kaldiracagi dusunilmektedir.

Tablo 47. Katiimcilarin; “Dersi Veren Ogretim Gérevlisinin Niteligi (olumlu veya olumsuz) Dersle

ilgili Frustrasyonlarin Giderilmesinde Onemli Bir Etkiye Sahiptir” Gérusiine Katilim Dagilimlar

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 2 39
3.Katiliyorum 16 314
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 24 47,1
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; dersi veren egitmenin niteligi (olumlu-
olumsuz) dersle ilgili frustrasyonlarin giderilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir
gOrusitine buylk oranla katildiklari gorilmektedir. Klasik Tirk muziginde énemli
yeri olan egitim ve aktarim konusunda, aktarimi yapan Kisinin genis bir bilgiye,
ogreticilik 6zelligine, ayni zamanda; klasik Tirk mlzigi repertuvarindaki eserleri
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seslendirebilecek guizel bir ses’e ve Uslup sahip olmasi gerekmektedir. Bu
6zelliklerin bu ders icin ortaya ¢ikabilecek frustrasyonlarin giderilmesini saglayacagi
distnulmektedir.

Tablo 48. Katiimcilarin; “Dersi Veren Ogretim Gérevlisinin Olumsuz Tavir ve Tutumlari, Uslup ve

Repertuvar dersinin hedeflerine Ulasmasinda Onemli Frustrasyonlara Neden Olabilir” Gérusiine

Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 3 59
2.Katilmiyorum 4 7.8
3.Katiliyorum 13 255
4.Kismen Katiliyorum 6 118
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 25 49,0
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde dgrencilerin; dersi veren dgretim elemaninin olumsuz
tavir ve tutumlari, Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda énemli
frustrasyonlara neden olabilecedi, gorusine katilimlarinin  yiksek oldugu
gortlmektedir. Bu dersin egitmeninin dncelikle saglam bir ruh ve karaktere sahip
olmasini gerektirmektedir. Dengesiz tutum ve davranislari olan, egolarini 6grenci
Uzerinde tatmine giden, bir egitmenin, bu dersin hedeflerine ulagsmasindaki en blyuk
engel oldugu anlasiimaktadir. Bu nedenle; zor, mesaisi uzun ve sabir gerektiren
Uslup ve Repertuvar dersi icgin, egitim verebilecek egitmenler atanirken, bu
durumlarin dikkate ahnmasi gerekmektedir. Olumsuz davranislari sergilemeye
devam eden egitmenden bu dersin alinmasi, daha uygun bir egitmene verilmesi
calismalarin bu frustrasyonlari ortadan kaldiracagi distinilmektedir.

Tablo 49. Katihmcilarin; “Dersi Veren Ogretim Gérevlisinin Bilgi ve Birikimi ile ilgili

Yetersizlikleri Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Frustrasyonlara

Neden Olabilir” Gortstine Katihm Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 1 2,0
2.Katilmiyorum 3 59
3.Katiliyorum 14 27,5
4.Kismen Katiliyorum 10 19,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 23 45,1
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde &grencilerin; bilgi ve birikimi yetersiz olan ders

egitmenin, Uslup ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasindaki, engellerden birisi
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oldugu, gorustnu paylastiklari goértlmektedir. Bu &zelliklerdeki egitmenlerin
orenciler tarafindan ¢abuk fark edilmesi, égrencilerin tutum ve davranislarin da o
egitmene Kkarsi disiplinsiz ve ciddiyetsiz bir durumun yasanmasina neden
olacagindan bu durumun dersin uygulamasinda ciddi aksakliklara neden olacagi
dustinulmektedir. Bir baska engellemeye neden olabilecek konu ise bilgi ve birikimi
yetersiz olan egitmenlerin daha basit ve kolayci bir egitime yonelmeleri ile ortaya
cikabilecek olan frustrasyonlardir. Uslup ve repertuvar dersinin hedeflerine
ulasabilmesi igin dersin egitmeninin atanirken ya da tercih edilirken, yeterlilik
slizgecinden gecirilmesi ve Ustleri tarafindan verdigi egitimin denetlenmesi ve
kendisini gelistirmesi yonunde bir takim yapici ¢alismalar igine girmesinin bu ders
icin olusabilecek frustrasyonlari ortadan kaldirabilecegi distintlmektedir.
Tablo 50. Katihmcilarin; “Ogrencinin Kiilturel Bilgi ve Birikimi ile ilgili Yetersizlikleri Uslup ve

Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli Frustrasyonlara Neden Olabilir” Gérusiine

Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 4 7.8
2.Katilmiyorum 3 59
3.Katiliyorum 19 37,3
4.Kismen Katiliyorum 11 21,6
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 14 275
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; kilturel bilgi ve birikimi ile ilgili
yetersizlikleri Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli
frustrasyonlara neden olabilecegi yonindedir. Genel kultird ve mizik kaltiri
yetersiz, birikimleri olmayan bir 6grencinin farkli goris ve duistnceleri ile diger
arkadaslarini olumsuz yonde etkileyecegi dustinilmektedir. Bu durum heniiz yeni
konservatuvara girmis bir dgrenci igin s6z konusu olabilir. Ancak egitim suresi
icerisinde alacagi kulttr dersleri, toplanti ve sohbetlerine katihmin saglanmasi ayrica
konservatuvarda genel kilttr, mizik kaltirt, sanat ve kultir gibi bazi derslerin
miifredata alinmasi, Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda, bu yonde
ortaya c¢ikacak olan frustrasyonlarin kaldiriimasi yéninde, basarili olunacagi

distnulmektedir.
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Tablo 51. Katiimcilarin; “Ogrencinin Uslup ve Repertuvar Dersine Ait Terminoloji Yetersizlikleri
Uslup ve Repertuvar Dersinin Hedeflerine Ulasmasinda Onemli FrustrasyonlaraNeden Olabilir”.

(nota farkhliklar) Goristine Katilim Dagilimlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 3 59
2.Katilmiyorum 4 7.8
3.Katiliyorum 18 35,3
4.Kismen Katiliyorum 13 255
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 13 25,5
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde o6grencilerin; Uslup ve Repertuvar dersine ait
terminoloji yetersizlikleri, Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda,
onemli frustrasyonlara neden olabilecegi, yonundedir. Terminoloji yetersizlikleri bu
ders icin frustrasyon yaratabilecek en 6nemli konulardan biridir. Yanhs ve eksik
terimlerin kullanildi§i bir dersin hedefine ulasmasi beklenilemez. Ogrencilerin
terminolojiyi ve terimleri egitim streleri icinde 6grenmeleri beklenmektedir. Ancak
nota eksikligi, degisikligi ya da glnumizdeki adi ile sirim farkliliklarinin fazla
olmasi eserlerin 6grenilmesinde gugclikler yaratmaktadir. Farkli bir notadan
ogrendigi bir eseri, 6grencinin hafizasindan silip yenisi yerlestirmeye calismak
oldukga zor bir strectir. Bu gibi durumlarin yasanilmasini engellemek igin repertuvar
dersi egitmenlerinden olusan bir kurulun eserleri belirleyip, strim farklihgi olan
eserlerde derste yer verip 6rnek olarak gésterebilmesi ile bu frustrasyonlarin ortadan
kalkacag! anlagiimaktadir.

Tablo 52. Katilimcilarin; “Dersin Eslikli Olarak Yurtttlmemesi Basarimi Etkiler” Gérusiine

Katilim Dagihmlari

Olgek f %
1.Hi¢ Katilmiyorum 2 39
2.Katilmiyorum 11 21,6
3.Katiliyorum 12 235
4.Kismen Katiliyorum 7 13,7
5.Biiyiik Olgiide Katiliyorum 19 37,3
TOPLAM 51 100,0

Elde edilen verilerde 6grencilerin; dersin eslikli olarak ydratilmemesi
basarimi etkiler gorusiine katilmaktadirlar. Bazi 6grenci gruplari slup ve repertuvar
dersi eserlerini seslendirirlerken eslikle daha rahat bir performans sergileyeceklerini
dasundrler. Bu durumun birka¢ nedeni vardir. “Eser ¢alisiimamistir. Saz’dan destek

alarak eseri seslendirebilecegini dustnilmektedir..” ya da “Saz ile eser seslendirmek
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aliskanlk haline gelmistir.” Bunun disinda tam tersi bir durum da s6z konusudur.
Saz ile seslendirme yapmayip sesleri ve perdeleri kendisinin bulup kullanmasi istegi,
esligin kendisini sasirtabilecegi dustincesi, eslik ile seslendirmeye ahlisik olmamasi
gibi durumlar da olabilmektedir. Yine bir bagka eslik konusu da ritim egligidir. Yani
usal vurarak seslendirme zorlugudur. Konservatuvarin ilk yillarinda bu gibi mizikal
aksakliklarla sikga karsi karsiya kaliniyordu. Ancak égrencilerin dzellikle son sinifa
geldiginde bu durumlarla daha az karsilastiklari egitmenlerce bilinmektedir. Bu
sonuca gore;

Tablo 53. Ogrencilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki FrustrasyonaYonelik Algilarinin Okullara
Gore ANOVA Sonugclari

Varyans’in Kareler | sd F Anlamhik
Kaynagi Toplami Degeri
(%)
Gruplar Arasi 1,979 4 2,199 0,004
Fiziki Frustrasyonlar Grup Ici 10,346 46
Toplam 12,324 50
Gruplar Arasi 3,110 4 6,032 0,001
Biyolojik Frustrasyonlar Grup igi 5,929 46
Toplam 9,039 50
Gruplar Arasi 1,496 4 1,034 0,400
Psikoloji Frustrasyonlar Grup Ici 16,632 46
Toplam 18,127 50
e ilaili Gruplar Arasl 3.2 4 6,257 0,001
Sosyal Cevre ile ilgili Grug i 5581 i
Frustrasyonlar Toplam 9,081 50
UslUp ve Repertuvar Dersinin | Gruplar Arasi 3,678 4 1904 | 0,012
icerigine Yonelik Grup lgi 22,217 46
Frustrasyonlar Toplam 25894 50

Verilen bu 5 faktor altinda olusturdugu set, varyans analizlerine uygunlugu
test edildikten sonra (Varsayimlari test edilerek saglandiktan sonra) 6grencilerin
fiziki frustrasyonlarin belirlenmesi yonundeki etkisi arasindaki iliski f = 2,199, p =
0,004 dur. p<0,005 oldugu igin bu dlzeyde istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu soylenebilir. Baska bir deyisle 6grencinin okudugu tird ile bu frustrasyonlara
yonelik algilarin belirlenmesine yonelik cevaplarin anlamh bir fark yarattigi
gorulmektedir. Coklu karsilastirma sonuclarina gore de bu farklilik Selguk, Firat ve
Ege Universitesinde egitim goren ogrencilerden kaynaklanmaktadir. Biyolojik
frustrasyonlarin belirlenmesi yoniindeki etkisi arasindaki iliski f = 6,032, p = 0,001
dir. p< 0,05 oldugu icin bu diizeyde 6grencilerin okudugu okul ile bu frustrasyonlara
yonelik algilarin belirlenmesine iliskin cevaplarin istatistiksel olarak anlaml bir fark

yarattigi gorulmektedir. Coklu karsilastirma sonuglarina gore de bu farklilik calisma
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yapilan konservatuvarlarda 6gretim goéren 6g@rencilerden kaynaklanmaktadir.
Psikolojik frustrasyonlarin belirlenmesi yoniindeki etkisi arasindaki iliski f = 1,034,
p = 0,400 dir. P< 0,05 olmadig! icin istatistiksel olarak bu dizeyde anlamli bir fark
olmadigi gortlmektedir. Bu nedenle psikolojik frustrasyonlarin belirlenmesinde okul
tirundn bir anlami yoktur. Sosyal frustrasyonlarin belirlenmesi yoniindeki etkisi
arasindaki iliski f = 6,257, p = 0,001 dir. p< 0,05 oldugu igin bu frustrasyonlara
yonelik algilarin belirlenmesine iliskin cevaplarin istatistiksel olarak anlaml bir fark
yaratti§i goriilmektedir. Coklu karsilastirma sonuglarina gére de bu farklilik istanbul
Teknik Universitesi Tirk Miizi§gi Konservatuvari, Ege Universitesi Tirk Miizigi
Konservatuvari, Selguk Universitesi Devlet Konservatuvari ve Firat Universitesi
Devlet Konservatuvarindan kaynaklanmaktadir. Uslup ve Repertuvar dersinin
icerigine yonelik Frustrasyonlarin belirlenmesi yonundeki etkisi arasindaki iliski f
= 1,904, p = 0,012 dir. p< 0,05 oldugu icin bu frustrasyonlara yonelik algilarin
belirlenmesine iliskin cevaplar istatistiksel olarak anlamh bir fark yarattigi
goriilmektedir. Bu coklu Kkarsilastirma sonuglarina goére de bu farkhlik istanbul
Teknik Universitesi Tirk Miizi§i Konservatuvari, Ege Universitesi Tirk Mizigi

Konservatuvari ve Firat Universitesi Devlet Konservatuvarindan kaynaklanmaktadir.

Cinsiyet ile ogrencilerin Uslup ve Repertuvar dersindeki frustrasyonlara
yonelik algilarinin belirlenmesinde istatistiksel olarak farklilik olup olmadigini
anlamak icin (t) testi yaptlmistir. Bu 5 ana faktorln cinsiyete gore istatistiksel bir
fark yaratmadigi gortlmustir. Bir baska deyisle bu algilarin olusmasinda cinsiyetin
hicbir 6nemi yoktur.

6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Egitimcilerin  Uslup ve Repertuvar Dersindeki Fiziki Frustrasyonlara/
Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davraniglari Nasildir?

Bu alt probleme yonelik egitimcilere 3 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir.

Egitimcilerin egitimin yaptiklari okulda Uslup ve repertuar dersinin hedefine
ulasmasindaki fiziki frustrasyonlar ile ilgili olan en sik Kkarsilastiklari
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olumsuzluklarin dersliklerin soguk olmasi, havasiz olmasi, yalitimin eksik olmasi
veya olmamasi yonlndedir. Dersin 6grenilmesinde frustrasyonlara neden olan bu
durumlarin 6grenciler kadar egitmenleri olumsuz yonde etkiledigi anlasiimistir.
Egitmenlerin gorigslerine gore dersi alan 6grencilerin sayisi az ise dersleri kendi
odalarinda yapmay tercih ettikleri anlasilmaktadir. Bu frustrasyonlari ortadan
kaldirmak icin okul yonetimi ile is birligi icinde olduklarini, fiziki ortamlarin
tyilestirilmesi, onarilmasi ve duzeltilmesi igin okul yonetimi ile birlikte galismalar

yaptiklari anlasiimaktadir.

7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Biyolojik Frustrasyonlara/

Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?

Bu alt probleme yonelik egitimcilere 3 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir.

Egitmen goruslerine gore Uslup ve Repertuvar dersi icin en sik karsilasilan
biyolojik frustrasyonlarin basinda 6grencilerin ses rahatsizliklari (nodul- polip- grip-
nezle gibi), yeterli ses alanina sahip olmamalari (temel bilimler 6grencileri), okul
disinda gece calismalarindan kaynaklanan ses kisikligi ve yorgunluklari, asiri sigara
tiketiminden kaynaklanan sesin niteliginin ve renginin degismesi ve ses araliginin
daralmasi gibi olaylarin egitmenlerin sik rastladigi biyolojik frustrasyonlar oldugu
anlasiimaktadir. Bu frustrasyonlara karsi tutumlari genellikle tibbi mudahaleyi
onermeleridir. Ogrenciler ile bu yonde yaptiklari toplantilar ve konusmalarda; dzel
hayatlarina dikkat etmeleri, bol bol uyumalari gerektigini, seslerini yoran, bozan ya
da kisan ortamlardan olabildigince uzak durmalari yontindedir. Biyolojik yapidan
kaynaklanan ses araliklar1 ve performanslari ile ilgili karsilagilan frustrasyonlarin
ortadan kaldiriimasina yonelik tutumlara yonelik énerilerden biride kiz ve erkeklerin
farkli mekénlarda ders yapmasina yoneliktir. Bir baska egitmene gore de biyolojik
frustrasyonlar sadece 6grencinin sesi ile ilgili olmadigi yoniindedir. Gérme kayiplari

ve rahatsizliklari, sonradan baslayan isitme kayiplari da biyolojik frustrasyonlar
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olusturabilecedi, bu frustrasyonlari ortadan kaldirmak icinde, egitmenlerin farkl

stratejiler gelistirmeleri gerektigi konusunda tutum ve davranislar mevcuttur.

8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Psikolojik Frustrasyonlara/

Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davraniglari Nasildir?

Bu alt probleme yonelik egitimcilere 3 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir.

Egitmenler goruslerinde, Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grenciler igin en sik
karsilasilan psikolojik frustrasyon durumlarinin, 6grencinin kendi i¢ dinyasindan
kaynaklandigi  yoniindedir. Ancak &grencinin psikolojisini  etkileyen baska
faktorlerinde oldugundan s6z etmislerdir. Saghk problemleri, mizikal yetersizlik,
kendini zayif ve yetersiz hissetmesi, cevresel etkenler, okul ve derslerin durumu, 6zel
yasantisi, ailevi iliskilerindeki olumsuzluklar gibi, nedenlerden dolay égrencilerin
psikolojik rahatsizliklar yasayabileceklerinden s6z etmislerdir. Uslup ve Repertuvar
dersinin algilanmasi ve basarilabilinmesi icin 6grencinin saghikh ruh haline ihtiyac
duyuldugu, aksi takdirde 6grencinin, bu dersin gerekliliklerini yerine getirmeyecegi
konusunda gorusler vardir. Tim bu frustrasyon yaratabilecek nedenlerin 6niine
gecebilmek icin, egitmenler farkli gorusler sunmuslardir. Ogrencilerin tamaminin
psikolojik tibbi destek almasi gerektigini savunan egitmenler oldugu gibi, bu gibi
durumlarda  egitmen ve Ogrenci arasinda  konusarak  frustrasyonlarin

engellenebilecegdini savunan egitimci gorisleri de mevcuttur.

9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili

Frustrasyonlara/ Engellemelere Yo6nelik Tutum ve Davranislari Nasildir?
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Bu alt probleme yonelik egitimcilere 3 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir:

Egitmenler goruslerinde, Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grenciler igin en sik
karsilasilan,sosyal cevre ile ilgili frustrasyon durumlarinin, égrencilerin arkadas
cevresindeki iletisim durumlarinda, maddi durumlarindan, kusak catismalarindan,
sosyal paylasim sitelerinde gecirdiklerin strenin uzunlugundan kaynaklanabilecegi
hakkinda gorisler sunmuslardir. Egitmenlerin Uslup ve Repertuvar dersinde gegilen
eserlerin farkll kaltlr ve cevreden gelen her 6grenciye hitap etmedigini belirten
egitmenlerin, frustrasyonlara yonelik tutum ve davranislari genellikle iki diyalog’dan
yana olmustur. Arkadas gevresi ve yasadigi cevrede huzursuz, buyiklerin gelenekleri
ile catismalar yasayan ogrencilerin bulundugunu, yasadiklari bu durumlarin derse
yansimamasl i¢in ¢alismalar yaptigini belirten egitmenler de vardir. Sosyal ¢evreden
kaynaklanan frustrasyonlarin engellenmesi yoninde égrencilerin aileleri ile iletisime

gecilmesi gerektigini diisiinen egitmen gorusleri de vardir.

10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Egitimcilerin Uslup ve Repertuvar Dersinin Icerigi ile ilgili Frustrasyonlara/
Engellemelere Y6nelik Tutum ve Davraniglari Nasildir?

Bu alt probleme yonelik egitimcilere 3 soru sorulmustur. Elde edilen veriler

ve verilerin yorumlanmasi su sekildedir:

Egitmenler gorislerinde, Uslup ve repertuvar dersi alan 6grenciler igin en sik
karsilasilan,dersin icerigi ile ilgili frustrasyon durumlarinin; eserlerin seslendirilmesi,
usal ile eser seslendirmeyi istememe yoniinde talepler, biyuk formda ki eserlerden
cabuk sikilmalari, agir gelmesi ve ilgi zayifliginin olmasi, derse devam sorunu
olmasi, sOzleri agiklayamama durumu, perde basmada yasadiklari olumsuzluklar,
akort birligi olmamasi, nota birliginin saglanmamasi, klasik Tirk muziginin
seslendiris 0zellikleri ile eser okuyamamalari, secilen eserlerin 6grencilerin kabiliyet
ve yeteneginin Uzerinde olmasi, dinlemek zorunda olduklari ses ustalarinin

kayitlarinin eski olusu, egitimini aldiklari mizigi dinlememeleri, eser kimligine
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yonelik calismalari yapmamalari, dersin sadece eseri seslendirmek ile gerceklestigini
disunduklerini, dersin egitmenini begenmemeleri, egitmen ile olan iliskilerinde
denge kuramamalari, yasam tarzlari ile egitimini aldiklari mizik tdrindn
uyusmamas! gibi bircok farkli frustrasyonlarin yasandigindan s6z etmislerdir. Bu
frustrasyonlarin ortadan kaldirilmasi i¢in bazi egitmenler frustrasyonun 6zelligine
gore kendi gelistirdikleri yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bu yontemler su
sekilde siralanabilir:

Klasik Turk miizigi gelenegi ve tarihinin ayrica Uslup ve Repertuvar dersinin
kultarel ve sosyal yonlerinin anlatildigi teorik bilgilere yer verilmesi

Eser seciminde bazen kolaydan zora dogru ilkesinin uygulanmasi, biyuk
formda eserler yaninda sarki, ilahi, tirkd gibi formlara yer verilmesi,

Usul vurarak eser seslendirmenin faydalari ve nedeninin anlatilmasi, ders

egitmeninin de 6grenci ile birlikte usdl vurarak eseri seslendirmesi,
Eserlerin eski Tlrkce olan giftelerinin 6grenci ile birlikte agiklanmasi,

Ortak bir akort tayin edip eseri seslendirme yoluna gidilmesi ya da kizlar ve
erkeler icin farkli ya da yakin akortlar belirlenmesi,

Klasik Turk mizigi Gslup ve tavrina dikkat edilerek eserlerin seslendirmesi ve

gecilen eserin varsa dogru icra kayitlarinin dinletilmesi,
Ozellikle eser kimligine yonelik dersin yiritilmesinin saglanmasi,

Dersin egitmeni ve 6grenci arasinda bireysel barisin saglanmasina dikkat

edilmesi,
Dersin islenmesinin en az bilene gore yapilmasi

Yasam tarzlarinin ve yasadiklari ortamin egitimini aldiklari mazik tlrinin
gerektirdigi sartlara gore tasarlanmasi yoninde kicik toplantilar ve sdylesiler

diizenlenmesi,

Klasik Turk muzigi ile ilgili her turli kaynagi (kitap, ses, gorlntd, gibi)
olusturma ve arsiv bilincinin yerlestirilmesi gibi 6zellikler. Bu ders igin olusabilecek
tim frustrasyonlari ortadan kaldiracag yoninde gorusler belirtilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bolimde alt problemlere gore elde edilen verilerin sonuglarina ve

Onerilere yer verilmistir.
Birinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gére 6grenciler;

Derslerin yapildigi derslikle ilgili olumsuzluklarin, derste kullanilan ara¢ ve
gereglerin yetersizligi veya olmayisinin, derste kullanilan nota vb yazili materyallerin
dersin eksikligi veya niteliginin, derse katilan 6grenci sayisinin fazla ya da az
olusunun, derse katilan 6grenci sayisinin fazla olusunun, derse katilan égrencilerin
niteliginin (cabuk kavrayan ve derse hazirlanmis olan 6grenci), derse Kkatilan
ogrencilerin niteliginin disuk olusunun, dersin siire zamanlamasinin,ders saatlerinin
erken veya ge¢ olma durumunun derslerin sire ve zamanlamasinin dogru

yapilmasinin engellemelere yol agacagini distinmaslerdir.

Diger yandan &grencilerin bir kisminin; okulun fiziki ortaminin, dersin
hedefine ulasiimasinda, ciddi bir frustrasyona neden olmayacagi, okulun fiziki
ortamindaki her turlt olumsuzluklarin, 6grencilerin hedeflerine ulasmasinda ciddi bir

frustrasyona neden olmayacagini belirtmislerdir.
ikinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gore 6grenciler;

Bedensel rahatsizliklar ve hastaliklarin, bu dersin yapilmasinda rahatsizligin
sekline gorefrustrasyon yaratabilecegi, bedensel rahatsizliklar ve hastaliklarin, dersin
yapilmasinda frustrasyon olusturabilecedi, uykusuzluk, yorgunluk gibi bedensel
sikintilarin - dersinin  hedefine ulagmasinda olumsuzluklar yaratacagi, zihinsel
algilarindaki farkliliklarin  veya sorunlarin bu dersin hedefine ulasmasinda
engelleyici faktor oldugunu, muzikal yeteneklerinin dersin hedeflerine ulasmasinda
etkiye sahip oldugunu, muzikal becerilerin tGslup ve repertuvar dersinin hedeflerine

ulasmada o6nemli bir etkiye sahip olacagini belirtmislerdir. Diger yandan,
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ogrencilerin, zihinsel algilarin yiksek olmasinin, dersin hedeflerine ulagmasinda tim
engellemeleri ortadan kaldirabilecegi, mizikal yeteneklerinin bu dersin hedefine
ulasmasinda ortaya cikan frustrasyonlari ortadan kaldiracagi, mizikal becerilerinin
bu dersin hedefine ulasma yolunda karsisina ¢ikan frustrasyonlari ortadan kaldirmada
6nemli bir role sahip oldugu yonunde gorisler bildirmislerdir.

Uciincii alt probleme iliskin elde edilen verilere gére 6grenciler;

Derse yonelik yasadigi kaygi, stres yogunlugunun Uslup ve Repertuvar
dersinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, mesleki
yasamina karsi icinde bulundugu belirsizliklerin dersin hedefine ulasmasinda 6nemli
bir frustrasyon oldugunu, gunlik yasamlarinda sahip olduklari genel kaygi ve stres
yogunlugun Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda bir etkiye sahip
oldugunu, glnlik yasaminda sahip oldugu kaygi ve stres yogunlugunun vermis
oldugu gerginlik halinin Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda

onemli bir frustrasyon olusturdugu diisuincesini tasidiklari anlagiimaktadir.
Daordunct alt probleme iliskin elde edilen verilere gére 6grenciler;

Arkadas iliskilerinin Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda
onemli bir etkiye sahip oldugunu, arkadaslari ile huzurlu, barisik ve mutlu bir ortama
sahip olan bir 6grencinin Uslup ve Repertuvar dersinin hedeflerine ulasmada 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu, Uslup ve Repertuvar dersini veren 6gretim elemani ile
ogrenciler arasindaki (olumlu ya da olumsuz) iliskilerin dersin hedeflerine
ulasmasinda etkili oldugunu, egitmen ve 6grenci arasinda daima seviyeli, egitimin
derse yonelik bir yakinlasma olmasi, egitmen ile 6grencinin tartisma, kavga, siddet
gibi olumsuz davranislarin aza indirilmesiyle engellemeleri ortadan kaldirabilecegi,
dersi veren egitmen ile dégrenciler arasindaki yapici ve olumlu iliskilerin bu dersin
hedeflerine ulasmada frustrasyonlari ortadan kaldiracagi, okul disindaki ortamin
dersin hedeflerine ulagsmasinda 6nemli bir etkisi oldugunu, kaldigi ev, yurt, pansiyon
vb. mekénlarin bu dersin hedeflerine ulasmasinda uygun oldugunu, huzurlu diizenli
ve givenli olmayan mekénlarda yasayan dgrencilerin, bu dersi okul disinda tekrar
etme olanag! olamayacagini bu durumunda bir frustrasyon olusturacagini, barindigi
ortamin olumsuz yonlerinin fazla olmasi, havasiz, kirli ya da daginik bulunmasi, ders

calisabilecegi bir ortam olmamasinin énemli engellemelere neden olabilecegini,
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ailesinden devir aldigi birikimlerin bu dersin hedeflerine ulasilmasinda karsilastigi
frustrasyonlara ¢6zim bulmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu gorusiine buyik
Olcide katildiklarini, ailesinden edindigi kiltirel birikimin niteligi bu dersin
hedeflerine ulasmada ©&nemli bir role sahip oldugu disuncesinde olduklarini
gostermektedir.

Besinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gore 6grenciler;

Uslup ve Repertuvar dersinde seslendirilen eserlere hazir bulunusluk
durumunun frustrasyonlara neden oldugunu, seslendirilen eserlerin sozlerinin
anlasiimayisi,  seslendirilen  eserlerin  guclik  derecesinin  dizeye gore
siralanmayisinin  olumsuzluk yarattigini, seslendirilen eserlerin 6grencinin ses
sinirlarinin dikkate alinarak seslendirilmemesinin ve akort probleminin 6nemli bir
olumsuzluk oldugunu, klasik Tirk miziginde énemli yeri olan egitim ve aktarim
konusunda, egitimi veren Kisinin genis bir bilgiye sahip olmayisi, klasik Turk mizigi
repertuvarindaki eserleri seslendirebilecek nitelikte sese ve tsluba sahip olmamasinin
onemli bir frustrasyon yarattigini, dersi veren dgretim elemaninin olumsuz tavir ve
tutumlari, bu dersinin hedeflerine ulasmasinda bir engel olabilecegini, égrencilerin
Uslup ve Repertuvar dersine ait terminoloji yetersizliklerini, Uslup ve Repertuvar
dersinin hedeflerine ulasmasinda, 6nemli frustrasyon olarak gordikleri distncesinde
olduklarini géstermektedir.

Altinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gore egitmenler;

Fiziki frustrasyonlar ile ilgili, en sik karsilastiklari durumlari genellikle
konservatuvar binasinin egitimine uygun olmamasi, mizik egitimine uygun bir
donanim icermemesi, dersliklerin soguk olmasi, havasiz olmasi, yalitimin eksik
olmasi veya olmamasi yonindedir. Bu goruslerine gore dersliklerin sayilarinin
yeterli olmamasindan kaynaklanan olumsuzluklari asmak ve frustrasyona donmesini
engellemek icin, dersleri kendi odalarinda yapmayi tercih ettikleri yoniinde gorusler
sunmuslardir. Bu frustrasyonlari ortadan kaldirmak icin okul yénetimi ile is birligi
icinde olduklarini, fiziki ortamlarin iyilestirilmesi, onarilmasi ve dizeltilmesi igin

okul yonetimi ile birlikte galismalar yaptiklari anlasiimaktadir.
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Yedinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gore egitmenler;

Uslup ve Repertuvar dersi icin, en sik karsilastiklari biyolojik frustrasyonlarin
basinda 6grencilerin ses rahatsizliklari (nodul-polip-grip-nezle-faranjit gibi), yeterli
ses alanina sahip olmamalari (Temel Bilimler &grencileri), okul disinda gece
calismalarindan kaynaklanan ses kisikhgi ve yorgunluklari, asiri sigara tiiketiminden
kaynaklana sesin niteliginin ve renginin degismesi ve ses araliginin daralmasi gibi
rahatsizliklarin oldugu anlasilmaktadir. Bir baska egitmene gore de biyolojik
frustrasyonlar sadece 6grencinin sesi ile ilgili olmadigi yoniindedir. Gérme kayiplari
ve rahatsizliklari, sonradan baslayan isitme kayiplari, hareki ve ndrolojik
rahatsizliklarda biyolojik frustrasyonlar olusturabilecedi ve bu frustrasyonlara karsi
egitimcilerin genellikle tibbi midahaleyi 6énerdikleri anlasiimaktadir.

Sekizinci alt probleme iliskin elde edilen verilere gore egitmenler;

Uslup ve Repertuvar dersi alan ogrenciler icin en sik Karsilasilan psikolojik
frustrasyon durumlarinin, 6grencinin kendi i¢ dinyasindan kaynaklandigini
belirtmektedirler. Ancak 6grencinin psikolojisini etkileyen baska faktorlerinde
oldugundan s6z etmislerdir. Saghk problemleri, mizikal yetersizlik, kendini zayif ve
yetersiz hissetmesi, gcevresel etkenler, okul ve derslerin durumu, 6zel yasantisi, ailevi
iliskilerindeki olumsuzluklar gibi, nedenlerden dolay1r 6grencilerin psikolojik
rahatsizliklar yasayabileceklerinden soz etmislerdir. Uslup ve repertuvar dersinin
algilanmasi ve basarilabilinmesi icin 6grencinin saglikli ruh haline ihtiyac
duyuldugu, aksi takdirde 6grencinin, bu dersin gerekliliklerini yerine getirmeyecegi

konusunda gorusler vardir.
Dokuzuncu alt probleme iliskin elde edilen verilere gore egitmenler;

Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grenciler icin en sik karsilasilan, sosyal gevre
ile ilgili frustrasyon durumlarinin, o6grencilerin arkadas cevresindeki iletisim
durumlari, maddi durumlari, kusak catismalari, sosyal paylasim sitelerinde
gegcirdiklerin sirenin uzunlugu, oldugunun Gzerinde durmuslardir. Uslup ve
Repertuvar dersinde gecilen eserlerin farkh kiltir ve ¢evreden gelen her 6grenciye
hitap etmedigi hakkinda gorus bildiren egitmenler de vardir.
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Onuncu alt probleme iliskin elde edilen verilere gore egitmenler;

Uslup ve Repertuvar dersi alan 6grenciler icin en sik karsilasilan,dersin
icerigi ile ilgili frustrasyon durumlarinin; eserlerin seslendirilmesi, usdl ile eser
seslendirmeyi istememe yoniinde talepler, blylk formdaki eserlerden c¢abuk
sikilmalari, agir gelmesi ve ilgi zayifliginin olmasi, derse devam sorunu olmasi,
sOzleri agiklayamama durumu, perde basmada yasadiklari olumsuzluklar, akort
birligi olmamasi, nota birliginin saglanmamasi, klasik Turk muziginin seslendiris
Ozellikleri ile eser okuyamamalari, secilen eserlerin 6grencilerin kabiliyet ve
yeteneginin Uzerinde olmasi, dinlemek zorunda olduklari ses ustalarinin kayitlarinin
eski olusu, egitimini aldiklari mazigi dinlememeleri, eser kimligine yonelik
calismalari yapmamalari, dersin sadece eseri seslendirmek ile gergeklestigini
disunduklerini, dersin egitmenini begenmemeleri, egitmen ile olan iliskilerinde
denge kuramamalari, yasam tarzlari ile egitimini aldiklari mizik tdrindn

uyusmamasi gibi birgok farkli frustrasyonlarin yasandigindan soz etmislerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore frustrasyonlarin ortadan kaldiriimasi
icin;

Fiziki ortamlarin olumsuz yanlarinin duzeltilmesi ile ilgili olarak okul ya da
universite yonetimi bilgilendirilmelidir. Gerekirse konservatuvarda bu yonde bir

komisyon kurulup fiziki ortamlarin kullanissiz, bakimsiz olmasinin doguracagi

sonuclar tzerine, ilgili birim yoneticilerine brifingler (bilgilendirme) verilmelidir.

Ogrenciler biyolojik imkanlardaki siirhlii en cok ses rahatsizliklari
Uzerinde yasamaktadirlar. Ses rahatsizliklari ve hastaliklari igin yapilabilecek ilk
adim iyi bir hekime gitmektir. Ancak 6grencinin ses araligindan dolay! yasadigi
sorunlar eseri seslendirirken zorlanmasi ya da sesi verimli kullanamamasi
durumunda ise Ogrencinin sesine uygun bir akorttan eseri seslendirmesi
saglanmalidir. Farkh bir akort igin asla zorlanmamalidir. Grip, nezle, farenjit gibi
gecici rahatsizliklarda égrenci dinlendirilmelidir.

Biyolojik rahatsizliklarin biyukligu ve éneminin belirlenmesi gerekmektedir.
Psikolojik boyutlari fazla olan rahatsizliklar icin ya da bedensel rahatsizhgini

psikolojik rahatsizlikla iliskilendiren &grenciler icin egitmenin bir psikiyatrist
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yaklasimi ile bu sorunu asmasini saglamasi gerekmektedir. Bazi asilamayacak olan

psikolojik sorunlar iginse mutlaka tibbi yardim alinmasi gerekmektedir,

Ses saghgi ile ilgili olumsuzluklarin giderilmesine yonelik, konu ile ilgili
toplantilar ve konusmalar yapilabilir. Konservatuvarin ses ile ilgili bélimlerinde
egitim goren dgrencilerin, ses saglklarini takibi icin kulak burun bogaz doktorlari ile
belli bir Ucret karsihiginda duizenli surelerle muayeneleri ve takipleri yaptirilabilir.
Boylece ses ile ilgili hastaliklara ve rahatsizliklara erken midahale yapilma imkani
bulunabilir. Bu da Uslup ve Repertuvar dersinde yapilan egitimin ses ile ilgili olan
kisminin sorunsuz yapilmasini saglayacaktir. Ogrencilerin ses ve bedensel sagliklari
icin 6zel hayatlarina dikkat etmeleri, seslerini saghgi icin uyku dizenine dikkat
etmeleri, seslerini yoran, bozan ya da kisan ortamlardan olabildigince uzak durmalari
Onerilebilir. Bu frustrasyonlari ortadan kaldirmak igin, egitmenlerin, dgrencilerin
biyolojik ve olumsuz taraflarini tespit ederek, farkl stratejiler gelistirmeleri dogru bir

yontem olacaktir.

Tum bu frustrasyonlarin 6niine gecebilmek igin, dgrencilerin tamaminin
psikolojik tibbi destek almasi onerilebilir. Ya da egitmen ve Ogrenci arasinda
diyaloga dayaligoriismelerin attirilmasi frustrasyonlarin engellenebilmesi icin bir

yontem olarak kullantlabilir.

Frustrasyonlara yonelik tutum ve davranislarin ¢ozimunde genellikle
diyalogdan yana bir tutum sergilenmelidir. Arkadas cevresi ve yasadi§ji ¢evrede
huzursuz, blyuklerin gelenekleri ile ¢atismalar yasayan égrencilerin, yasadiklari bu
durumlari derse yansitmamasi yonunde planlamalar yapiimalidir. Sosyal ¢evreden
kaynaklanan frustrasyonlarin engellenmesi icin de 6grencilerin aileleri ile iletisime

gecilmesi yonunde calismalar baslatiimahdir.

Klasik Turk miizigi gelenegi ve tarihinin ayrica Uslup ve Repertuvar dersinin
kalturel ve sosyal yonlerinin anlatildigi teorik bilgilere 6gretilmelidir. Eser segiminde
bazen kolaydan zora dogru bir yol takip edilmelidir. Blyiik formda eserler yaninda
sarki, ilahi, tirki gibi formlara yer verilmelidir. Ushl vurarak eser seslendirmenin
yarari Uzerinde durulmahidir. Ders egitmeni 6grenci ile birlikte usQl vurarak eserleri

seslendirme yolunu tercih etmelidir.
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Eserlerin eski Turkge olan glfteleri 6grenci ile birlikte agiklanmahdir. Ortak
bir akort tayin edilip eseri seslendirme yoluna gidilmelidir. Ya da kizlar ve erkekler
icin farkli ya da yakin akortlar belirlenmelidir. Klasik Tlrk mizigi Gslup ve tavrina
dikkat edilerek eserin seslendirmesi yapilmahdir. Gegilen eserlerin varsa dogru
seslendirilmis kayitlari dinletilmelidir. Ozellikle eser kimligine yonelik calismalar
yapilarak derse baslanmalidir. Dersin egitmeni ve dgrenci arasinda bireysel barisin
saglanmasina dikkat edilmelidir. Dersin planlanmasi en az bilene gore yapilmalidir.
Yasam tarzlarinin ve yasadiklari ortamin, egitimini aldiklari muzik tarandn,
gerektirdigi sartlara gore tasarlanmasi yoninde kicuk toplantilar, soylesiler
dizenlenmelidir. Klasik Turk mazigi ile ilgili her tirli kaynagi (kitap, ses, gorunt,

nota gibi) olusturma ve arsivleme bilinci yerlestirilmelidir.
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EKLER

Ek- 1. Ogrencilere Uygulanan Anket Formu

OGRENCILERIN USLUP VE REPERTUVAR DERSINDEKI
FURSTRASYONLARA/ ENGELLEMELERE YONELIK ALGILARI

5 Bilylik Olgiide Katiliyorum

4.Kismen Katiliyorum

3.Katilryorum

2. Katilmiyorum

1.Hig Katilmiyorum

ASAGIDAKI ONERMELERE KATILMA DURUMUNUZU (x) ISARETI ILE
BELIRTINIZ.

Yukaridakiler tamamen, buylk olcude, kismen, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum

biciminde daha iyi olabilir.

A) FiZIKI FRUSTRASYONLAR 1 |2 |3 |4 |5

1.Derslerin yapildigi derslikle ilgili olumsuzluklar(dersligin kigik,
karanlik, eski, havasiz vb.) dersin hedeflerine ulasmada
frustrasyona(engellemeye) neden olmaktadir.

2.Derste kullanilan arag ve gereclerin yetersizligi dersin hedeflerine
ulasmada frustrasyona(engellemeye) neden olmaktadir.

3.Derste kullanilan nota vb. yazili materyallerin yetersizligi dersin
hedeflerine ulasmada herhangi bir frustrasyona(engellemeye) neden
olmamaktadir.

4.Derse katilan 06grenci sayisinin fazla ya da az olusu dersin
hedeflerine ulasmada herhangi bir etkiye sahip degildir.

5.Derse katilan égrenci sayisinin fazla olusu dersin hedeflerine
ulasmada frustrasyona(engellemeye) neden olmaktadir.

6.Derse katilan &grencilerin niteligi dersin hedeflerine ulasmada
herhangi bir etkiye sahip degildir.

7.Derse katilan  6grencilerin  niteliginin  disiik olusu dersin
hedeflerine ulasmadafrustrasyona(engellemeye) neden olmaktadir.

8.Derslerin sure ve zamanlamasi, dersin hedeflerine ulasmada
herhangi bir etkiye sahip degildir.

9. Ders saatlerinin erken veya ge¢ olma durumunun frustrasyonlara
yol agmaktadir

10.Derslerin slire ve zamanlamasi dogru yapilmadiginda dersin
hedeflerine ulasmasinda  frustrasyona(engellemeye) neden
olmaktadir.

11.0Okulun fiziki ortami dersin hedeflerine ulasmada herhangi bir
etkiye sahip degildir.

12.0kulun fiziki ortami ile ilgili olumsuzluklar (ulasim, 1sinma,
calisma ortaminin bulunmamasi, kirli ve havasiz olmasi) dersin
hedeflerine ulasmada frustrasyona(engellemeye) neden olmaktadir.
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B.BiYOLOJIK FRUSTRASYONLAR

13.Bedensel engeller Gslup ve repertuar dersinin hedeflerine
ulasmada herhangi bir etkiye sahip degildir.

14.Bedensel rahatsizliklar ve hastaliklar uslup ve
repertuardersininhedeflerine ulasmada 6nemli engellemelere neden
olurlar.

15.Yorgunluk, uykusuzluk gibi bedensel sikintilar dersin hedeflerine
ulasmada 6nemli engellemelere neden olurlar.

16.Zihinsel algi ile ilgili sorunlar dersin hedeflerine ulasmada
herhangi bir engellemeye(frustrasyona) neden olmazlar.

17.Zihinsel alginin yiiksek olmasi dersin hedeflerine ulasmada ve
frustrasyonlari ortadan kaldirmada 6nemli bir role sahiptir.

18.0grencinin miizikal yetenekleri (slup ve repertuar dersinin
hedeflerine ulasmada herhangi bir etkiye sahip degildir.

19.0grencinin miizikal yetenekleri (slup ve repertuar dersinin
hedeflerine ulasma yolunda karsisina ¢ikan frustrasyonlari ortadan
kaldirmada 6nemli bir role sahiptir.

20. Ogrencinin miizikal becerileri Gslup ve repertuar dersinin
hedeflerine ulasmada herhangi bir etkiye sahip degildir.

21. Ogrencinin miizikal becerileri Gslup ve repertuar dersinin
hedeflerine ulasma yolunda karsisina ¢ikan frustrasyonlari ortadan
kaldirmada 6nemli bir role sahiptir.

C.PSIKOLOJIK FRUSTRASYONLAR

22.0grencinin derse yonelik kaygi ve stres yogunlugu slup ve
repertuar dersinin hedeflerine ulasmasinda herhangi bir etkiye sahip
degildir.

23.0grencinin derse yonelik kaygi ve stres yogunlugu tslup ve
repertuar dersinin hedeflerine ulagmasindadénemli bir(engelleme)
frustrasyondur.

24.0grencinin  mesleki  yasamina karsi icinde  bulundugu
belirsizlikler(sanatci-egditimci-akademisyen)  Gslup  ve  repertuar
dersinin  hedeflerine  ulasmasinda  6nemli  bir(engelleme)
frustrasyondur.

25.0grencinin ginlik yasaminda sahip oldugu genel kaygi ve stres
yogunlugu Uslup ve repertuar dersinin hedeflerine ulasmasinda
herhangi bir etkiye sahip degildir.

26. Ogrencinin giinlik yasaminda sahip oldugu genel kaygi ve stres
yogunlugu Uslup  ve  repertuar  dersinin hedeflerine
ulasmasindatnemli bir(engelleme) frustrasyondur.

D. SOSYAL CEVRE iLE ILGILI
FRUSTRASYONLAR

27.Arkadas iligkileri Gslup wve repertuar dersinin hedeflerine
ulasmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

28.Arkadas iliskilerindeki olumsuzluklar Gslup ve repertuar dersinin
hedeflerine ulasmasindafrustrasyonlara neden olur.

29.Uslup ve repertuar dersini veren égretim gérevlisi ile 6grenciler
arasindaki (olumlu ya da olumsuz) iliskiler dersin hedeflerine
ulasmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.

30.Uslup ve repertuar dersini veren égretim gérevlisi ile 6grenciler
arasindaki olumlu ve yapici iliskiler dersin hedeflerine ulasmasinda
ve frustrasyonlarin ortadan kaldirilmasinda énemli bir etkiye sahiptir.

31.0grencinin okul disinda bulundugu ortama ait frustrasyonlartislup
ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda (olumlu ya da
olumsuz) bir etkisi yoktur.
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32.0grencinin kaldi§i ev-yurt vb. ortamin (slup ve repertuvar
dersinin hedeflerine ulasmasinda (olumlu ya da olumsuz) bir etkisi
yoktur.

33.0grencinin kaldigi ev-yurt vb. ortam Gslup ve repertuvar dersinin
hedeflerine ulasmasinda énemli frustrasyonlara neden olabilir.

34.Aile ortaminin  Gslup ve repertuvar dersinin  hedeflerine
ulasmasinda (olumlu ya da olumsuz) bir etkisi yoktur.

35.Aile ortamiislup ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda
6nemli frustrasyonlara neden olabilir.

36.Ailesinden devir aldigi kultirel birikim Gslup ve repertuvar
dersinin hedeflerine ulasmasinda karsilasti§i frustrasyonlara ¢oziim
bulmada 6nemli bir etkiye sahiptir.

37.Ailesinden edindigi kdltirel birikimin niteligi (olumlu ya da
olumsuz) tslup ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmada 6neli bir
role sahiptir.

E.USLUP VE REPERTUVAR DERSININ
ICERIGINE YONELIK FRUSTRASYONLAR

38.Seslendirilen  eserlere  olan  hazir  bulunusluk  durumu
frustrasyonlara neden olabilir. (eser kimligini bilme, usul vurabilme)

39.Seslendirilen eserlerin sozlerinin  anlasilamayisi bir
frustrasyondur.

40.Seslendirilen  eserlerin  glclik derecesinin  diizeye gore
siralanmamis olmasi 6nemli bir frustrasyon nedenidir.

41.Seslendirilen eserlerin 6grencinin ses sinirlarinin dikkate alinarak
seslendirmesinin saglanmasi frustrasyonlarin ortadan kaldirilmasinda
6nemli bir role sahiptir.

42.Dersi veren 6gretim gorevlisinin niteligi (olumlu veya olumsuz)
dersle ilgili frustrasyonlarin giderilmesinde énemli bir etkiye sahiptir.

43.Dersi veren égretim gorevlisinin olumsuz tavir ve tutumlari, slup
ve repertuvar  dersinin  hedeflerine  ulasmasinda  6nemli
frustrasyonlara neden olabilir.

44.Dersi veren Ogretim gorevlisinin bilgi ve birikimi ile ilgili
yetersizlikleri Uslup ve repertuvar dersinin hedeflerine ulasmasinda
6nemli frustrasyonlara neden olabilir.

45.0grencinin kiltiirel bilgi ve birikimi ile ilgili yetersizlikleri tslup
ve repertuvar  dersinin  hedeflerine  ulasmasinda  6nemli
frustrasyonlara neden olabilir.

46.0grencinin  Gslup ve repertuvar dersine ait terminoloji
yetersizlikleri Uslup ve repertuar dersinin hedeflerine ulasmasinda
6nemli frustrasyonlara neden olabilir.(nota farkliliklari)

47. Dersin eslikli olarak yirutilmemesi basarimi etkiler
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Ek- 2. Egitmenlere Uygulanan Gorisme Formu

) YONERGE
Bu calisma Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi Miizik Anasanat

Dali “Uslup Ve Repertuvar Dersi Alan Ogrencilerin Basarilarini Etkileyen
Frustrasyonlar” konulu sanatta yeterlik tezi i¢in bilgi edinme, durum tespiti
yapabilme ve dersi ydrlten egitimcilerin goruslerini  6grenebilme amaciyla
hazirlanmistir.  Dersin ~ basarisint  etkileyen  frustrasyonlarin/engellemelerin
belirlenmesi amaciyla hazirlanan calismaya katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkur
ederiz.
Yildirim AKTAS
AKU SBE MUZIK ASD
SANATTA YETERLIK OGRENCISI
1. Mezun oldugunuz Okul
2.Mezuniyet Durumunuz
a)Lisans
b)Yiksek Lisans
c)Doktora/sanatta yeterlik
3. Meslekteki Kideminiz
4. Uslup ve Repertuar dersini ne kadar siredir yiiritmektesiniz?
Size gore;
5. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Fiziki Frustrasyonlar/ Engellemeler Nelerdir?
6. Uslup ve Repertuvar Dersindeki FizikiFrustrasyonlar/ Engellemelerle
karsilastiginizda tutum ve davranislariniz nelerdir?
7. Uslup ve Repertuvar Dersindeki FizikiFrustrasyonlara/ Engellemeler sonucunda
karsilastiginmz problemlerin ¢6ziimine yonelik énerileriniz nelerdir?
8. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Biyolojik Frustrasyonlar/ Engellemeler Nelerdir?
9. Uslup ve Repertuvar Dersindeki BiyolojikFrustrasyonlar/ Engellemelerle
karsilastiginizda tutum ve davranislariniz nelerdir?
10. Uslup ve Repertuvar Dersindeki BiyolojikFrustrasyonlar/ Engellemelerle

karsilastiginiz problemlerin ¢ozimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?
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11. Uslup ve Repertuvar Dersindeki PsikolojikFrustrasyonlar/ Engellemeler
Nelerdir?

12. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Psikolojik Frustrasyonlar/ Engellemelerle
karsilastiginizda tutum ve davranislariniz nelerdir?

13. Uslup ve Repertuvar Dersindeki PsikolojikFrustrasyonlar/ Engellemelerle
karsilastiginiz problemlerin ¢ozimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?

14. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili Furstrasyonlar/
Engellemeler nelerdir?

15. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili Furstrasyonlar/
Engellemelerle karsilastiginizda tutum ve davranislariniz nelerdir?

16. Uslup ve Repertuvar Dersindeki Sosyal Cevre ile ilgili Furstrasyonlar/
Engellemelere karsilastiginiz problemlerin ¢oziimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?
17. Uslup ve Repertuvar Dersinin igerigi ile ilgili Frustrasyonlara/ Engellemeler
Nelerdir?

18. Uslup ve Repertuvar Dersinin igeridi ile ilgili Frustrasyonlara/ Engellemeler
karsilastiginizda tutum ve davranislariniz nelerdir?

19. Uslup ve Repertuvar Dersinin icerigi ile ilgili Frustrasyonlara/ Engellemeler
karsilastiginiz problemlerin ¢ozimiine yonelik dnerileriniz nelerdir?

20. Calismaya iliskin gorus ve onerileriniz nelerdir?
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Ek- 3. Timugin CEVIKOGLU’na Uygulanan Goriisme Formu

1. Uslap ve Repertuvar dersinin iceriginde neler olmalidir?

2. Dersin basarisini etkileyen faktorler sizce nelerdir?

3. Repertuvar nedir?

4. Uslup ve Repertuvar dersi, slip ayri bir ders, repertuvar ayri bir ders olarak da
yapilabilir mi? Yararlari ve sakincalari nelerdir?

5. Bir Turk muzigi terimi olarak Uslup ve tavir sizce neyi ifade ediyor.
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