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Cagdas egitim-ogretim uygulamalari; bireylerin birbirleriyle ve ¢evresiyle
stirekli ve etkin bir bigimde iliski kurmasi, toplumsal olaylara ve konulara, siirekli ve
etkin bir bi¢imde yaklasmasi, sorunlar1 ¢esitli acilardan ¢ézebilmesi i¢in gerekli bilgi,
anlayis, tutarli davranislar ve pozitif aliskanliklar kazandirmak durumundadir. Sosyal
Bilgiler dersi de oncelikle bireyin toplumsal yasama uyum siirecinde 6nemli bir role
sahiptir. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler dersi egitim faaliyetlerinin i¢inde 6z niteliginde

bir yer tutar.

Bu tezin teorik kisminda demokrasi ve demokratik hayatin onemi, "Sosyal
Bilgiler" kavrami, Sosyal Bilgiler dersi ve gelisimi, dersin hedefleri, ilke ve yontemleri,
egitimde program ve plan yapma, egitim programlarni degerlendirme, egitimde hedef

tespit etme, okulda hedeflere ulagmayi etkileyen faktorler ile ilgili bilgiler verilecektir.

Arastirmanin konusu ile ilgili teorik ¢aligma ile birlikte literatiir tarama ¢aligmasi
yapilmistir. Uygulama calismasi ile ilgili tinite hedefleri dogrultusunda hazirlanan
basar1 testi taslagi tez danigmanina, konu ile ilgili olan uzmanlara ve Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin goriislerine sunulmustur. Son sekliyle olusturulan basari testi, {inite
bitiminde ilk uygulama ve yaklasik iki ay sonra kalicilik testi seklinde uygulanmis ve

tinite hedeflerine ulagsma bu test sonuglarina gére degerlendirilmistir.



A) DEMOKRASI VE DEMOKRATIK HAYATIN ONEMI

Insan yaratilis1 geregi her zaman cevresindeki kisi ve kuruluslarla iliski
icerisinde olmustur. Insanmn gegirmis oldugu sosyal evrim, bireyin bir deger haline
gelmesini saglayan gelismelerle doludur. Koleci toplumda ezilmisligi yasayan birey,
tarim toplumunda kendisini rahat¢a ifade edememis, ilerleyen donemlerde diinyada
teknolojinin gelismesi beraberinde sanayiyi gelistirmis, bir yandan emegin orgiitlenmesi
yasanirken, bir yandan da igverenin orgiitlenmesi hareketi ortaya ¢ikmistir. Karsilikli
gelisen Orgiitlii yapilar yasalarla kendilerini koruma altina almaya c¢alismiglardir. Sanayi
toplumunda meydana gelen toplumsal orgiitlenme, baska alanlarda da gelismelere yol
acmistir. Bunlarin basinda insan haklar1 ve demokratiklesme olgular1 gelmektedir.

(Y1lmaz,2000:26-28)

Bu baglamda karsimiza ¢ikan demokrasi kavramina deginmekte yarar vardir.
Demokrasi, idareyi halk i¢in ve halkla beraber yapmak veya yonetimde ve toplumsal
yasam icerisinde var olan anlayis ve degerlendirme farkliliklarin1 zenginlik olarak

algilamak seklinde tarif edebilir.

Birgi’ye gore, demokrasi sadece siyasi bir sistem degil ayn1 zamanda bir yasam
bicimidir. Eger bir insan evde esi ve ¢ocuklarina, is yerinde g¢alisanlarina, okulda
ogrencilerine demokratik bir yasam sergileyemiyorsa demokrasiyi igsellestirememis
demektir. Demokrasinin bir insan i¢in yasam bigimi haline gelebilmesi, temellerinin
cocukluk doneminde atilmasina baghdir. Cocuk toplumsallasma siirecinde evde anne,
baba ve kardes, sokakta oyun arkadaglari, okulda da O6gretmenlerin yaklagimlariyla
bicimlenir. Cocugun demokratik davranisi yasam bigimine doniistiirmiis bir yetiskin
olmast; okul, aile ve arkadas gruplarinin ¢ocuga demokratik bir ortam saglayabilmesine
baghdir.(http://www.meb.gov.tr/belirligunler/24kasim/makaleler/demokrasi_egitim.htm
1,1) (24.11.2005)

Egitim kurumlarimin gorevi yeni kusaklar1 daha hosgoriilii, farkli diisiince ve

kanaatlere saygi duyan bireyler olarak yetistirmektir. Okullar bu gorevlerini simif igi
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demokrasi anlayigint gelistirip, hosgoriilii bir ortam yaratarak yerine getirebilirler.
Ogrenciler bu sekilde, bir konuda ¢dziime ulasmada tek yol yerine, farkli yol ve

yontemlerin de olabilecegini diisiinerek hareket ederler.

Bireylerin demokrasi ve insan haklar1 konularindaki biling diizeyleri,
demokrasinin geligmesine katkida bulunabilir. Kendi hak ve 6zgiirliiklerinin farkinda
olmayan bireylerin bunlar1 talep etmesi, yasamlarina aktarmasi ve toplumu demokratik

acidan gelistirmesi beklenemez. (Selvi, 1997:195)

Toplumun demokratik degerlere sahip olmasi i¢in toplumu olusturan bireylerin
demokratik kisilige sahip olmasi; demokrat kisilige sahip bireyler yetistirebilmek icin
ise, toplumun demokratik degerlere sahip olmasi gerekmektedir. Demokrasiyi
giiclendiren ve gelistiren en 6nemli faktor, egitim siirecidir. Ailede baslayip orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda siiren ve yasam boyu devam eden egitim, bir yandan
demokrasinin gelismesinde ¢ok onemli bir yere sahip iken, diger yandan toplumun
demokratik kiiltliriinden etkilenir. Bir baska deyisle toplumsal kiiltiir egitimi; egitim

toplumsal kiiltiirti yansitir.(G6ziitok:1997:55)

Dewey, toplumdaki her bireyin ozgir ve kendi ayaklari iizerinde duran,
sorumluluklarin1 kabul eden etkili bir birey olmasi isteniyorsa, demokrasinin bir egitim
ilkesi olmas1 gerektigini vurgularken; egitim ve demokrasi kavramlar1 arasinda

karsilikli, ortak ve hayati bir iliski oldugunu belirtmektedir.(Selvi, 1997:195)

Ulkemizde egitimin her kademesinde demokratik deger ve tutumlarin
Ogretilmesi i¢in ¢aba harcanmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu'nda giiclii, istikrarli,
hiir ve demokratik bir toplum diizeninin ger¢eklesmesi ve devami i¢in yurttaslarin sahip
olmalar1 gereken demokrasi bilincinin yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla;
sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin her tiirlii egitim g¢alismalarinda

ogrencilere kazandirilmasina caligilmasi gerektigi belirtilmektedir.



[Ikdgretimde demokratik degerler Ogretilmeye calisilirken &zellikle Sosyal
Bilgiler dersinde bu konular agirlikli olarak islenmekte, altinci siif Sosyal Bilgiler
dersinde basli basina demokratik degerleri kavratmaya yonelik olarak hazirlanmig
"Demokratik Hayat" iinitesi bulunmaktadir. Unitenin hedeflerine baktigimiz zaman,
ogrencileri sosyal ve toplumsal agidan hayata hazirlamayi, demokratik degerlerin
Ogretilmesini ve bunlarin olumlu tutum haline getirilmesini amaclayan hedefler

oldugunu gérmekteyiz.

Unite hedeflerini davranis haline getiren 6grenci, kendi hak ve 6zgiirliiklerinin
farkinda olacak, demokrasinin iilke i¢in vazgegilmez bir unsur oldugunu Ogrenecek,
demokratik degerlere sahip olabilecek, kisiligini bu yonde gelistirmeye ¢alisacak, ¢cocuk
haklarinin oldugunu kavrayacak, toplumdaki her bireyin ayr1 bir degeri ve yeri
oldugunu bilecektir. Kisiligini bu yonde gelistiren birey demokratik toplum bilincinin

olusmasina katki saglayacaktir.

[Ikdgretim okullarinda 6grencilerin  demokrasi bilincini yaparak-yasayarak
ogrenebilmeleri i¢in "Okul Meclisleri" gibi faaliyetlerle demokrasinin temel ilkelerini

O0grenmeleri amaglanmaktadir.

Insanlik, gegmis donemlerde yasamis oldugu tecriibelerden yola ¢ikarak varolan
sorunlarin eskisi gibi savaglarla, yikimlarla ¢oziime ulagsmayacagi sonucuna varmis,
sorunlarin  ¢6ziimii noktasinda diinyanin demokratiklesmesi, insan hak ve
Ozgiirliiklerinin gelismesi gerektigi benimsenmistir. Bireysel diizeyde olsun, devlet
diizeyinde olsun herkes ulusal ve uluslararasi anlamda {izerine diiseni yapmaya
calismaktadir. Bu ¢ercevede olusturulan kuruluslar bolgesel veya uluslararasi ¢caligsmalar
yapmaktadirlar. Ulkemizde de tiim kurum ve kuruluslarin kendilerini temelden
baslayarak degisime ve donilisime ugrattigi Avrupa Birligi siirecinde demokratik
degerlerle bezenmis gen¢ bir nesil, demokratik ve ¢agdas uygarlik diizeyine ulagmis
toplumlar arasindaki yerimizi almada kolaylik saglayacak ve diinya ile biitiinlesmemizin

temel noktasini olusturacaktir.



B) "SOSYAL BILGILER" KAVRAMI, DERSIi, DERSIN HEDEFLERI, ILKE VE
YONTEMLERI

1. Sosyal Bilgiler Dersi

Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. "Toplumsal gergek"
denildiginde, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanmn
yasaminda kullandig1, onun daha kolay ve rahat yasamasini, kendini potansiyel giicleri
dogrultusunda gelistirip gergeklestirmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve iliskiler

bu kavramin kapsami i¢ine girebilir. (Sonmez, 1999:17)

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda demokrat ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilim disiplinlerinden seg¢ilmis bilgilere dayali olarak,
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig1 bir ¢aligma alanidir.(Erden,1998:3) Mentis'in aktardigina gére NCSS
(National Council Social Studuies) Sosyal Bilgiler'i vatandaglik ile ilgili yeterlilikleri
kazandirmak i¢in sosyal bilimler ve beseri bilimlerin biitiinlestirilmesinden olusan bir

calisma alan1 olarak tanimlamistir. (Mentis, 2005:3)

Sosyal Bilgiler, sosyal bilim konularinin g¢ocugu ilgilendiren yonlerinden
faydalanarak etkin vatandaslik egitimi veren ilkogretim cagindaki ¢ocuk ve genglerin
ilgisini ¢eken bir derstir. Sosyal Bilgiler dersinin iceriginde tarth, cografya, ekonomi,
siyaset, antropoloji, ahlak, uluslararasi iliskiler, psikoloji, sosyoloji gibi konulari
bulmak miimkiindiir. ilkdgretim cagindaki 6grenciler sosyal olay ve olgulari toplu
olarak gorlip algiladiklarindan, bu sosyal bilim disiplinlerini Sosyal Bilgiler konular1

icinde biitlinlesmis olarak 6grenirler.(Demirtag ve Doganay,1997:83)

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin, ¢esitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri
Oziimsemeleri ve bu bilgilerden sonu¢ c¢ikarmalar1 esastir. Sosyal Bilgiler dersi

icerisinde esas olarak tarih ve cografya bilgileri yer almaktadir. ilkokullarda "Sosyal



Bilgiler" olarak almman bu ders, ilkokul sonrasinda Tarih, Genel Tiirk Tarihi, Islam
Tarihi, Osmanli Tarihi, Inkildp Tarihi, Cografya, Fiziki Cografya, Tiirkiye Fiziki
Cografyasi, Ulkeler Cografyasi, Beseri ve Ekonomik Cografya, Tiirkiye Beseri ve
Ekonomik Cografyas1 olarak ayr1 ayr1 dersler halinde devam etmektedir. (Ergiin ve

Ozdas,1997:152-153)

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularin1 entegre edip 6grencilerin diizeyine
gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak, 6grencilere sosyal yasama uyum saglamada ve
sosyal sorunlara ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmay1 amaclayan bir egitim programi olarak tanimlanabilir. (Otluoglu ve

Oztiirk,2003:6)

Sosyal Bilgiler dersi sosyal alandaki Tarih, Cografya, Vatandaslik, Turizm,
Sanayi, Ekonomi ve Cevre Egitimi gibi derslerin bileskesinden olusan disiplinler arasi
bir derstir. Gergek yasam problemlerinin iistesinden gelebilmek igin bireysel ve
toplumsal baglamda 6grenciler i¢in en elverisli ders Sosyal Bilgiler dersidir. (Duman ve

Ikiel,2002:245)

a) Sosyal Bilgiler Dersinin Geligimi

[lkgagdaki toplumlar sosyal hayatlarindaki olgular1 destanlar, efsaneler ve mitler
ile agiklamislardir. Ilerleyen dénemlerde bunun yerini felsefe almaya baslamistir.
Ilk¢aglarda déneme 6zgii felsefi bilgi yeterliydi. Ancak daha sonralar1 insanlarm bilgi
ve tecriibeleri artinca pozitif bilimler felsefeden kopmaya baslamislardir. Bilimsel
geligsmeler toplumlar1 sanayilesme siirecine sokmus, degisen anlayislar kendisini siyasal
alanda da gostermistir. Bu degisimin etkileri Fransiz Ihtilali ile doruga ulasmistir.
Sosyal bilimlerdeki bilgilere olan ihtiya¢ sonucu sosyal bilimler felsefeden ayrilmaya
baslamistir. Sosyal bilimlerin yetersizligi sonucu diinya iki biiylik savasla karsilagsmaistir.
Diinyay1 olumsuz yonde etkileyen bu olaylar, sosyal bilimlere olan ihtiyaci bir kez daha
ortaya koymustur. II. Diinya savasindan sonra pozitif bilimlere verilen deger sosyal

bilimlere de verilmeye baslanmis, bu alanda bilgi birikimi artmis, bilimsel arastirmalar



hiz kazanmistir. Sosyal bilimler alaninin ¢ok genis olmasi alt disiplinleri olusturmus ve
bilimsel yonden gelismeler hiz kazanmistir.(Aydin,1997:3) Giiniimiizde toplumsal
yapidaki degismeler, insanin rahat iginde yasama istegi, insanlarin erken yasta
egitilmesini zorunlu kilmistir. Bu nedenle egitimin her kademesinde sosyal bilimler

icerigini kapsayan Sosyal Bilgiler yer almaktadir.

Amerika Birlesik Devletlerinde merkezi ve ulusal program calismalarinin énem
kazanmasi1 ve bu konudaki goriislerin sosyal bilimlere de yansimasi sonucu, ders
igeriklerinin O6nceden saptanmasina karsi giiglii bir tepki baslamis; bireysel uyum,
toplumsal gereksinimler ve vatandaslik egitimi gibi konularda icerigin "gevre" etmenine
gore belirlenmesi Sosyal Bilgilerde de agirlik kazanmistir. Bu durum, "Sosyal Bilgiler
sosyal yasama yonelik konulart ayr1 ayr disiplinlerden 6grenmelerini saglamak yerine,
sosyal sorunlardan hareket ederek verilmesi gerekenleri bir tek disiplin i¢inde, bir biitiin
olarak "Sosyal Bilgiler" adi altinda vermektir. Bu anlayisin, bir¢cok bat1 iilkesinde
okullarin  Ogretim  programlarinda  genis  capta  uygulamaya  yansidigi

sOylenebilir.(S6zer,1998:23)

Sosyal Bilgilerin bir konu alan1 olarak egitim programina girmesi, ilerlemecilik
akimmin "demokratik toplum icin vatandas yetistirme" gorilislinliin etkisiyle
gerceklesmistir. 1930'lu ve 1940'h yillarda yeniden kurmacilik ve cocuk merkezli
yaklasimi benimseyen egitimciler Sosyal Bilgiler programinin gerceklesmesi icin ¢aba
gostermislerdir. Ancak 1940l ve 1950'li yillarda Sosyal Bilgiler programlar1 biiyiik
Ol¢iide Tarih ve Cografya agirlikli uygulanmistir. (Erden,1998:6)

1960'l1 yillarin basindan 19701 yillarin ortasina kadar Sosyal Bilgiler dersine
agir elestiriler gelmis ve "Yeni Sosyal Bilgiler" adi altinda bir reform hareketi
baslamistir. Bu hareketin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde Bruner'in "bulus yoluyla
o6grenme" kuraminin ¢ok dnemli katkis1 olmustur. Bu yeni anlayigla 6grenciler bilgilerin
pasif alicis1 olmaktan cikartilarak bilgiyi aktif olarak elde eden, kritik diisiinme

becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmek istenmistir.



Yeni Sosyal Bilgiler programi uygun bir¢ok egitim materyali gelistirilmesi ve
yeni yaklagimi tanitan bir¢ok kitap yazilmasina karsin 1970'li yillarin sonuna dogru
cekiciligini yitirmistir. 1980'li yillarda temele donme hareketiyle birlikte Sosyal Bilgiler

Ogretiminde yine geleneksel yaklagim benimsenmeye baslanmistir.

Kuskusuz A.B.D de baglatilan Sosyal Bilgiler alanindaki gelismeler diger
iilkeleri oldugu gibi Tiirkiye'yi de etkilemistir. Ulkemizde ilkokul programinda yer alan
Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri 1962 Ilkokul Program taslaginda "Toplum ve
Ulke Incelemeleri" ad: altinda birlestirilmistir. (Erden,1998:6)

Ulkemizde Cumhuriyet doneminde Sosyal Bilgiler dersi programinda bir¢ok kez
degisiklik yapilmistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte ilkogretim
okullarinda Osmanli sultanlar1 agirlikli Tarih dersi yerine, Tiirk Medeniyet Tarihi dersi
konulmustur. 1926 yilinda "toplu 6gretim" ilkesi benimsenerek derslerin birbirini
destekler nitelikte okutulmasi kararlastirilmig; Tarih, Cografya ve Yurt bilgisi dersleri
ayr1 ayrt okutulmustur.(Akytiz,1993:283-284) 1930, 1932, 1936 programlarinda Yurt
Bilgisi dersi bir saate diisiiriilmiistiir. 1962 yilinda Tarih, Yurt Bilgisi, Cografya dersleri
"Toplum ve Ulke incelemeleri" ad: altinda birlestirilmis, ancak bu dersle ilgili herhangi
bir kitap basilmadigr gibi, ders siiresi dordiincii siniflarda alt1 saat, besinci siniflarda ise

bes saat olarak belirlenmistir.(S6nmez,1994:8)

1968 yilinda ders igerikleri birbirine yaklastirilmis ve dersin adina "Sosyal
Bilgiler" denilmistir. 1990 yilinda yapilan degisikliklerle programa c¢evre ve trafik ile
ilgili konular eklenmistir. 1998 yilinda yapilan degisiklikle Sosyal Bilgiler dérdiincii,
besinci, altinci ve yedinci siniflarda okutulmaya baglanmistir. Amaglar 6g8renci
davranisi agisindan ifade edilmis ve programa doérdiincii, besinci, altinc1 ve yedinci sinif
tinite dagilimimi gosteren bir tablo konulduktan sonra konular, ana ve alt basliklar

bi¢iminde hazirlanmistir. (MEB,1998:531)



Ortaokulda okutulan Sosyal Bilgiler dersi, 1985-1986 6gretim yilindan itibaren
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri olarak {i¢ ayr1 derse ayrilmistir.
1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitime gecilmesi ile birlikte programlarda yeni bir
diizenlemeye gidilmistir. Bunun sonucu olarak Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
02.04.1998 tarih ve 62 sayili karar1 geregi 1998-1999 OGgretim yilindan itibaren
uygulanmak ve denenip gelistirilmek iizere program yeniden diizenlenmistir. Sonug
olarak Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaglik Bilgileri dersleri kaldirilmis, birinci
kademeyle birlestirilerek Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi olarak uygulamaya

konulmustur.(Akar,2001:39)

1988 yilindan sonra da ilkdgretim dordiincii ve besinci smniflarinda Sosyal
Bilgiler dersi tek ad altinda okutulurken; ortaokullarin birinci, ikinci ve iiclincii
siiflarinda s6z konusu dersler yeniden birbirinden ayrilarak altinci ve yedinci siniflara
yine iki saat olarak "Milli Tarih" ve "Milli Cografya" dersleri konmus; sekizinci sinifta
yine iki saat olarak "Vatandaghk Bilgileri" dersi yer almistir. Sekizinci sinifta ayrica
"Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik" adiyla, haftada iki saatlik bir
tarith dersi de bulunmaktadir. (S6zer,1998:24)

b) Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler

Erden, Sosyal Bilgiler i¢in "disiplinler arasi bir disiplin demek miimkiindiir"
demektedir. Toplumsal hayati diizenleyen ilke ve genellemeler Sosyal Bilgilerin konusu
olabilir. Ancak, Sosyal Bilgiler konular1 yasanilan iilkenin gerceklerinden hareketle
olusturulur. Bu nedenle sosyal bilimlerin her 6zel ilke ve dnermeleri Sosyal Bilgilerin

kapsamina girmeyebilir. (Erden,1993:4; S6nmez,1999:4)

Sosyal bilimler insan davraniglarin1 gesitli yonlerden nesnel bir yaklasimla
inceleyen alanlardan olusmaktadir. Buna bagli olarak da sosyal bilimlerin igerigi kendi
aralarinda  baglantii  ve karmasik bigimde sosyal insan  yasantisindan

tiiretilmistir.(YOK,1997:6) Pektas, sosyal bilimleri, insanin insanla ve onun iginde



10

bulundugu toplum ve cevresiyle olan iligkilerini inceleyen bilimler biitiinii olarak

aciklamistir.(Pektas, 1991:453)

Okullarda ders olarak yer alan bu iki alanin farklarmi su noktalarda toplamak

mimkiindiir.

1- Sosyal Bilgiler dersinin en dnemli hedefi iyi vatandaslar yetistirilmesidir. Bunun i¢in konular sosyal
bilimlerden alinacagi gibi, din, ahlak, arkeoloji ve dogal bilimlerden de alinabilir. Sosyal bilimlerle
ugrasan sosyal bilimcilerin esas isi toplumlarla ilgili yeni arastirmalar yapmak, bilgi ve fikirler
iiretmektir. Sosyal bilimciler, ayn1 zamanda iyi vatandaslarin yetismesi konusuyla ve ortaokul (ilkogretim
II. kademe) ve liselerde okuyan 6grencilere verilecek, yasadiklari demokratik toplumda yararli olabilecek,
bir dizi 6nemli bilgiyle de ilgilenirler.

2- Sosyal Bilgiler, konu temalarinin 6gretilmesinde sosyal bilimlerden daha ¢ok kullanilir. Sosyal bilimler
daha ¢ok ayr1 ayr disiplinler olarak 6gretilir.

3- Sosyal Bilgiler daha ¢ok ilkdgretimde verilir. Sosyal bilimler ise orta 6gretim (lise) ve liniversitelerde

ogretilir.(Kostiiklii: 1998:9-10)

¢) Sosyal Bilgiler Dersinin Amact

Kamu hizmeti 6zelligi tasiyan egitimin amaclar1 ve bunlara ulasmak i¢in yapilan
her etkinligin bir hedefi vardir. Sosyal Bilgiler egitiminin hedefi, hak ve
sorumluluklarini bilen ge¢cmisin tecriibelerinden yaralanan etkili, iiretken vatandaslar

yetistirmeye yardimci olmaktadir. (Okur,2000:4)

Sosyal Bilgiler dersinde O6grencilere; kanunlara, toplumun kurallarina uyma
gorev ve sorumlulugu kavratilarak sosyal bir insan olmasi saglanabilir. Sosyal Bilgiler
dersi milli kiiltiir degerlerini ¢ocuga kazandirmak i¢in gerek duyulan alt yapiy1 hazirlar.
Bu sekilde ¢ocuklar milli 6devlerini 6grenerek harekete gecmek icin kendilerinde giig

ve cesaret bulurlar. (Aydin,1997:8)

Sosyal Bilgiler dersinin amaci, 6grencilere bir kiiltiir birikimini aktarmak,
onlarin davraniglarini yetiskinlerin hayat tarzi yoniinden bigimlendirmek ve onlar
gelecekteki toplumsal rollerine hazirlamaktir. Sosyal Bilgiler dersi 6grencilere bu

davranig modellerini kazandirmay: amaglamak iizere konmustur.(Candan,1990:24)
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Mentis'n aktardigina gére NCSS (National Council Social Studuies) Sosyal
Bilgilerin amacini geng insanlarin bagimsiz bir diinyada, demokratik bir toplumda,
kilttirel farkliliklarin farkinda, mantikli kararlar veren iyi bir vatandas olmalarina
yardimc1 olmak olarak agiklamistir. (Mentis,2005:3) Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli
amaci, 6grenciye "sosyal kisilik" kazandirmaktir. Sosyal kisiligin en 6nemli 6zelligi, iyi
vatandas olmaktir. Iyi vatandas olmaktan amag, kisinin vazife ve sorumluluklarini

bilmesi, ¢evresindekilere karst suurlu olmasidir.(Kilig,1996:31)

Sosyal Bilgilerin amaci, milli egitimin genel amaglar1 gercevesinde bireyin
kendisini, yasadigi toplumu ve diinyay:1 kendi istek ve becerileriyle anlamasina ve ona
katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak belirtilebilir. (Safran,2004:34)
Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan biri de 6grencilerin tnitelerle ilgili ¢esitli sosyal

kavramlar1 anlayabilmesidir. (Yazici ve Samanc1,2003:83)

d) Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaglar1: Ogrenciler bu derste:

A.Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden;

1. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aliskan, arastirici, 6zverili,
erdemli, girisimcli, iyi insan, iyi vatandag olarak yetisirler.

2. Tirk milletinin diinya tarihindeki onemini, milletler ailesi icerisindeki onurlu ge¢misini ve
yerini, insanliga yaptigi hizmetleri kavrayarak biiylik bir milletin evlatlart olduklarint anlar,
milletin gelecegine olan giivenlerini arttirir ve Tiirk milletinin {ilkiisiinii gergeklestirmek icin her
fedakarlig1 goze alabilecek bir karakter kazanirlar.

3. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve 6nemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramuni ve Tiirk milletinin
karakterini kavrar; Tirk milletine, Tirk bayragina, Tiirk askerine sevgi, saygi ve giiven
duygularint kuvvetlendirirler.

5. Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece milli degil,
evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de diisen insanlik gorevleri
bulundugunu goriir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme bilincine varirlar.

6. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine baglilik kazanir, ailenin

refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gérev duygularini gelistirirler.
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Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve aligkanligini
kazanirlar.

Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli degerlerimizi tanir;
onlar1 korumak gerektigini 6grenirler.

Millet ve yurt islerini her seyin {istiinde tutarak milleti ve yurdu icin canla bagla hizmet etmeyi
aligkanlik ve ilke haline getirirler.

Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiytiklerini tanr; tarihi olaylara yon
veren kigilerin  yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri gorisliiliik, yiiksek kavrayis, cesaret,
fedakarlik ve kahramanliklarinin tarihi akisini nasil etkiledigini kavrarlar.

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢mis ¢aglardaki sosyal, ekonomik ve siyasi olaylarin
neden ve sonuglarini giiniimiizle kiyaslama yaparak diisiinme, arastirma ve akil yiiriitme
yetenegini gelistirirler.

Tirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik zevkini,
insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin dzellikleri davranis haline getirirler.

Tiirk inkilabiin anlamini, ayr1 ayr1 yonlerden énemini, Tiirkiye'nin refah ve mutluluguna yaptigi
ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tirk inkildbimin degerlerine bagli ve bunlart her
zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladi olarak yetisirler.

Bugiinkii uygarligin uzun bir gegmisin eseri oldugunu kavrar; bu uygarlikta Tiirk milletinin
hizmetini ve payim anlayarak Atatiirk'lin direktifleri uyarmca 'milli kiiltiiriimiizii cagdas uygarlik

seviyesinin iistiine ¢ikarma' yolunda her fedakarligi goze alabilme bilincini kazanirlar.

B. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden;

1.

6.

Insanlarin birbirlerine muhtag olduklarini anlar; grup faaliyetlerine katilmanim, bagkalarina
yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.

Insanlarin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarim ve birbirlerinin gériis ve inanislarini, saygi
ve hosgort ile karsilamalar1 gerektigini benimseler.

Biitlin ¢alismalarini demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi 6grenirler.

Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlagsma ve karar verme kurallarini uygulamay1
Ogrenirler.

Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde yasamanin
zorunlulugunu kavrarlar.

Trafik kurallarina uymay aligkanlik haline getirirler.

C. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden;

1.

Yurdumuzun, diinya lizerindeki yerinin 6nemini kavrar, iilkemizin kalkinmasinda severek
sorumluluk alma duygularini gelistirirler.

Tiirkiye'nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan iliskileri hakkinda
genel bilgi kazanirlar.

Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli etkilerini, insan topluluklarinin yasama
sekillerini ve ge¢inme yollarini inceler; yurdun ekonomik kalkinmasinda bilgili ve etkili birer

vatandas olarak yetisirler.
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Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.

Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

Tirklerin yasadig: diger iilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler, Tiirklerin genis bir
alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale gelirler.

C. Ekonomik yagama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

1.

Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlar1 korumanin bir 6dev
oldugunu kavrarlar.

Kendi esyasini, okulunu, okul esya ve araglarini dikkatli kullanma ve koruma aliskanligini
kazanirlar.

Tutumlu olma ve planli ¢alisma aligkanligini elde ederler.

Insan topluluklarimin yasama sekillerini ve gecinme yollarin1 inceler ve bunlar arasindaki
ekonomik iliskileri 6grenirler.

Niifus artig hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.

Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler. (MEB, 1998:537-538)

Yukarida yer alan amaglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinin 6grencileri

toplumsal yasama hazirlamaya c¢alistigi ve Sosyal Bilgiler alanlarindaki hemen hemen

biitiin disiplinler ile iliskili oldugu kolayca goriilmektedir. Amaglar ¢cok genel olarak

ifade edilmekle birlikte sosyal bilimler alaninda kazanilmasi1 gereken onemli bilgi ve

becerilere isaret etmektedir. Amaglarda hem bilissel becerilere hem de duyussal

ozelliklere yer verilmistir. Ayrica biligsel alanla ilgili amaclarin biiyiik bir kismi

kavrama ve uygulama basamaginda ifade edilmistir. Amaglarin bir kismi1 uzak, bir

kisminin genel, bir kisminin 6zel hedef bi¢iminde ifade edildigi géze carpmaktadir
( Erden, 2000:17).

2. Sosyal Bilgiler Ogretiminin flkeleri

a) Etkin Katilim

Ogrenme isi iizerinde yapilan arastirmalar dgrenmenin bireysel bir is oldugunu

gostermektedir. Bireyin yeni bir davranis1 6grenebilmesi i¢in bir yasant1 gegirmesi, yani

cevresindeki uyaricilarla etkilesime girmesi, diger bir deyisle etkin olmasi gerekir.

Ozellikle ¢ocuklarm sosyal becerilerinin gelismesini amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde
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cocugun derse etkin katiliminin saglanmasi, dgretmenin Ogrencilerin davranislarini

degerlendirmesini, onlarin tutumlarindaki degisiklikleri gézlemesini de kolaylastirir.

b)Giidiileme

Giidii, dgrenciyi harekete geciren en 6nemli etmenlerden biridir. Ogrenmeye
kars1 giidiilenmis 6grenciler daha istekli olurlar, konu iizerinde odaklanirlar. Ogrencileri
giidiilemek icin pek ¢ok etkinlige yer verilebilir. Egitim ortaminin 6grencilerin fiziksel
ve sosyal ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde diizenlenmesi onlar giidiiler. Okullarda
Ogrenciyi glidiileme yontemleri olarak; 6vme ve yerme, ddiillendirme, cezalandirma ve
kilavuzluk yontemleri kullanilabilir. (Basaran,1998:218) Ogrenciyi harekete gegiren en
onemli etmenlerden biri de meraktir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde ¢ocuklarin merakini
uyandiracak ¢ok cesitli konular bulunmaktadir. Hemen her ¢cocuk ge¢misteki olaylari,
kahramanlik Oykiilerini, yasadigi iilkedeki ve diinyadaki cografi ozellikleri, yasam
tarzlarini, kiiltiirii merak eder. Onemli olan &grencilerin merak ettikleri konular ile

programin hedefleri arasinda iliski kurmaktir. (Erden,1998:70)

¢) Cocuga Gorelik

Cagdas egitimin baglica 6zelliklerinden biri 6grenciyi merkeze almasidir. Buna
gore egitimde biitlin dikkatler 6grencide toplanmakta ve egitimin odak noktasini 6grenci
olusturmaktadir. "Cocuga gorelik veya uygunluk" ilkesi de denilen bu ilke diger 6gretim
ilkelerinin temelini olusturmaktadir.(Karagdz ve Civi,1999: 46-47) Cocuga gorelik,
cocuk icin yapilan okul binasindan c¢ocugun oturacagi siraya, kullanacad: araca,
okuyacagi kitaba kadar her seyin ona gore olusturulmasini  gerektirir.
(Binbas108lu,1995:229) Bu ilkenin yerine getirilmesi i¢in 6gretmenin oncelikle ¢cocuk
psikolojisini bilmesi gerekir. Cocuk bir yetiskin olarak, hatta yetiskinin kiigiik bir
modeli olarak diisiiniilmemeli; fizyolojik ve psikolojik olarak tamamen kendine has bir
birey olarak diisiiniilmelidir.(Ergiin ve Ozdas,1997:5-6) Burada énemli olan dgrenciyi

Iyi tan1yip ona gore dgretim yapmaktir.
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d) Somuttan Soyuta Ilkesi

Cocuk somut diisiiniir, somut ve zengin yasantilar yoluyla &grenir. Oyleyse
cocuk 0grenme siirecine olabildigince fazla duyu organiyla katilmali olaylarla yiiz yiize
gelmelidir. Insan zihninin ¢ok 6nemli bir dzelligi, soyut diisiinme yetenegine sahip
olmasidir. Soyut diisiinme ve 6grenme, her insan i¢in dnemli bir ihtiyagtir. Cocugun
zihinsel gelisimini yeterli diizeye getirerek ona soyut diisiinme ve 6grenme yetenegini
kazandirmak okulun énemli bir gérevidir. Okulun bu gorevini bagarmasi i¢in 6gretimde,
somuttan soyuta ilkesi uygulamalidir. Ogretilecek sey ne ise kendisi, modeli, maketi,

filmi veya resmi kullanilmalidir.

e) Yakindan Uzaga Ilkesi

Birey belli bir dogal ve toplumsal ¢evre i¢inde dogar ve biiyiir. Oncelikle bireyi
bu c¢evre icinde egitmek cevreye etkin ve dengeli uyum saglamasi i¢in gerekli
ozelliklerle donatmak gerekir. Sonucta birey ¢evreye uyum saglamakla kalmayacak bu
cevreyi de degistirecektir. Bunun i¢in yasadigi ¢evreyi tanimali, ihtiyaglarini bilmeli,

cevreye elestirel gozle bakabilmelidir. (Nas,2000:230)

Zaman kavrami ¢ocukta oldukc¢a gec¢ olusur. Bu ilke 6zellikle Sosyal Bilgiler
dersinin ¢ikis noktasi olmalidir. Sosyal Bilgiler Dersi ilk ve orta okul ¢ocuklarina
kronolojik bir siraya gore degil, yakinda bulunan ve derslerin konulariyla ilgili esya ve

olaylarin yerinden baglanarak geriye dogru gidilmesiyle verilebilir. (Kemertas,2001:66)

f) Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi

Cocuk yeni bir seyi onceden Ogrendikleriyle, yani bildikleriyle iliski kurarak
daha kolay Ogrenir. Bu nedenle Ogretimde once Ogrencilerin ne bildiklerinden
baslanmali, daha sonra bilinmeyene gegilmelidir. Bu ilkeye uyularak calisildigi zaman,

Ogretmen ve dgrenci fazla yorulmaz. Konu daha ¢abuk 6grenilir.(Kemertas,2001:66)
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g) Kolaydan zora

Ogrenmeye kolay olandan, somuttan, bilinenden, yakin olandan baslamak
gerekir. Diger dersler i¢in de bu ilke gegerlidir. Kolay olandan baslamak, ¢ocuk anlayip
kavradik¢a zor olana dogru gitmek gerekir. Once kroki, sonra plan daha sonra da

haritanin dgretilmesi gibi.

h) Yerellik

Cocuk oOncelikle yasadigi cevreye etkin ve dengeli uyum saglasin diye
egitilecegine gore, uygun olan iinitelere gevresel bir nitelik kazandirilmalidir. Uniteler
yerel Ogeler, renkler katilarak c¢evresellestirilmelidir. Yakin c¢evrenin Ozellikleri,
gereksinimleri, sorunlart planlara yansitilmali; bundan bir laboratuvar gibi

yararlanilmalidir. (Nas,2000:231)

1) Pekistirme

Ogrencilerin sinifta  gosterdikleri olumlu davranislarin  pekistirilmesi, bu
davraniglarin  kaliciliginin - saglanmasinda Onemlidir. Her tiirli 06grenme iiriini
davranigin tekrar ortaya ¢ikma olasiligini pekistiregler artirir. Pekistireglerin sosyal
becerilerin dgretilmesinde ayr1 bir 6nemi vardir. Pekistirecler 6grenci diizeyine gore

verilmelidir.(Erden,1998:72)

j) Yasamsallik

Cocuk oncellikle yasam icinde, toplumsal c¢evre icerisinde egitildigi i¢in
okuldan, toplumsal yasamdan kopuk degildir. Okul, 6grencileri hayat i¢in hazirladigina
gore oradaki Ogretim de hayatin dogrudan kendisi olmalidir. Ders konulari, anlatim
sirasinda verilen 6rnekler hayatin i¢inden seg¢ilmelidir. Cocuklara 6gretirken kullanilan

dil, olusturulan sosyal ortam gercek hayata yakin olmalidir. (Ergiin ve Ozdas,1997:5-6)
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k) Giincellik

Cocugun aktiiel olan bedensel, ruhsal yapisina yon vermek bu ilkenin amacidir.
Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerine ulagilmasinda giincel olaylarin islenmesi, belirli giin
ve haftalarin kutlanmasi katki saglar. Gilincel olaylarin islenmesiyle ¢ocuk yasam ile
bagmi giiclendirir, elestirel diistinme gliciinii gelistirir, dnemli-onemsiz olaylari, dogru
haberle saptirilmis haberi, kaniyla kanit1 ayrabilir. (Nas,2000:232) islenecek giincel
olaylar hedeflere uygun olmali, 6grencilerin yasantilar ile iligkilendirilmeli, yeterince

zaman ayrilabilmeli, cagdas degerleri igeren sonuglar ¢ikartilabilmeli.

3. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilabilecek Belli Bash Yontemler

Bu bolimde egitim alaninda gelistirilmis ¢ok sayida yontem ve teknikten
ilkdgretim 6grencileri igin uygun olan ve Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek belli

baslt 6grenme 6gretme yontemleri ele alindi.

1. Anlatma

Ogretmenin, bilgilerini pasif bir sekilde oturarak dinleyen dgrencilere otokratik
bir bicimde ilettigi bir yontemdir. Egitim tarihiyle yasit olan bu yontem, eski okul ve
ogretimde ¢ok biiyiik bir yer tutmaktaydi. Bugilin de bu yontem birakilmis degildir.
Ciinkii her ogretimde bu yonteme yer vermek gereklidir. (Kemertas,2001:152) Bu
yontem sik ve yanlis kullanimi nedeniyle en etkisiz yontem olarak bilinmektedir. Gezi,
gozlem ve inceleme g¢aligmalarindan sonra yapilan faaliyetler iizerinde konusularak

ogrencilerin de anlatim etkinligine katilmasi saglanabilir.

2. Soru Cevap

Bu yontemin esasi, Ogretilmek istenen bilgileri soru sorarak Ggrencinin
kendisine buldurmaktir. Bu yontem sirf anlatmaya dayanarak ogretilmeye calisilan
dersin uyutuculugu yerine, canlilig1 ve diisiinmeyi sagladigi i¢in fikir egitiminde biiyiik

avantajlar saglamaktadir.
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Soru-cevap yonteminde Ogrencilere kazandirilmak istenen davraniglarla ilgili
kisa, acik, yalin ve anlagilir sorular sorulur, gelen cevaplar sinifca tartisilir. Bir konunun
Ogretimi tiimiiyle soru-cevap bi¢iminde ylriitiildiigli zaman soru-cevap bir yOntem
olarak kabul edilir (Erden,1998:105). Her derste kullanilan bu yontem Sosyal Bilgiler

dersinde 6grencilerin diisiinme ve konugma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir.

3. Problem C6zme

Bircok egitimci, okulda Ogrencilerin problem ¢ézme yeteneklerinin artmasini
saglayacak bir dgretim metoduna yer verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin
hayata basariyla uyum saglayacak sekilde yetismelerini saglamak amaciyla okullarda
problem ¢6zme metoduna yer verilmesi gerekmektedir. Bu yontem John Dewey'in
gelistirdigi "bilimsel yontem"in egitime uyarlanmis bi¢cimidir. Akla, yaraticiliga dayali
bir sistemdir (Nas,2000:126). Problem ¢6zme yonteminin amaci dgrencilerde bilimsel

diisiinme ve problem ¢dzme becerisini gelistirmektir.

Problem ¢dzme yonteminde dikkat edilecek hususlar: Ogrencilere verilecek
problemler 1yi secilmelidir. Problemler ve etkinlikler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde 6zetlenmelidir. Problemin 6nemi ve problem ¢6zme asamalari
ogrencilere iyi bir sekilde anlatilmalidir. Ogretmen &grenciye rehberlik etmeli, yol
gostermelidir. Sosyal Bilgiler dersinde toplumsal sorunlar anlatilirken 6grencilerin
karsilastiklar1 bu tiirden olaylar1 ele almalar1 ve ¢6ziim iiretmelerinde bu yontem

kullanilabilir.

4. Gozlem Gezisi (gezi-gozlem) Yontemi

Yasama hazirlik, yasamin i¢inde olur. Cocuklar yasayarak 6greneceklerine gore,
ders yeri yalmizca derslik olamaz. Sosyal Bilgiler programinda belirtildigi gibi miize,
sergi, kitaplik, tas ocagi, orman, su kaynagi vb. yerlerde gozlem inceleme etkinlikleri
yapilmalhidir. Gezilerin egitsel degeri yiiksektir. Onemli olan g¢ocugun merakini
kamgilamak, diis giiciinii gelistirmek, c¢evreye sorgulayici gozle bakmasini

saglamaktir.(Nas,2000:133)
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Gozlem plant hazirlanirken 6grencilerin de ¢aligmalarini saglamak amaciyla
diistinceleri ve istekleri sorularak planlama saglanmalidir. Okulda gozleme miimkiin
oldugu kadar yer vermekte yarar vardir. Gozlem ¢ocukta varolan inceleme ve arastirma

egiliminin 6gretimde bilimsel bigim almasidir.

5. Gosteri (demostrasyon)

Gostererek 6gretme yontemidir. GOz ve kulak yoluyla 6gretmeyi Ongorir.
Gosteriyi, 0gretmenin yani sira bir uzman ya da hazirlikli bir kiime 6grenci yapabilir.
Ogretmen smifta bir konuyu islerken, atdlyede teknik bir sorunu agciklarken,
laboratuvarda bir deney yaparken ger¢ek ara¢c ve gerecler, modeller, resimler,
fotograflar, harita, slayt, film seridi, basit ¢izimler, levhalar v.b kullaniyorsa gosteri

metodu uygulantyor demektir.

Okullarda gosteri yoluyla 6gretmek, laboratuvarda ve siniflarda olur. Kalabalik
siiflarda bu yontemi uygulamak zordur. Gosterip yaptirmaya doniismedigi durumlarda
ogrenciler yalnizca seyirci ve edilgen olurlar (Nas,2000:144). Sosyal Bilgiler dersinde
sosyal davranislarin, gorgli kurallarimin insanlar arasi iligkilerin 6gretilmesinde

kullanilabilir.

6. Tartisma

Tartisma iki ya da daha fazla kisinin belli bir konuda kendi diisiincelerini
sergileme yoluyla fikir alisverisinde bulunmalaridir. Ogrencilerin problem ¢6zme, yeni
kavramlar1 kullanma, eski bilgileri yeni durumlara uygulama, elestirici doniistiirim

becerilerinin gelistirilmesinde bu yontem kullanilabilir.(Erden,1998:105)

Bu yontem uygulanirken iyi bir 6n hazirlik yapilmali, 6gretmen rehber roliinii
iistlenmeli, Ogrencilerin aktif katilimlarimi saglamak igin tartismaya katilmayip
ogrencilere ara ozetlerle sorular ydneltmelidir. (Ozdemir,1998:76) Demokraside yer
alan hosgorii, saygi veya farkliliklar1 zenginlik olarak algilama davranislarinin

ogrencilerde yerlesmesini saglamak amaciyla 6gretmen tarafindan herhangi bir fikir
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ileri surtlip Ogrencilerin demokratik tutum ve degerleri kazanip kazanmadigi bu

yontemle Olciilebilir.

7. Oyunlastirma (dramatizasyon)

Dramatizasyon, ¢ocugun bedensel ve ruhsal gelisimine katkida bulunurken oyun
icinde egitime olanak saglayan 6gretici, yaratict ve eglendirici bir etkinlik olarak kabul
edilir. Cocugun topluluk karsisinda konusmasina, sesini diisiince ve duyguya gore
tonlandirmasina, sozciikleri dogru sdylemesine, gdzlem ve arastirma yapmasina olanak

saglar.

Bu yontem uygulanirken iyi bir planlama ve hazirlik yapilmali, 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri rol paylasiminda dikkate alinmali, uygun ortam hazirlanmali, dersin
konusuna uygun bir durum segilmeli, dramatizasyon bittikten sonra tartigma
baslatilmali, katilmayan 6grencilere aynt durumda nasil davranacaklar1 sorulmalidir.
(Ozdemir,1998:65) Ogrencilerin derste daha fazla aktif olmasini saglamak, dersi
eglenceli hale getirmek amaci ile 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinin bir¢ok konusunda bu
yontemden faydalanilabilir. Bu yontem c¢esitli kahramanlik olaylarinda, savaslarin

anlatilmasinda, demokrasi kavraminin 6gretilmesinde vb. bir ¢ok konuda kullanilabilir.

8. Benzetisim (simiilasyon) Yontemi

Benzetisim uzmanlar tarafindan "gerceklerden siiziilmiis calisma ve analiz
amaciyla basite indirgenmis, bir fiziksel ya da sosyal siirecin ¢aligma modeli" seklinde
tanimlanmaktadir. (Kostiiklii,1998:4) Benzetim rol oynamaya benzeyen bir yontemdir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde smif ortaminda kullanilirken, gercege benzer durum

yaratmak i¢in dramatizasyondan yararlanilir.
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C) EGITIMDE PROGRAM VE PLAN YAPMA

1. Egitim Program

Giinlik dilde, "yapilacak olan isin bdoliimlerini ve bu bolimlerle ilgili
zamanlamay1 gosteren maddeler biitiinii" anlaminda kullanilan "program" sozclgi,
egitimle ilgili kaynaklarda da esas itibariyle ayn1 anlami tasir.(Ozgelik,1984:1) Varis,
egitim programini; bir egitim kurumunun g¢ocuklar ve gencler i¢in sagladigr milli
egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar
seklinde tanimlamustir. Ogretim, ders dis1 faaliyetler, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler,
kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler egitim programi kapsamina girer seklinde

aciklamistir (Varis,1996:14).

Demirel programi; 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlarken (Demirel,2002:5);
Ertiirk, "0gretmenler i¢in egitim durumlar1 diizeni, 6grenciler icin egitim yasantilari

diizeni" olarak tanimlamustir. (Ertiirk,1197:14)

Egitim programi kavraminin iginde yer alan kavramlardan biri "o6gretim
programm', digeri ise "ders programudir". Belli bilgi kategorilerinin bir sistem
dahilinde diizenlenmesiyle Ogretim programi olugmaktadir. Bu program okullarda
ogrenilmesi istenen ders konularint zaman ve siire 6geleri dikkate alinarak, egitim
kademelerine ve okul tipinin amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda diizenlenmesiyle

olugsmaktadir.(Varis,1997:13-14)

Ders programi, bir 6gretmenin yapacagi faaliyetlerdir. Ogretmenin basarili
olmast i¢in kullanacagr yontemler, teknikler, Ogretim ilkeleri ve Ogretmenlere
ogiitlerdir. (http://www.aku.edu.tr//programgelistirme, ppt, 2) (12.012005). Tutarli ve
etkili bir egitim program tasarisinin sistematik bir bicimde hazirlanmasi1 o programin

degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde biiylik 6nem tasir.(Akar,2001:4)
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Bu sebeple, egitim programi tasarisina ve yaklagimlarina kisaca deginmekte

yarar vardir.

2. Egitim Program Tasaris1

Bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya cikarilmasi siireci, egitim
programi tasarimidir. Bir egitim programi planlarken oOncelikle programin nasil
olacagin1 tasarlamaliyiz. Tasarlanan bu program, program gelistirme calismalarina

baslanmadan 6nce ortaya konmalidir.(Demirel,1997:59)

Ulkenin benimsedigi degerler, toplumun ve bireylerin ihtiyag ve beklentileri,
toplumun inandig1 felsefe, konu alanlar1 egitim programlari1 hazirlanirken programa yon
veren unsurlardandir. Bir program hazirlarken toplumun ve bireylerin ihtiyag ve

beklentileri ile konu alaninin 6zellikleri iyi analiz edilmelidir.(Ertiirk,1997:32-39)

Egitim programi tasarisinin hazirlanmasi1 konusunda farkli egitim felsefesi ve
modellerine gore degisen yaklasimlar vardir. Bunlardan 6nemli olanlari; bireysel
ithtiyaci esas alan yaklasim, konu alanini esas alan yaklagim, toplumun ihtiyaci ve is

alanini esas alan yaklasimdir.

a) Bireysel Ihtiyaci Esas Alan Yaklasim

Gelisim psikolojisine ve ¢ocuk arastirmalarina dayali kendi kendini gelistirmeye
yonelik insanin g¢evresini yorumlayarak Ogrendigini temel alan program anlayisidir.
Genelde 6grenciyi merkeze alan ve 6zellikle okul dncesi egitim kurumlarinda kullanilan
bir yaklagimdir. Egitim bireyde mevcut olan tiim yetenekleri azami bir diizeye
cikarmayr amaglar. Bu yaklasim, firsat esitli§i ¢ercevesinde hi¢bir ayrim yapmadan
herkese ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hakkettigi egitimin verilmesini esas

alir.(Dogan,1997:7-8)
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Bireyin degisen ihtiyaglarinin géz Oniinde tutuldugu bu yaklasimda 6grenci
aktif, 0gretmen pasif hale getirilmeye, degisen yasam i¢inde fonksiyonel degeri olan
elemanlar kazandirilmaya ve gelistirilmeye ¢alisilir. Cocuk merkezli olan bu program
tasarimi, dogaci ve ilerici egitim anlayisinin etkisinde gelisir. Agirhi§in ¢ocuktan
konulara gectigi ileriki egitim kademelerinde bu programin uygulanmasi yaygin hale

gelememistir.(Varis, 1997:75-77)

b) Konu Alanin1 Esas Alan Yaklasim

Sosyal aktarmayi esas alan, geleneksel, uzman kisilerin goriis ve kararlarinin
gecerli  oldugu, insan bilgisini silirdiirmeyi amaglayan programdir. Egitim
uygulamalarinda yaygin olarak kullanilan bir tasarim seklidir. Okullarda uygulanan
egitim programlarinin biiylik bir cogunlugu bu yaklasimla diizenlenmistir. Burada
programin her bir 6gesi bir biitiin olarak algilanmaktadir. (Demirel,1997:61) Organize
olmus ve belli bir yapida diizenlenmis bu yaklasim bilgi kaynaklarini esas alir.
Ogrencinin kiigiik bir bilim adami olarak goriildiigii bu yaklasimda, 6grencinin belli bir
disiplin etrafinda yapacag faaliyetler gelistirilir. Bir alanda bulunan konu ve kavramlar,
program tasariminda esas alinir. Bir¢ok lilkede matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi

dersler bu yaklasima gore gelistirilmistir. (Dogan,1997:7-8)

Konu alam1 uzmam 0&gretmen tarafindan derslere goére Onceden program
hazirlanir ve igerigin en 1iyi anlasilabilecek sekilde diizenlenmesi esas alinir.
(Dogan,1997:7-8) Bu yaklasimda, konularin mantiga uygun bir sekilde bir araya
getirilmesine dogru bir gidis goriilmektedir. Tarih, Cografya, Vatandaslik Bilgisi vb.
gibi farkli dersler bir araya getirilerek bu sekilde "Sosyal Bilgiler" dersi
olusturulmustur. Bu uygulamalar1 daha c¢ok ilkdgretim kademesinde gormek

mimkiindiir (Varis,1997:65-66).

¢) Toplumun Ihtiyaci ve Is Alanimi Esas Alan Yaklasim

Sosyal yapiy1 siirdiirmeyi, eski kiiltiire bagli insanlar yetistirmeyi amaclayan,

sosyal verimliligi esas alan, ¢atisma ve roprodiiksiyon teorilerine bagl programdir. Bu
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tasarimlar toplumun halen karsilanmamis ihtiyaclarini ortaya cikarmak, kiiltiirel ve
geleneksel  degerlerin  giliclenmesini  saglamak  amaciyla  dilizenlenmistir

(Demirel,2002:50).

Gelistirilen programin hedeflerini olustururken egitim, bireyleri is hayatina
hazirlama siireci olarak algilanir. Is hayatmin analiz edilebilir ve 6gretilebilir bir faaliyet
oldugu kabul edilir. Ogrencilerin toplumsal sorunlari, ihtiyaclari, ilgi ve yetenek

diizeyleri sorun merkezli tasarimlarin konusunu olusturur.

Farkli egitim felsefesi ve modeller farkli program tasarisi yaklagimlarin
dogurmus, bu da program gelistirme modellerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Arastirmamiza katki sunmast agisindan kisaca program gelistirme modellerine

deginmekte yarar vardir.

Egitimde Program Gelistirme Modelleri

Egitim programlarinda sik sik karsilagilan kavramlardan biri de "program
gelistirme"dir. Demirel, program gelistirmeyi; hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlarken; Varis,
program gelistirmeyi, "egitim programlarinin uygulamada arastirmaci bir yaklagimla

gelistirilmesi" olarak aciklamistir.

a) Tyler Modeli

Program gelistirme caligmalarini kapsamli olarak ele alan Tyler modeli,
"rasyonel model" olarak da bilinmektedir. Tyler modelini olusturan 6grenci-toplum ve
konu alanmi kaynaklarindan elde edilen hedeflerin, felsefe ve psikoloji siizgeclerinden
gecirilip 0gretim hedeflerine ulasmasima ek olarak, 6grenme yasantilarinin segimi,
orgiitlenmesi, yonetilmesi ve degerlendirilmesi de bu c¢ergeveye dahil edilmektedir.
Okulun hangi egitim amacglarina ulagsmak istedigi, bu amacglara ulagsmak i¢in hangi
egitim faaliyetlerinin yapilmasi gerektigini ve egitsel faaliyetlerin etkili olarak nasil

diizenlenecegine, ayrica hedeflere ulasilip ulasilmadiginin nasil Olgiilecegine ve
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degerlendirilecegine cevap arar (http://www.aku.edu.tr//teorivemodeller, ppt, 27)
(12.012005).

b) Taba Modeli

Tyler modeli gibi, Taba modeli de birbirini takip eden asamalardan olusur;
olduk¢a dogrusal bir sira izler. Once egitimin hedefleri belirlenir, sonra icerigin ve
O0grenme etkinliklerinin neler olacagina karar verilir. Taba'ya gore 6gretme-6grenme
tiniteleri genel program tasarist i¢in temel olusturabilirler. Bu nedenle 6gretimin
tasarlanmasina Ogretme-0grenme iinitesinin planlanmasiyla baglanmalidir. Taba'nin
program gelistirme basamaklari; ihtiyaglarin belirlenmesi, hedeflerin formiile edilmesi,

icerigin secimi, igerigin organize edilmesi, 6grenme deneyimlerinin se¢imi, 6grenme

" n

deneyimlerinin organize edilmesi, degerlendirmenin "nasil" ve "ne" oldugunun

belirlenmesidir.

¢) Sistem Yaklasim1 Modeli

Wulf ve Schave'nin benimsedigi sistem yaklagimi modeli ii¢ asamalidir. Birinci
asamada problemin tanimlamasi yapilarak komisyon tiyelerinin belirledigi ihtiyaglar ile
program igerigi arasindaki iliski 6nemli goriilmektedir. Modelin ikinci asamasi olan
degisme boliimiinde program gelistirme siirecinde gerekli goriilen alti boyut ele
alinmaktadir. Modelin son asamasinda degerlendirme ve geri bildirim {iizerinde
durulmaktadir. Degerlendirme, 6grenme durumlarina gore farkli tabloda yapilmakta,
geri bildirim program gelistirme siirecinin her asamasinda yapilir. Degerlendirme

boyutunda daha ¢ok yer verilir. (Karag6z,1997:216)
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D) EGIiTiM PROGRAMLARINI DEGERLENDIRME

Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.
Program degerlendirme konusunda literatiirde ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Ertiirk,
cesitli kararlara dayanak saglayacak sekilde program degerlendirme yaklasimlarini alti

grupta toplamigstir.

Yetisek (program) tasarisina bakarak degerlendirme: Tasarlanan yetisegin pekistirme gelistirme

ilkelerine uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig1 konusunda bilgi vermektedir.

Ortama (gizil ve muhtemel uyaricilar diizenine) bakarak degerlendirme: Egitim islemlerinin

gozlenmesi ve betimlenmesi yoluyla yapilmaktadir.

Basariya bakarak degerlendirme: Sene ve donem sonunda verilen 6grenme diizeyini belirlemeye

doniik degerlendirmeye gore sistem hakkinda bir yargiya varmaktir.

Erisiye bakarak degerlendirme: Yetisege giristeki davraniglarla yetisekten ¢ikistaki davranislar

arasindaki hedeflerle tutarli farkin degerlendirilmesidir.

Osrenmeye bakarak yapilan degerlendirme: Erisiye ilaveten istenmedik yan iiriinleri ve
beklenmedik, fakat istendik O6grenmeleri de kapsayarak yetisek hakkinda deger yargisina varmada

dayanak olmaktadir.

Uriine ve yan iiriinlere bakarak yapilan degerlendirme: FErisiye agirlik verilerek iiriin
belirlenmekte hangi davraniglarda tam &grenmenin saglandigi, hangi davramslarda ters gelismelerin
oldugu, hangi beklenmedik istendik iiriinlerin meydana geldigi ortaya konulmaktadir.(Ertiirk,1972:117-
120)

Bir egitim programinin basarili olmasi, tiim grencilerin programda amaglanan
tiim hedeflere ulasmis olmast ile ortaya ¢ikar. Ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir.
Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen
Ogelerin olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin hangi O6gelerinden
kaynaklandigim1 belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin

degerlendirilmesi gerekir.
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1. Degerlendirme Teknikleri
Degerlendirme, tanilayict (diagnostic evaluation), bicimlendirici (formative
evaluation), diizey belirleyici (summative evaluation) degerlendirme olmak iizere ii¢

¢esitten olusmaktadir.

a) Tanilayicit Degerlendirme (Diagnostic Evaluation)

Program, planlandigi gibi vyiiriyor mu? Kag¢ 0Ogretmen, ne kadar sik
degerlendiriyor? Tamamint mi? parcalarimi mi? Uygulamay1 engelleyen faktorler:
Cevresel, lojistik (http://www.aku.edu.tr//programdegerlendirme, ppt, 19) (12.012005)
Tanilayict degerlendirme programa giriste daha ¢ok Ogrencileri tanimak igin yapilir.
Ogrencileri tanirken bilissel giris davramslari, duyussal giris dzellikleri ile devinissel
girig becerilerinin ne olduguna bakilmasi ve buna gore G6grencilere kazandirilmak
istenen Ozellikleri elde edecek uygulamalara yer verilmesi planlanmalidir. Bu
degerlendirmede kullanilan 6l¢me araglar1 yetenek, tanima, yerlestirme ve muafiyet
testleridir. (Demirel,1999:225-226) Bu tiir degerlendirme bireyin bir kursa, bir derse
veya okula giristeki durumuyla ilgili hazirbulunusluk diizeyini belirlemek, buradan
hareketle onun hangi yetisege yerlestirilece§ine karar verilmesi amaciyla

yapilir.(Sonmez,2001:406)

b) Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation)

Ogrencilerin bir programa girdikten sonra siirec icinde siirekli degerlendirmeleri Snemli
goriilmektedir. Bu degerlendirme, programa siirekli doniit saglamakta ve iyilestirici
Onlemlerin alinmasi i¢in de bir kontrol sistemi olusturmaktadir (Demirel,1999:225). Bu
degerlendirmede izleme testleri, kisa sinavlar (quiz), ara sinavlar ya da aylik sinav

cesitleri vardir.

c¢) Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation)

Ogrencilerin kazamlmis davrams, 6zellik ve becerilerini dlgmeye yarayan ve

program sonunda yapilan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim
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programinin Ogrencilere hedeflenen davranislari kazandirma acisindan yeterli olup
olmadig1 hakkinda bir yargiya varilmasi olas1 goriilmektedir. Bu degerlendirme daha
cok basar1 testleri ya da yeterlilik testleri ile yapilmaktadir. Boylece Ogrenciye
kazandirilmas: diisiiniilen tiim 6zellikler test edilmeye calisilmaktadir. Ogrencinin bir

ders ya da kursla ilgili donem yada okul basarisini saptamak amaciyla yapilir.
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E) EGITIMDE HEDEF TESPIiT ETME

Hedef, varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir. Toplumun veya kisinin
bulundugu durumu veya diizeyi yetersiz géormesi, daha iist diizey duruma ulasmayi
istemesi hedeflerin belirlenmesinde etkili olabilir. Hedefler, derse veya icerige nelerin
dahil edildigini gosteren planin bir ifadesi olmayip, dersin sonunda 6grencilerin neler
kazanacaklarinin ifadesidir. Hedef, bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla

kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zelliklerdir. (Bilen,1999:5)

1) Hedeflerin Cesitleri

Hedefler, kullanim 6zellikleri bakimindan genelden 6zele dogru giden bir sira
izler. Egitimde hedefler genel amagclardan, derste islenen bir konunun &grenci
davranigina doniik olmasina kadar uzanir. Bunlar1 en genel olandan en 6zel olana dogru
dort kiime i¢inde belirlemek olanaklidir.

=  Uzak Amaglar
= Genel Amaglar
»  Ozel Amaglar

= Davranigsal Amaglar (hedef davraniglar)

a) Uzak Amaglar

Bir iilkenin dis politika ile ilgili felsef goriislerini yansitan, yetisecek ideal insan
tipini ortaya koyan c¢ok genel ve ¢ogu zaman yol gosterici nitelikteki amaglar "uzak
amaglar" olarak adlandirilir. Ornegin, Tiirk egitim sisteminde sosyal bilimlerin amaglari

gibi.
b) Genel Amaglar
Kapsami uzak amaclara gore daha dar olan okulun ya da belli bir kesimin

ulasmak istedigi konumu belirleyen genel nitelikteki amaglara denir. Ornegin, Egitim

Fakiiltelerinin genel amaglar gibi.(Sozer,1998:46-47)
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¢) Ozel Amaglar

Ogrenciye kazandirilmas1 uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum ve
aliskanliklar belli bir ¢calisma alani i¢in olusturulmussa bu amagclara 6zel amaglar denir.

Ornegin, Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglar1 gibi.

d) Davranigsal Amaglar

Bir 06zel amaca ulasmak icin gerceklestirilmesi gereken alt davraniglar
"davranigsal amaglar" olarak tanmimlanir. Ornegin, "ilimizin ydnetimine iliskin belli bash
olgular1 kavrayabilme" 6zel amacinin davranigsal amaglar1 belirlenecek olursa, a) vali,
kaymakam, belediye bagskan1 ve muhtarin gorev yetkileri arasindaki farkliliklar1 yazma

ya da sOyleme olabilir.

2) Hedeflerin Taksonomisi

Hedefler, 6gretim ile gerceklestirilmeye calisilan birincil 6grenme tiiriine gore
simiflandirilir. Hedeflerin siniflandirilmasinda ¢ogunlukla kullanilan sistem, Bloom
(1956) ve Krathwohl (1964) tarafindan gelistirilen taksonomidir. Bu sistem, 6§renmeyi
iic temel kategoriye bolmektedir. Bilissel, duyussal ve psikomotor (devinissel). Her
alan, basitten karmagiga dogru hiyerarsik bir sira iginde alt diizeylere ayrilmistir. Her
diizey ayn1 zamanda bir Onceki diizeyi de i¢ine alir. Ayni sekilde, alanlar arasinda
karsilikli iliski de vardir. Ornegin &grenciler yazma etkinliginde (psikomotor), ayni
zamanda bilgiyi hatirlamakta ve diisiinmekte (biligsel) ve bu etkinlige yonelik bazi

duygular tagimaktadirlar (duyussal).
a) Bilissel Alan
Bu alanin kapsami i¢ine bireyin 6grenilmis davranislari igerisinde zihinsel yonii

agir basanlar girer. Ogrenilmis davranislarin tiimiinde, zihinsel, duyussal ve devinissel

ozellikler vardir. Bu davraniglar birbirinden tiimiiyle soyutlanamaz. Bilissel alana giren
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bir davranis, farkli bir boyutuyla duyussal alan ile veya devinigsel alanla ilgili
olabilir.(Kemertas,2001:27)

Bloom ve arkadagslar1 tarafindan asamali olarak diizenlenen bilissel alan, egitim
diinyasinda yaygin olarak kabul goérmiistiir. Bu asamali diizenlemede, 6grenmenin ilk
basamagini igeren basit, somut ve dgrenilmesi kolay davranislardan daha karmasik,

soyut ve 6grenilmesi daha zor davraniglara dogru gidilmistir. (S6nmez,1991:22)

Yazili biligsel hedeflerle biitiinlesmis olan bilissel 6grenmeye iligkin performans
fiillerine Ornekler, basitten karmasiga dogru sunlar olabilir: tanimlamak, ayirdetmek,
yeniden ifade etmek (kendi sozciikleriyle), agiklamak, sonuca ulasmak, uygulamak,
kullanmak, se¢mek, siniflandirmak, tiirlerini belirlemek, yazmak, diizenlemek,

toparlamak, karsilastirmak ve farkliliklar1 belirtmek.

Bu alan agsamali olarak alti ana basamaga, her basamakta alt basamaklara
ayrilmistir. Bu alandaki hedefler ve davraniglar basitten karmasiga, kolaydan zora,

somuttan soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak siralanmistir.

(Moore,t.y:55)

b) Duyussal Alan

Bu alan bir nesne, bir olay ya da bir konuya kars1 duygusal davranis egilimleri
icerir. Duyugsal davraniglar genellikle belirli sartlar altinda belirli se¢imler yapma ve
kararlar alma egilimi olarak tanimlanirlar. Ornegin bir davranis bir 6grencinin segim
yapmasini gerektiriyorsa, bu duyussal bir davranis olarak siiflandirilir. Kisi, belli nesne
ya da olgulara kars1 stirekli bir ilgi gosterebilir. Onlara kars1 gilidiilenmisligi yiiksek
olabilir. Baz1 nesne ya da olgulara kars1 kararl bir tutumu vardir ve degerler sistemi
gelistirmistir. Sosyal Bilgiler dersinde de "kisilerin diisiince ve inanglarma karsi
hosgoriilii olusg", "birlikte caligmaktan zevk alis" '"vatanmi, ulusunu, ailesini,
arkadaglarim1  sevig"  gibi  hedefler  Ogrencilere  kazandirilmak  istenebilir.

(Sonmez,1999:73)
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Duyussal alan ozelliklerinin gerek kazandirilma gerekse Olgiilmesinin ¢ok zor
olmasi nedeniyle iizerinde yeterince calisilamamistir. Bununla birlikte Krathhwhl,
Bloom, Masia 1964'te bilissel alan taksonomisine benzer bir taksonomi

olusturmuslardir.

¢) Devinissel Alan (Psikomotor)

Zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerle ilgili olan alandir. Bu
becerilerde diger alanlarda oldugu gibi asamali sekilde siniflandirilmistir. Bu alandaki
davraniglarin temelinde "0grenilmis olma" kosulu vardir. Bu nedenle her devinissel
davranis bir biligsel igcerik de tasiyabilir. Devinigsel alanin amagclari, duyu, algi, hareket
ve becerilerle ilgili davranislarin olusturdugu amaglardir. Sosyal Bilgiler dersinde
"harita, kroki, plan ¢izme, anket uygulama, vaka incelemesi yapma, goriisme yapma"
gibi etkinlikler devinigsel alanin kapsami i¢indedir. Bu alana iliskin hedef yaziminda
kullanilabilecek, kas kontroliinii ifade eden performans fiili 6rnekleri basitten karmasiga
dogru su sekilde siralanabilir: kogmak, yiirimek, 6lgmek, imal etmek, klavyede yazmak,

calmak (miizik aleti), diizenlemek ve odaklamak.

3) Hedefte Bulunmasi Gereken Ozellikler

Hedef O6grenci davranigina doniik, yeterince kapsamli, smirlt olmalidir. Bir
hedefte 6grenme iiriinii olmal1, hedef agik se¢ik olmali, igcerikle kenetli olmalidir. Hedef
okulun gorevi ve Ogretmenin yapacagi sey olmaktan ziyade bir dgrencinin 6zelligi
olacak sekilde ifade edilir. Hedef genel olmalidir; birden ¢ok davranisi ifade eder
olmali, diger yandan bir tek oOzellik gostermelidir. Amaglarin gergeklesebilecek bir
nitelik tasimasi1 Onemlidir. Amaglar, Ogrenme teorileriyle ve ferdin O6grenme

kapasitesiyle uygunluk gostermelidir. (Oztiirk,2003:112-113)
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E) OKULDA HEDEFLERE ULASMAYI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrencilerin ~ basarili  olup olmama  durumlarmi  ¢esitli  faktorler
etkileyebilmektedir. Bu boliimde okulda hedeflere ulasmayi etkileyen faktorler

anlatilacaktir.

Basarn, bir takim bilgi ve beceri kazandirmay1 gerektiren konularda 6grencinin
istenilen diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine 6lgme araglart uygulanan
Ogrencinin gosterdigi olumlu tepkilerle ortaya ¢ikan sonuglar olarak tanimlanabilir. Bu
tanimdan, ilkdgretim kurumlarindaki 6grencilerin yetersizlikleri ve olumsuz tepkilerini
degil, vyeterliliklerinin ve olumlu tepkilerinin Olclilmesi gerektigi sdylenebilir

(Kogak,1993:18).

[Ikdgretim kurumlar1 yonetmeligi 48. maddede dgrenci basarisi su sekilde yer
almaktadir: Ilkégretim kurumlarinda dgrenciyi kendi yas grubu iginde ve biitiin olarak
yetistirmek esastir. Ilkdgretim, 6grencinin herhangi bir dersten basarisizligina bakilarak
elenecegi bir donem degil, programda 6ngdriilen biitiin derslerin ve ders dis1 egitici
caligmalarin ortak katkisiyla, ilgi, istidat ve yetenegi Olciisiinde yetistirilecegi bir
donemdir (MEB,1997:15-16). Basar1 genel olarak birey i¢in anlamli olan amaglarin,
yapilmis giinliik programlarla adim adim gergeklesmesidir (Baltag,1999:27).

Basariy1 etkileyen faktorler 6nem sirasina konulduklarinda aile, okul ve sosyal

nedenler olarak sayilabilir.

1. Okul Faktori

Egitim, 6nemli 6l¢giide insan iligkilerine dayanir. Okullarin genel amaci toplumla
uyumlu basarili insanlar yetistirmektir. Bu genel amaca uygun olarak Ogretmenlere
onemli gorevler diigmektedir. Saglikli bir sekilde kurulan 6gretmen-6grenci iligkileri

egitimin kalitesini yiikseltir.
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Ogretmen, 6grencilerin kisiliklerine sayg1 duyar ve onlarin bagimsiz birer varlik
oldugunu diisiinerek hareket ederse, bu basariy1 getirir. Yapilan aragtirmalar bagarili
Ogrencilerin 6gretmenleriyle iyi iletisim kurduklarii, basarisiz 6grencilerin 1yi iletisim
kuramadiklarin1 gostermistir (Elmacioglu,1998:125). Diinyaca kabul edilmis bir soz
vardir. "Bir okul, ancak orada calisan &gretmenler kadar iyidir." Bu s6z O0gretmen
kalitesi ile ¢ocuklara verilen egitim imkanlar1 arasindaki iliskiyi ifade etmektedir

(Karagam vd.,2001:58).

Okuldaki kalite 6grenciyi birinci derecede etkiler. Ancak, kalitenin maddi
imkanlar dahilinde sunuldugu giiniimiizde, her birey okuldaki kaliteden esit oranda
yararlanamayacaktir. Maddi gilice gore olusan bir tabakalagma, beraberinde sosyal
ayricalign da getirmektedir. Bu ayricalik, kendini olusturma c¢abasi iginde olan

ogrencileri olumsuz etkilemektedir (Basaran,1994:33-51).

Sinifin fiziki ortami 6grencilerin basarisina dogrudan etki etmektedir. Sinifin
Ogrenci sayisi, giines 151811 alis cephesi, aydinlatmasi, asir1 giiriiltii, asir1 sicak ya da

soguk olmasi basariy1 olumsuz etkiler (Ergiin, 1996:145).

Sinif diizeninin kurulmasi ve siirdiiriilmesi 6grenci davraniglari lizerinde oldukga
etkilidir. Dolayisiyla karsilikli olumlu davraniglar 6grenci basarisini artirmaktadir.
Ogretmen-dgrenci  etkilesiminde sinifin  diizeninin saglanmast da 6nemli rol
oynamaktadir. Insanlarin birbirlerini etkileme durumlari ve buna bagh olarak
gelecekteki davramglari, beklentileri konusunda ipuglar1 verebilir. Ogretmenler siif
diizeninin istenilen basariy1 saglamada 6nemli bir etken oldugunu unutmamali ve egitim
durumlarn diizenlenmelidir. Simif diizeninin saglanmasi, 6g8rencilerin belirlenen
hedeflere ulasma derecesinin degerlendirilmesinde 6nemli etkenlerden biridir.
Ogrenciler kendilerini ne kadar iyi tamrlarsa o diizeyde basarili olurlar.

(Yildizlar,1995:22-25)
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2. Kiiltiir Faktorii

Toplumun sekillenmesinde ve bireyin kisilik kazanmasinda etkili olan
faktdrlerden biri de kiiltiirdiir. Ogrencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel atmosfer onun
basarist iizerinde etkilidir. Egitime 6nem verilen bir ¢evrede yetisen bir ¢cocuk ile dnem
verilmeyen bir ¢evrede yetisen cocugun basarisinin ayni olmasi beklenemez. Bunda
ailelerin gelenekleri, gorenekleri, egitime bakis acis1 ve egitim seviyeleri onemli rol
oynamaktadir. Ozellikle kirsal kesimde yasayan aileler ekonomik nedenlerin yan1 sira
gelenekgi yapilari nedeni ile egitimde cinsiyet ayrimina gidebilmektedir. Ozellikle kiz
ogrenciler kapali bir toplum igerisinde ise kendilerini ifade edememekte, eksiklikleri
olsa dahi bu durumu belirtememektedirler. Bu durum da dogal olarak ¢ocugun okul
basarisini etkileyebilmektedir. Bunda en fazla rol oynayan etken kiiltiirel dokudur.
Feodal yapmin agir basmadig: ailelerde egitime olan ilginin fazla olmasi, ¢ocugun
kendisini degerli bir varlik olarak gormesi, kendisini ifade edebilecegi ortamlarin
yaratilmas1 sonucunda, kirsal kesimde yasayan 6grencilere goére, basarisinda onemli

farklar s6z konusu olabilmektedir.

3. Aile Faktorii

Aile egitimi, ¢ocugun egitim yasantisinin temeli ve baslangicidir. Cocugun
ailede kazanacag: ilk egitim yasantilar1 onu okulda, meslek hayatinda ve toplumsal

yasaminda etkilemeye devam edecektir (Binbasioglu,1996:10).

Cocugun yeterli ilgi ve sevgi gormedigi aile ortamindaki gecimsizlikler ve
dengesizlikler cocugun ¢alismasini olumsuz yonde etkiler (Yavuzer,1992:146). Cocugu
ile ilgilenen, ona deger veren, huzurlu bir ev ortami yaratan ailelerde ¢cocuklarin basarili
olduklar1 goriilmektedir. Birbirlerine karsi sorumluluklarini yerine getiren ailelerin
cocuklar1 yardimlasma ve dayamisma sayesinde her alanda basarili olabilirler
(Elmaci0glu,1998:125). Yapilan arastirmalarda, gerilimli aile ortami icerisinde yetisen
cocuklarin basarisiz; ebeveynlerin ovdiikleri, anlayisli davrandiklar1 ailelerdeki

¢ocuklarin basarili olduklar1 sonuglarina varilmistir (Can,1992:16).
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Veli-6gretmen iletisimi de Ogrenci basarisii etkileyen onemli faktorlerden
biridir. Basarisizligin aile i¢inde yarattigi gerginlikler ve ¢ocugun yasadigi ¢evrede
okulda olan bitene ilgi gosterilmemesi dogal olarak okuldaki basarisizliga neden
olacaktir (Martinez,2001:59). Okul-aile iligkilerinin gelistirilmesiyle, bu yonde olumlu

sonuglar almabilir.

Yapilan aragtirmalarda basarisiz O6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, basarisizlikta
aile etkenini birinci plana almiglardir. Aile icinde 6nem sirasina gore belirtilen nedenler
sOyledir: Anne babanin sinirli mizaci yiliziinden evde huzurlu bir atmosfer olmamasi,
anne babanin aralarindaki anlagmazligi sik sik sert ve kirici tartigmalarla ortaya
koymalari, babanin ickiye diiskiinliigli, anne babanin anlayigsiz davranmasi, anne
babanin  yash  olusu, kardes gecimsizligi, maddi yonden glivensizlik

hissetmeleri...(Kasatura,1998:125)

Cocugun bir yakinini1 kaybetmesi, aileden birinin rahatsizligi, anne babanin ayri
olmasi, ¢ocugun yeteneklerinin zorlanmasi, yeni bir kardesin dogmasi, ani bir korku
gibi sebepler de basariy1 etkileyen faktorler olarak goriinmektedir (Tezcan,1984:386-
387). Ailenin islevi ayn1 zamanda ¢ocugun egitim siireci ile ortaya ¢ikmis giicliiklerden
kaynaklanan zorunluluklar ve gereksinimlerin hepsini igerir (Aslan,1996:39). Basar1 ve
basarisizliklar, ailenin sosyo-ekonomik yapisinin ana baba ve g¢ocuk iliskilerine

yansimasi oraninda da meydana gelir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu incelenirken ailenin gelir diizeyi, evin
bulundugu muhit, aile fertlerinin yasadig1 sosyal ¢evre ve toplum igerisindeki sosyal
statiileri akla gelmektedir. Anne babanin is hayati, ailenin mensup oldugu sosyal
tabakaya has egitim teknikleri c¢ocuklarin okul basarilarinda 6nemli yer tutar
(Ergiin,1987:137). Anne babanin §grenim diizeyi ile 6grencinin okul basarisi arasinda
cok yakin bir iligki vardir. Anne babanin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e basarili
Ogrencilerin sayisinda artis oldugu yapilan arastirmalarda ortaya konulmustur
(Elmacioglu,1998:135). Aile egitimi ne kadar iyi olursa ¢ocugun okuldaki basarist o

dlgiide iyi olur. "Ogretmen her seyi verir" deyip kenara gekilmekle anne baba iizerine
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diisen vazifeyi yapmis olmaz. Bir¢ok arastirma ve gozlem, ¢ocuklarin basarilar1 ya da
basarisizliklar1 ile ailenin egitsel yaklasimi ve sosyo-ekonomik konumu arasinda

dogrusal bir iliski oldugunu gostermektedir (Aslan,1996:44).

Okul ile basar1 arasindaki baglantiyr etkileyen baska bir faktoér de ailelerin,
cocuklarin ders calismasina, ev Odevlerini hazirlamasina yardim edip etmemeleri,
sorduklar1 sorular1 cevap verip vermemeleridir. Egitim ve kiiltiir diizeyi diistik is¢i
ailelerin ¢ocuklarina hemen hi¢ yardim edememeleri ile anne-babast memur, 6gretmen
ve Ogretim {iiyesi olanlarin g¢ocuklarinin okul caligmalarina yardim etmeleri, okul

basarist agisindan biiyiik farkliliklar yaratmaktadir (Ergiin,1992:144).

4. Cocuktan Kaynaklanan Nedenler

Dogustan varolan isitme, gorme ve konusma engelleri, zeka geriligi ve duygusal
bozukluklar, sonradan kazanilmis aliskanliklar; ¢ocugun 6grenme i¢in gerekli tepkileri
gostermesine, gelismesine ve algilarin olusmasina engel olur (Ercan,1999:16). Ayrica
cocukta goriilen bazi tahammiilsiizlikler ve saldirgan davraniglar basariyr olumsuz

etkiler.

Kaygi ve 6grenme arasindaki iliski, glidiilenme ve basar1 arasindaki iligkiye
benzer. Ogrenilen malzeme basit ve kolaysa, yiiksek kaygi derecesi bunun g¢abuk
ogrenilmesine neden olur. Ogrenilen malzeme karmasik ve zorsa, o zaman yiiksek kaygi
ogrenmeyi zorlastirir. Kaygmin ne ¢ok diisik ne de ¢ok fazla olmasi gerekir.

Ogrencilere kayginin 6grenme iizerindeki etkileri anlatilmahdir (Ciiceloglu:1996:290).

Ergenlik doneminde olan gengler de o donemin yarattigi duygusal sebeplerle
basarisiz olabilmektedir. Ergenin dikkati dagilir, duygusal gerginlik nedeniyle igine
cekilir, belirli noktalarda yogunlastigindan diisiince alan1 daralir ve bdylece okul

basaris1 olumsuz sekilde etkilenebilir (Tezcan,1984:386).
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[Ikdgretim 11. kademe grencilerinin gelisim 6zellikleri ve bulunduklar1 dénem
g0z Oniine alindiginda, kaygiya yatkin olduklar1 anlasilabilir. Arkadaslar1 arasinda yer
edinebilme, derslerinde basarili olma zorunlulugu hissetme kaygi durumunu biiyiik

ihtimalle daha iist diizeyde yasayacaktir (Yavuzer,1992:290).

5. Egitim Programlarindan Kaynaklanan Nedenler

Okulda basarisizlik sorununda, aile ile ilgili nedenlerin yaninda, okul ve egitim
sistemlerinin de onemli payr vardir. Cocuklarin gelisim donemlerindeki 6zelliklerine,
ilgi ve gereksinimleriyle, toplumsal, ekonomik beklentilerine ve egitimin ilgili
verilerine gore programlar gelistirilmistir. Ancak 6grencilerin 6zellikleri, egitime iliskin
goriigler, toplumsal beklentiler siirekli degismekte ve gelismektedir. Bu gercekler,
O0grenme programinin da siirekli olarak gelistirilmesini, yeni gereksinmeleri karsilar

sekle sokulmasini zorunlu hale getirir.

Egitim sistemimizdeki programlarin yogunlugu ve ezbercilie dayanan
miifredatlar da basariy1 etkileyen Onemli etkenlerdendir. Programlarimiz dikkat ve
bellegi zorlayan bazi kavramlarin aktarilmasi temeline dayanmakta, boylece 6grenciler
belli kaliplar1 6grenmeye zorlanmaktadir. Bu tiir programlarda ogrenci bilimsel

diisiinme, karsilagtirma ve senteze varma imkanindan yoksun kalmaktadir.

Smifta 6gretmen Ogrenci iliskileri ve O0gretmenin O6grencilere karsi tutum ve
davraniglarinin 6grenci basarisi ilizerinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu bakimdan
siiflarda 6gretmenler, 6grencilerin ihtiya¢ duydugu destegi saglamali, 6grencilere kars1
daha anlayisli bir davranis ve tutum gostermeli, dersle ilgili faaliyetlerin planlanmasinda
Ogrencilerin basarilarim yiikseltme dogrultusunda giidiileyici rol oynamalidir. Boylece

Ogrencilerin moral ve basarilar da artacaktir (Giiven,1994:32).
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G) ILGILi ARASTIRMALAR

Konu ile ilgili arastirmalara ulasabilmek amaciyla yapilan literatiir
caligmalarinda, Sosyal Bilgiler dersi amaglarinin gerceklesme durumuna iliskin mevcut
arastirmalar taranmistir. Literatiir taramalar1 ve incelemeleri sonunda ilkdgretim altinci
smif Sosyal Bilgiler dersi amaglarimin gergeklesme diizeyine iliskin arastirmalara
rastlanmamistir. Bununla birlikte arastirmamiza 1s1k tutacagi goz oniine alinarak Sosyal

Bilgiler dersi ile ilgili yapilmis bazi arastirmalara yer verilmistir.

Aydin'm "Birlestirilmis Smif Sosyal Bilgiler Dersi Amagclarinin Gergeklesme
Diizeyi" adli ¢alismasinda, (Aydin,1997:70-72) veri toplama araci olarak &gretmen
anket formu ve Ogrenciler icin test formlar1 kullanmilmistir. Birlestirilmis sinif Sosyal
Bilgiler dersinin dort boliimde gruplandirilan 29 amacinin genel acidan gerceklestirilme
diizeyine iliskin 6gretmen gorilisleri %69.5 iken, ayn1 amagclara &grencilerin ulagsma
diizeyleri %64.6 olarak tespit edilmistir. Dort grupta toplanan amagclarin genel agidan
gerceklesme diizeyi, ulasilma diizeyinden ytliksek bulunmugstur. Sosyal Bilgiler dersinin
dort grupta toplanan amaglarmi gergeklestirmede hem Ogretmenlerde hem de
ogrencilerde cinsiyet acisindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore amaglarin gergeklestirilmesinde on lisans
cikish 6gretmenler ile lisans ¢ikish 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogretmenlerin hizmet yillar arttikca Sosyal Bilgiler dersinin amaglarmi gerceklestirme
diizeyinin arttig1 sonucuna ulasmistir. Birlestirilmis simif Sosyal Bilgiler Programinin
ana bolim bagliklarinin genel amaclar seklinde yazilmasi, birlestirilmis siif Sosyal
Bilgiler Programinin genel amaclarinin miistakil siniflarin genel amaglar1 ile ortak
olmasi, 6zel ve alt 6zel amaclarin miistakil siniflardan farkli diizenlenmesi, Fen Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler dersinin iinitelerinin sayica esitlenmesi, birlestirilmis siniflara en az
iki O0gretmen verilmesi, okullarin bulundugu yerlesim yerleri goz Oniine alinarak,
{initelerin hayata doniik olarak hazirlanmas1 6nerilmistir. Ogretmenlere yonelik hizmet
oncesi egitim verilmesi, DAYM, FRTEM, gelistirme projelerinden ve fonlarindan mali

yardim saglanmasi onerilmistir.
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Yilmaz'm, "Ogretmen Gériislerine Gore lkdgretimde Sosyal Bilgiler Dersinin
Amaglarina Ulasma Diizeyi" adli ¢alismasinda,(Yilmaz, 2000:101-104) veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen anketi kullanilmustir.
Ogretmenlerin cinsiyet farklilig1 goz oniinde bulundurulmadan Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerine ulagsmada %58 diizeyinde, mesleki kidemleri goz Oniine alindiginda ise
dersin hedeflerine ulasmada yine %58 diizeyinde, branglarina gore yapilan
degerlendirmede ise %64 diizeyinde hedeflere ulasildigi goriilmiistiir. Ayrica Sosyal
Bilgiler dersinin amaclarina ulasilip ulasilmadigi konusunda 15 yilin {izerindeki mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin goriislerinin daha gecerli oldugu tespit edilmis ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin arastirmada daha gegerli gdzlem sunduklari sonucuna
varilmigtir. Ders programi uygulama asamasindaki diizenlemelerin gézden gecirilmesi,

Ogrencilerin teorik bilgilerinin islevsel hale getirilmesi 6nerilmistir.

Candan'in, "flkokul Besinci Simf Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Derslerinin
Amaglariin Gergeklesme Diizeyi" adli ¢alismasinda (Candan,1990:60-62) veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci anketi kullanilmistir. Ilkokul
programinda belirlenen amaglara ne derecede ulasildig: tespit edilmeye calisilmigtir.
Amaclarin ulasilabilirligi, farkli sosyo-ekonomik diizeye gore goriiniimii, hangi
diizeydeki amaclarin gergeklestigi ve amaclarin gergceklesmesiyle cinsiyet arasindaki
iliski incelemistir. Tlkokul besinci simiflarda Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi konularinda
iki anket gelistirmis ve Ogrencilere uygulamistir. Yapilan arastirma sonucunda
programda belirtilen amaglara yeterince ulasilmadigi sonucuna varmistir. Amaglara
ulagma diizeyi, Sosyal Bilgiler dersinde %61.8, Fen Bilgisi dersinde ise %55.7 oraninda
bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizey dikkate alindiginda, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
derslerinin amaclarinin gerceklesme derecesi arasinda 6nemli bir fark bulunamamastir.
Cinsiyetlere gore de, iki dersin amaclarinin gergeklesme diizeylerinde 6nemli bir fark

bulunamamastir.

Karakas'm "Ilkogretim 5. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturulan Hedef
Davraniglarin - Erisi Diizeyi" adli c¢alismasinda (Karakas,2002:110-113), hedef
davraniglarin erisi diizeylerinin bulunmasinda izleme testlerinden faydalanilmais,

Ogrencilerin okul dis1 zamanlarinda dersleriyle ilgili c¢evrelerinden almis olduklar



41

yardimla ilgili Ogrencilere yonelik anket uygulamistir. Hedef davranislara
ulagilabilirligin st sosyo-kiiltiirel ¢evre ilkdgretim okulundan alt sosyo-kiiltiirel ¢cevre
ilkogretim okuluna dogru diistiigli sonucuna ulagsmistir. Okul dis1 zamanlarda derslere
yapilan yardim (dershane, 6zel ders vb.) ve bu yardim icin ayrilan siirenin {ist sosyo-
kiiltiirel ¢evre ilkogretim okulundan alt sosyo kiiltiirel ¢evre ilkdgretim okuluna dogru
distiigii tespit edilmistir. Ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldik¢e hedef davraniglara
erisi diizeyinin yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Alt sosyo-Kkiiltiirel diizeyi temsil eden
okul o6grencilerinin bulunduklar1 ¢evrenin kendini gelistirme, dersleriyle ilgili
kaynaklara ulagsma, okul disinda 6grenme imkanindan bilgisayar, kiitiiphane vb. ¢alisma
ortamlarindan yoksun olmalarinin hedef davraniglara erisi diizeylerinin diisiik
olmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Okul dis1 zamanlarda dersleri ile ilgili yardim
yapilmasi, Ogrencilerin kendilerini gelistirme, derslerle ilgili kaynaklara ulasma,
kiitiiphane, bilgisayar vb. c¢aligma ortamlarindan yararlanma diizeylerindeki

farkliliklarin asgari diizeye indirilmesi Onerilmistir.

Okur'un "llkdgretim Okullar1 1. Kademe Sosyal Bilgiler Ders Programinda
Atatiirkgiiliik Konularinin Unitelere Gére Dagilimi ve Hedeflere Ulasma Derecelerinin
Incelenmesi" adli ¢aligmasinda (Okur,2000:110-112), veri toplama aracit olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen anketi, 6grenci tanima anketi ve Sosyal
Bilgiler Dersi "Atatiirkciiliik ile ilgili konular" bagar1 testi kullanmistir. Ders
programinda yogun bir sekilde ele alinan konularin, okullarda dgrencilere yeterince
benimsetilmedigi sonucuna ulasilmis, tekrar ayni smifi okutmak istemeyen sinif
O0gretmenlerinin olumsuz bakis agilariin adi gecen konularin 6gretimini olumsuz
etkiledigi tespit edilmisg, siiflarin fiziki sartlarinin uygun olmamasi, ders arag gereglerin
yetersiz olmasi, Atatiirkgtiliik ile ilgili konular hakkinda kaynak yetersizligi olmasi
konularin 6gretimini olumsuz etkileyen unsurlar olarak tespit edilmistir. Ogrenciler
acisindan ise; yiiksek tahsil gerektiren islerde calisan ebeveynlerin ¢ocuklar1 daha
basarili  bulunmus, Ogretmenlerin  konularin  dgretiminde uygun  teknikleri
kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmis, ders dncesi hazirlik yapan &grencilerin hazirlik
yapmayan Ogrencilere gore daha basarili olduklari, 6grencilerin Atatiirkciiliik ile ilgili
konular1 sevdikleri sonuglarina varilmigtir. Ogretmenlerin  ders 6ncesi hazirlik

yapmalari, konuya uygun metot ve teknikleri kullanmalari, ara¢ ve materyallerini
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zenginlestirmeleri, 0grencilerin aragtirmaya tesvik edilmesi, Atatiirk ile ilgili ani, olay
ve resimlerden faydalanilmasi, ders c¢alisma bi¢imi konusunda &gretmenlerin

Ogrencilere yardimci olmalar1 6nerilmistir.

Akar'm "[lkogretim Sosyal Bilgiler Ders Programmin Degerlendirilmesi" adli
calismasinda (Akar,2001:98-100) veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6gretmen anketini kullanmustir. ilkdgretim Sosyal Bilgiler ders programi
Ogretmen goriisleri cercevesinde degerlendirilmis, ilkogretim Sosyal Bilgiler ders
ile ilgili olarak arastirmaya katilan ilkogretim Ogretmenlerinin yarisinin, programin
ilkelere uygun hazirlanmadigr konusunda goriis birliginde olduklar1 sonucuna
varilmistir. Ogretmenlerin diger yarismin, programin dgrencilerin seviyelerine uygun
hazirlanmadigi, programin igeriginin giiniin ihtiyaglarina cevap veremedigi ve
ogrencileri degerlendirmek ic¢in gerekli Olgiitlerin belirlenmemis olmasint Snemli
etkenler olarak gordiikleri sonucuna vartlmigtir. Ogretmenlerin %71'inin uygulamadaki
gliclikleri belirttikleri ve Ogretmenlerin  %73"liniin ilkogretim Sosyal Bilgiler
programinin diizeltilip gelistirilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmis, cinsiyeti
erkek olan O6gretmenlerin ve kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin programi
olumlu degerlendirdikleri, ayrica bayan d6gretmenlerin programin uygulanmasinda erkek
Ogretmenlere gore daha fazla giicliikle karsilastiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin diger fakiilte ve yiiksek okul mezunu &gretmenlere
gore programi daha fazla olumlu bulduklari tespit edilmis, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinin ders saatlerinin artirllmasi1 ve bu dersi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
okutmalar1 gerektigi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle ilkogretim
Sosyal Bilgiler ders programinin yeniden diizenlenmesi, programin gelistirilmesi
amaciyla siire¢ degerlendirme, erisi ve iirlin degerlendirme c¢alismalarinin yapilmasi

Onerilmistir.

Deveci, "Sosyal Bilgiler Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin
Derse Iliskin Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi" adl
calismasini (Deveci,1999:9) deneme modellerinden "6n test-son test kontrol gruplu

model"e gore gerceklestirmistir. Arasgtirmada veri toplama aract olarak basari testleri,



43

anket formu ve ders materyalleri aragtirmaci tarafindan, tutum Olcegi ise bir baska
aragtirmaci ile ortak olarak hazirlanmistir. Yapilan arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler
dersinde probleme dayali 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin derse iliskin tutumlar1 arasinda
deney gurubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Probleme dayali 6grenme
yaklasiminin, Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersine iligkin olumlu tutumlar
gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde, probleme
dayali 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki O6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna varilmig; probleme dayali 6grenme modelinin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde akademik basarilarini arttirdigi tespit edilmistir.
Ayrica probleme dayali O0grenme modelinin ogrencilerin hatirlama diizeylerini
artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmact
Sosyal Bilgiler dersinde probleme dayali Ogrenme yonteminden yararlanilmasi
gerektigini, 0gretmenlerle isbirligi i¢inde ilkogretim dordiincli ve besinci simif Sosyal
Bilgiler dersine yonelik probleme dayali 6grenme materyalleri hazirlanarak etkinlik

bankas1 olusturulmasini 6nermistir.

Sahin'in, "Ilkdgretim okullarinda &gretmen-6grenci etkilesim  sikliginin
denklestirilmesinin Sosyal Bilgiler ve matematik derslerindeki erisiye etkisi" adli
caligmasini (Sahin,1998:9) iki grup ilizerinde yiiriitmiistiir. Gruplardan birisi "kontrol"”
grubu olarak belirlenmis ve bu grupta geleneksel Ogretim siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda ise, Ogretmen-0grenci etkilesimi tiim Ogrenciler i¢in denklestirilmistir.
Arastirmanin verileri gézlem formu, genel yetenek testi, bilissel giris davraniglar1 testi
ve diizey belirleme testi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore; deney grubunda, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde 6gretmen-6grenci
etkilesim sikligiin tiim 6grenciler i¢cin denklestirildigi linite ile geleneksel Ogretim
yapilan {inite arasinda anlamli bir fark bulunmus, 6gretmen-6grenci etkilesim siklig1
denklestirilen iinitede 6grencilerin erisileri daha yiiksek bulunmustur. Kontrol grubunda
ise Sosyal Bilgiler dersinde I. {inite ile II. {inite arasinda manidar bir farklilik
bulunamamistir. Ancak matematik dersinde kontrol grubu 6grencilerinin II. iinitedeki

erigileri, 1. initeden daha yiliksek bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde kendi iclerindeki yetenek

diizeyleri bakimindan 6grenme diizeyleri arasinda manidar bir farklilik bulunmamustir.

Kilig, "llkokul 5. smif Sosyal Bilgiler dersinin &gretmenlerin goriisleri
cergevesine degerlendirilmesi” adli g¢aligmasinda (Kilig,1996:30) Sosyal Bilgiler
programinin amag, muhteva, yontem, arag-gereg, siire dlgme ve degerlendirme boyutlari
arasindaki durumunu, Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilasilan problemleri ve
nedenlerini belirlemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin %80'inin Sosyal Bilgiler dersinin
milli egitimin ve dersin 6zel amaclarin1 gerceklestirdigine "kismen" katildigim
belirtmistir (%16's1 ise "tiimiiyle getiriyor" diye belirtmistir). Ogretmenlerin %24
program muhtevasini dengeli bulurken %@48'1 kismen dengeli bulmus, %241 ise
dengesiz bulmustur. Programin O6grencilerin psikolojik gelismelerine uygunluguna,
ogretmenlerin %69'u kismen 'uygundur' derken, %17'si 'tamamen uygundur' demis,
%12'si ise 'uygun degildir' demistir. Ogretmenlerin %38'inin geleneksel yontemi
kullandiklar1 tespit edilmis, dersin amaglarinda degisiklik yapilmasin1 isteyen

Ogretmenlerin istemeyenlerden fazla oldugu tespit edilmistir.

Yangm ve Yildizlar'm, "[lkdgretim Dordiincii Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Calisma Yollar;, Basar1 ve Cinsiyet Iligkisi" adli c¢alismasinda (Yangin ve
Yildizlar:1999:28) veriler yapilandirilmis goriisme yolu ve diizey belirleme testi ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin okuma sekli ile Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 ve cinsiyetleri arasinda, ezberleyerek ya da anlamlandirarak
ogrenmeleri ve cinsiyetleri arasinda bir iliski bulunamamistir. Ezberleyerek ya da
anlamlandirarak 6grenme ile cinsiyet arasinda, dnemli bilgiyi ayirt edememe ile basari,
cinsiyet, ezberleyerek ya da yapilandirarak 6grenme ve kendi kendine soru sorma

arasinda; kendi kendine soru sorma ile basar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur.
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II. BOLUM

ARASTIRMA PROBLEMI VE HIPOTEZLER

A) Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim altinc1 smif Sosyal Bilgiler dersinde

“Demokratik Hayat” Unitesinin hedeflerini, bu hedeflerin gergeklesme diizeyi ve

gerceklesme diizeyine etki eden degiskenleri 6l¢gmek ve degerlendirmektir.

B) Problem Ciimlesi

[Ikdgretim altinct sinif Sosyal Bilgiler dersi “Demokratik Hayat” iinitesinde yer

alan hedeflere, Ogrenciler ne derecede ulagsmaktadirlar ve bu konudaki 6grenci

kazanimini etkileyen faktorler nelerdir?

C) Alt Problemler

1-

Altinct siif Ogrencilerinin demokratik hayat {iinitesinin hedeflerine ulagma

diizeyleri nedir?

Altinct smif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma

diizeyleri, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Altinct siif Ogrencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagma
diizeyleri, annenin meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

Altinct smif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagsma

diizeyleri, babanin meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdstermekte

midir?
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5- Altinct smif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, annenin 6grenim durumu degiskeni agisindan farklilik gostermekte
midir?

6- Altinct simif Ogrencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagsma

diizeyleri, babanin 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

7- Altinct smif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagsmalari ile

O0gretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8- Altincr sinif 6grencilerinin demokratik hayat {initesinin hedeflerine ulagmalari ile

ogretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9- Altinct sinif 6grencilerinin demokratik hayat tinitesinin hedeflerine ulagsmalart ile

ogretmenlerin 6grenim durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10- Altinci smif 6grencilerinin demokratik hayat tinitesinin hedeflerine ulagsmalari

ile 6gretmenlerin branglari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11- Altinct smf Ogrencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagma
diizeyleri, okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni acisindan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

D) Hipotezler

1- Altinci smif Ggrencilerinin demokratik hayat {nitesinin hedeflerine ulasma

diizeyleri, cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

2- Altinct smif o6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagma
diizeyleri, annenin meslegi degiskeni agisindan anlamhi  bir farklilik

gostermemektedir.

3- Altinct smif O6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagma
diizeyleri, babanin meslegi degiskeni acisindan anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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4- Altinct smif O6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagma
diizeyleri, annenin O6grenim durumu degiskeni agisindan  farklilik

gostermemektedir.

5- Altinci smif Ogrencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, babanin 6grenim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

6- Altinc1 smif Ogrencilerinin demokratik hayat {initesinin hedeflerine ulagsma
diizeyleri, okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni agisindan anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

7- Altincr sinif 6grencilerinin demokratik hayat tinitesinin hedeflerine ulagmalari ile

Ogretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

8- Altinci siif 6grencilerinin demokratik hayat {initesinin hedeflerine ulasmalar1 ile

ogretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

9- Altincr sinif 6grencilerinin demokratik hayat tinitesinin hedeflerine ulagmalari ile

Ogretmenlerin 6grenim durumu arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

10- Altinc1 smif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagmalar

ile 6gretmenlerin branslar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

E) Arastirmanin Onemi

Egitimin en onemli 6zelligi bireyde davranis degisiklikleri meydana getirmek,
bireyin toplumsallasmasini saglamak ve ona iyesi oldugu toplumun degerlerini
benimsetmektir. Bireylerin toplumun degerlerini benimsemeleri, kiiltiirlinii, tarihini
bilmeleri, yasadiklar1 devletin yonetimini, kurumlarini, kendi hak ve ozgiirliiklerini
bilmesi, demokratik bir ortamin 6nemi ve bunlari deger olarak &ziimsemeleri egitim
stirecinin en Onemli noktasin1 olusturmaktadir. Tim bu degerlerin O6grencilere
kazandirilmasi noktasinda Sosyal Bilgiler dersi ve dersin hedefleri akla gelmektedir. Bu
siirecin basariya ulasmasi da Sosyal Bilgiler dersinin hedefleriyle iliskilidir. Tlkdgretim
altinct smif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Demokratik Hayat” iinitesi; dgrencilerin
demokrasinin Onemini kavramalarinda, kendilerinin toplumun degerli bir pargasi

olduklarinin bilincine varmalarinda demokratik tutum ve davranis gelistirmelerinde
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onemli yere sahiptir. Ayrica demokratik degerlerin dgretilmesi, 6ziimsenmesi ve yasam
bicimi haline getirilip getirilmedigini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirma,
ilkogretim altinci simif Sosyal Bilgiler dersinde “Demokratik Hayat” iinitesinin
hedeflerine ne derecede ulasilabildigini tespit etmek ve ortaya c¢ikacak sonuglar

dogrultusunda bulgular ortaya koyup Oneriler sunmak agisindan 6nemlidir.

F) Stmirhliklar

Arastirmanin O6rneklemi, 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar il
merkezi ve merkeze baghi 9 ilkdgretim okulunda gorev yapan 11 Sosyal Bilgiler

Ogretmeni ve bu okullarda 6grenim goéren 473 dgrenci ile sinirhdir.

G) Tamimlar

Demokrasi:  Secim, karar siirecine katilma, farkli goriislerin var olmasi,
herkesin diislincelerini  rahatlikla ifade edebildigi yonetim sekli. Birgi,B,
(http://www.meb.gov.tr./belirligunler/24kasim/makaleler/demokrasi_egitim,html,1)
(24.11.2005)

Sosyal Bilgiler: Ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilim disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir

calisma alanidir. (Erden,1998:3)

Sosyal Bilimler: Insanin insanla ve onun i¢inde bulundugu toplum ve gevresiyle

olan iligkilerini inceleyen bilimler biitlintidiir. (Pektas,1991:453)

Hedef: Bireyde bulunmasimi istedigimiz, egitim yoluyla kazandirilabilir

nitelikteki istendik 6zelliklerdir. (Bilen,1999:5)

Basar1: Birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren konularda 6grencinin
istenilen diizeyde yeterlik gostermesi ya da kendisine olgme araglari uygulanan

Ogrencinin gosterdigi olumlu tepkilerle ortaya ¢ikan sonuctur. (Kocak:1993:18)


http://www.meb.gov.tr./belirligunler/24kasim/makaleler/demokrasi_egitim,html
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III. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMIi VE UYGULANMASI

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilacak
O0lgme aracimin hazirlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi, arastirma verilerinin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

A. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma betimsel bir alan aragtirmasidir. Bir sosyal arastirmada sosyal olay
ve olgularin oldugu gibi, degistirilmeden ortaya konmasi “Tasvir (betimleme) Metodu”
ile yapilir. Sosyal aragtirmalarda tasvir metodunun 6zel bir sekli de “Survey”dir. Buna
“Tarama Modeli” de denilmektedir. Survey arastirmalarda objelerin, olgularin ve
kavramlarin ne olduklar1 agiklanmaya c¢alisilir. Bu tiir incelemeler mevcut durumlari,

sartlar1 ve 6zellikleri oldugu gibi ortaya koymaya ¢alisir (Aslantiirk,1999:101).

B. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢aligma evreni, Milli Egitim Bakanligina bagli Afyonkarahisar il
merkezi ve merkeze bagli kdylerde 2004-2005 dgretim yilinda, 45 ilkogretim okulunda
gorev yapan 41 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goren 2061

Ogrenciden olugsmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemi, Afyonkarahisar il merkezi ve merkeze bagh kdy ve
kasabalarda bulunan ilkdgretim okullarindan random yontemi ile secilen 9 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 11 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goren 473

Ogrenciden olugmaktadir.
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C. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari

testi kullanilmustir.

D. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi Ve Uygulanmasi
Basar Testinin Gelistirilmesinde Izlenen Yollar

Orneklem grubuna giren dgrencilerin iinite hedeflerini gerceklestirme diizeyini
belirlemek amaci ile kullanilan veri toplama araci, ilk defa bu arastirmada kullanilmak
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. ilk once arastirmanin konusu ile ilgili
literatiir tarama calismasi yapilmis ve gerekli 6n bilgiler toplanmistir. ilk asamada iinite
hedefleri dogrultusunda 98 adet basar1 testi sorusu hazirlanmig; hazirlanan test taslagi
tez danigmani tarafindan incelenmis ve gereksiz goriilen bazi sorular elenmistir. Basar1
testini olusturan sorular A.K.U Afyon Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan konu ile ilgili
olan uzmanlara ve ogretmenlerin goriislerine sunulmus bu gorlislerden hareketle
diizeltmeler yapilmis ve bazi konularla ilgili sorular elenmistir. Bu kapsamda sorularin
dogrudan {inite hedeflerinin gerceklesme diizeyinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
olmasina, acik ve anlasilabilir olmasina ve her sorunun yalmizca bir dogru cevabi
bulundurmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan bagart testi taslagi Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin goriislerine sunulmus, bu sekli ile hazirlanan test taslagi 6rnekleme
dahil edilmeyen Selguklu ilkdgretim Okulunda uygulanmis, sorularin gegerlilik ve
giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Baz1 sorular testten ¢gikarilmis ve gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra teste son sekil verilmistir. Son sekliyle olusturulan basari test
bataryasi, kimlik sorular1 da dahil olmak iizere toplam 29 sorudan olusmustur. Basar1
testi 25 sorudan olusmus olmasina ragmen ¢ogaltmada gézden kagan bir hata nedeni ile

24 soruya diigiirilmiistiir.

Test formu iki boliimden olusmaktadir:

1. Kisisel bilgilerin yer aldigi boliim bes sorudan olusmaktadir. Arastirmaya
katilan Ggrencilerin, cinsiyet, anne ve baba meslegi, annenin ve babanin egitim

durumlarini belirlemeye yonelik sorulardan olugsmaktadir.



o1

2. Ikinci béliimde “Demokratik Hayat” iinitesi ilgili hazirlanmis 24 sorudan olusan

basari testi yer almaktadir.

E. Verilerin Toplanmasi

Basar1 testi uygulanmaya konmadan Once, testin belirlenen okullarda
uygulanabilecegine dair Afyonkarahisar Valiligi ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alinmustir. Izin belgesi Ek’2de verilmistir. Daha sonra arastirmaya katilan
il ve merkez kdy/kasabalardaki 6grenci sayilar1 belirlenmistir. Bu sayr dogrultusunda
basar1 testi formu ilk uygulama ve kalicilik testi i¢in toplam 942 adet ¢ogaltilarak
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Orneklemi olusturan 9 ilkdgretim okuluna bizzat
gidilerek testler 6grencilere uygulanmis, bu konuda okul idarecileri ve 6gretmenlerden

gerekli yardim saglanmistir.

F. Verilerin Analizi

Basar1 testinin uygulanmasi ile elde edilen veriler kodlanarak bilgisayar
ortammda SPSS 11.0 paket programma girilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri ve
basar1 testine verdikleri cevaplar sayisallastirilarak derecelendirilmistir. Coziimlenen
verilerin tablolar halinde ifade edilmesinde her hipoteze gore ayri ayri ortalamalar
alinmistir. Ayrica basari testinde yer alan her soru i¢in ayr1 ayr1 dokiimler ¢ikarilmis ve

tablolar halinde sunulmustur.

Demokratik Hayat {initesinin hedeflerinin gerceklesme diizeyinin belirlenmesi
amaci ile Ogrencilerin ve Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, okulun bulundugu yerlesim
yerinin Unite hedeflerinin gergeklesme diizeyine etkilerinin ortaya ¢ikarilmasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in “T” testi uygulanmistir. Elde edilen

bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Demokratik Hayat {initesi hedeflerinin gerceklesme diizeyine Ogretmenlerin

kidem, brang, mezun olduklar yiiksek dgretim kurumlar1 ve dgrencilerin anne meslegi,
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baba meslegi, anne egitim durumu, babanin egitim durumunun etkilerinin ortaya
cikarilmasinda anlamli bir farklilik olup olmadigint anlamak i¢in “Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)” testi uygulanmistir. Burada gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli
bir farkin ortaya ¢ikmasi durumunda ise, “Tukey” testi uygulanarak bu farkin hangi
faktorlerden kaynaklandigi bulunmaya galisilmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmustur.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak alinan problemin ¢éziimii
icin IIl. bolimde agiklanan yontem ile toplanan verilerin istatistiksel analizleri
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmektedir.

A) Arastirma orneklemi ile ilgili dagilimlar

Tablo 1) Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Okullara gore dagilimi

Okulun Adi Ogretmen Sayis1 | %
Atatiirk IIkogretim Okulu 1 9.09
Semsettin Karahisari IIkdgretim Okulu 3 271.27
Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu 1 9.09
Methiye Dumlu [lkdgretim Okulu 1 9.09
Cayirbag ilkdgretim Okulu 1 9.09
Isiklar [Ikdgretim Okulu 1 9.09
Fethibey Ilkogretim Okulu 1 9.09
Bozhiiyiik [Ikégretim Okulu 1 9.09
Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okulu 1 9.09
Toplam 11 100

Tablo 2) Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyetlere gore dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 5 45.5
Erkek 6 54.5
Toplam 11 100

Tablo 3) Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Yiiksek Ogretim

Kurumuna Goére Dagilimi

Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu N %

Egitim Fakiiltesi 7 63.6
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2 18.2
Diger (Lisans Tamamlama) 2 18.2
Toplam 11 100
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Tablo 4) Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimi

Kidem N %

1-10 Yil 5 45.4
11-19 Yil 3 27.3
20 Y1l ve lizeri 3 27.3
Toplam 11 100

Tablo 5) Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Branslara Gore Dagilimi

Ogretmenlerin Branslar N %

Sosyal Bilgiler 4 36.4
Tarih 3 27.2
Cografya 4 36.4
Toplam 11 100

Tablo 6) Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin

Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kiz 208 44.2
Erkek 263 55.8
Toplam 471 100

Tablo 7) Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

Okulun Adi Ogrenci Sayisi %
Atatiirk Tlkogretim Okulu 129 13.7
Semsettin Karahisari IIkdgretim Okulu 109 115
Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu 87 9.23
Methiye Dumlu [lkdgretim Okulu 100 10.6
Cayirbag Ilkdgretim Okulu 106 11.2
Isiklar ko gretim Okulu 165 17.5
Fethibey Ilkogretim Okulu 65 7.0
Bozhiiyiik Tkogretim Okulu 82 8.7
Hiiseyin Siimer ilkdgretim Okulu 99 10.5
Toplam 942 100




B) “Demokratik Hayat” iinitesinde alinan puanlarin genel dokiimii ve sorulara

verilen cevaplarin ortalamalar

Tablo 8) Birinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 231 48,8 168 35,8
B 12 2,5 24 51
C 204 43,1 214 45,6
D 26 55 56 11,9
Cevap Vermeyenler 0 0 7 1,5
Toplam 473 100 469 100

Birinci soru “Demokratik yonetimlerde ayni diisiinceyi paylasan insanlarin bir
araya gelerek olusturduklar: orgiitlere ne ad verilir?” seklinde idi. Bu soruda
demokratik hayat {initesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi dlgiilmeye ¢alisiimistir.
[k uygulamada A (Sivil Toplum Orgiitleri) ve C (Kamuoyu) seceneklerini isaretleyen
ogrencilerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yarist dogru
secenegi isaretlemis, ancak soruda verilen “ayni diisiinceyi paylasan” cilimlesinden
hareketle celdirici “C” segenegini isaretleyen ¢ok sayida 6grenci de bulunmaktadir.
Ikinci uygulamada, dogru cevabi isaretleyen dgrencilerin sayisinda diisiis olmasinin
yani sira ¢eldirici segenegi isaretleyen 6grencilerin sayisinda artis goriilmektedir. Buna
gore, Ogrencilerin linitede gecen kavramlari kalici olarak anlayamadiklar1 ve biiyiik

6l¢iide 6grenme kaybinin olustugu sdylenebilir.

Tablo 9) Ikinci soruya verilen cevaplarin dékiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 85 18,0 93 19,8
B 85 14,6 78 16,6
C 288 61,1 247 52,7
D 29 6,1 46 9,8
Cevap vermeyenler | 1 2 5 1,1
Toplam 473 100 469 100
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Ikinci soru “Ulus; dil, duygu ve kiiltiir birligi bulunan, birlikte yasama amacinda
olan insan toplulugudur. Bu ag¢iklamaya gore asagidakilerden hangisi ulusa érnek
olarak gosterilemez?” seklinde idi. Bu soruda kavramlar arasindaki farkliliklarin bilinip
bilinmedigi 6l¢iilmeye ¢alisilmistir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “C”
secenegini (Hiristiyanlar) isaretleyen 6grencilerin sayisinin diger segenekleri isaretleyen
Ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Buna gore, konunun Ogrenciler
tarafindan biiyiik 6lciide anlasildig1 sdylenebilir. Ikinci uygulamada ilk uygulamaya
oranla meydana gelen diisiisiin sebebi olarak, aradan gegen zamanin etkili oldugu

distiniilebilir.

Tablo 10) Ugiincii soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 76 16,1 60 12,8
B 332 70,2 334 71,2
C 20 4,2 31 6,6
D 42 8,9 42 9,0
Cevap vermeyenler | 3 ,6 2 4
Toplam 473 100 469 100

(13

Ugilincii soru “.......cococo...... - kigilerin baskalarina zarar vermeden istedigini
yapabilmesine denir.” seklinde idi. Bu soruda Ogrencilerin bazi temel kavramlarin
tanimin1 bilip bilmedikleri lgiilmeye calisilmistir. ilk ve ikinci uygulamada dogru
cevap olan “B” segenegini (Ozgiirliik) isaretleyen &grencilerin sayisinin  diger
secenekleri isaretleyen 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Soruda gecen
“Ozglirlik” kavramimin toplumsal hayat icerisinde ¢ok kullanilmasi, 6grencilerin dogru
secenedi isaretlemesinde etkili olmus olabilir. Ikinci uygulamada ilk uygulamaya oranla

dogru secenegi isaretleyen Ogrencilerin sayisinda diislisiin olmamasi, soruda gecen

kavramlarin tam olarak 6grenildigini géstermektedir.
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Tablo 11) Dordiincii soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 18 3,8 11 2,3
B 7 1,5 8 1,7
C 445 94,1 441 94,0
D 2 4 6 1,3
Cevap vermeyenler 1 2 3 ,6
Toplam 473 100 469 100

Dordiincii  soru  “Ulkemizde asagidaki  yonetim  bicimlerinden hangisi
uygulanmaktadir?” seklinde idi. Bu soruda 6grencinin iilkede uygulanan ydnetim
big¢imini bilip bilmedigi dl¢ciilmeye ¢alisilmistir. Ik uygulamada dogru cevap olan “C”
secenegini (Demokrasi) isaretleyen Ogrencilerin sayist diger segenekleri isaretleyen
ogrencilerin sayisindan daha fazladir. Ikinci uygulamada dogru cevabi isaretleyen
ogrencilerin sayisinda diisiis goriilmemektedir. Ogrencinin “demokrasi” kavrami ile
Ogrenim hayati ve sosyal hayatinda ¢ok karsilasmis olmasi dogru segenegi

isaretlemesinde 6nemli bir etken olmustur.

Tablo 12) Besinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 154 32,6 140 29,9
B 52 11,0 69 14,7
C 248 52,4 234 49,9
D 14 3,0 14 3,0
Cevap vermeyenler 5 1,1 12 2,6
Toplam 473 100 469 100

Besinci soru “Bazen birden ¢ok parti bir araya gelerek hiikiimeti olusturur.
Birden fazla partinin kurmug olduklar: hiikiimete ne ad verilir?” seklinde idi. Bu soruda
dgrencinin siyasi olusum sekillerini bilip bilmedigi dl¢iilmeye ¢alisimistir. ilk ve ikinci
uygulamada dogru cevap olan “A” secenegini (Koalisyon) isaretleyen Ogrencilerin
sayisi, C segenegini (Muhalefet) isaretleyen 6grencilerin sayisindan daha azdir. Cevap
olan “Koalisyon” kavraminin 6grencilere yabanci olmasi, yapilan yanlislarin sebebi

olarak disiintilebilir. Baska bir sebep de muhalefet kavraminin bilmeden de olsa giinliik
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hayatta ¢ok kullaniliyor olmasi olabilir. Ote yandan Tiirkiye’nin bugiinlerde (tek parti
hiikiimeti tarafindan yonetilmesinden dolay1) koalisyon kavramini ¢ok kullanmiyor

olmas1 da bunda etken olabilir.

Tablo 13) Altinct soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 416 87,9 411 87,6
B 13 2,7 8 1,7
C 19 4,0 18 3,8
D 24 51 29 6,2
Cevap vermeyenler 1 2 3 6
Toplam 473 100 469 100

Altinct soru “Demokrasi ile yonetilen iilkelerde, egemenlik kayitsiz sartsiz
asagidakilerden hangisine ait olmalidir?” seklinde idi. Bu soruda demokrasiyi
meydana getiren unsurlarmn bilinip bilinmedigi olgiilmeye calisilmistir. ilk ve ikinci
uygulamada dogru cevap olan “A” secenegini (Millete) isaretleyen 6grencilerin sayisi,
diger segenekleri igaretleyen 0grencilerin sayisindan ¢ok daha fazladir. Sorunun kolay
olmas: bunda bir etken olabilir. Ogrencilere derslerde, etkinliklerde siirekli dogru
secenek olan “egemenligin millete ait olmasi”ndan bahsedilmesi, konunun tam olarak

Ogrenilmis oldugunu gostermektedir.

Tablo 14) Yedinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 22 4,7 22 4,7
B 33 7,0 45 9,6
C 27 5,7 26 5,5
D 388 82,0 364 77,6
Cevap vermeyenler 3 ,6 12 2,6
Toplam 473 100 469 100

Yedinci soru “Asagidakilerden hangisi demokrasinin temel prensiplerinden biri
degildir?” seklinde idi. Bu soruda demokrasinin temel ilkelerinin 6grenci tarafindan

kavranip kavranilmadigi dlgiilmeye ¢alisilmistir. Tlk ve ikinci uygulamada dogru cevap
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olan “D” secenegini (Tek partili yonetim) isaretleyen Ogrencilerin sayisi diger
secenekleri isaretleyen ogrencilerin sayisindan ¢ok daha fazladir. Ikinci uygulamada
dogru cevabi isaretleyen 6grencilerin sayisinda meydana gelen diisiisiin, iki uygulama

arasindaki zaman farkindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Tablo 15) Sekizinci soruya verilen cevaplarin dokiimi

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 266 56,2 238 50,7
B 50 10,6 44 9,4
C 149 31,5 172 36,7
D 5 1,1 9 1,9
Cevap vermeyenler 3 ,0 6 1,3
Toplam 473 100 469 100
Sekizinci soru “..................... egemenligin ulusa ait olmasidir.” seklinde idi. Bu

soruda egemenlik kavraminin ne oldugunun bilinip bilinmedigi dl¢iilmeye ¢aligilmistir.
Ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” segenegini (Milli Egemenlik)
isaretleyen Ogrencilerin sayisi diger secenekleri isaretleyen dgrencilerin sayisindan daha
fazladir. C segenegini (Millet) isaretleyen 68rencilerin sayisinin da yliksek olmasi bu
secenegin giiclii bir ¢eldirici oldugunu gostermektedir (egemenlik ve millet sozciikleri
hemen birbirini ¢agristirmaktadir). Ikinci uygulamada dogru cevabi isaretleyen
ogrencilerin sayisinda meydana gelen diisiisiin sebebi olarak iki uygulama arasindaki

zaman farki gosterilebilir.

Tablo 16) Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 219 46,3 242 51,6
B 28 5,9 41 8,7
C 155 32,8 120 25,6
D 70 14,8 62 13,2
Cevap vermeyenler 1 2 4 9
Toplam 473 100 469 100
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Dokuzuncu soru “Atatiirk Kurtulus Savasi sirasinda Tiirk ve Diinya kamuoyunun
aydinlatmak, yasanan olaylart ac¢itk ve dogru bir sekilde aktarmak amacuyla
asagidakilerden hangisini kurmustur?” seklinde bir bilgi sorusu idi. Bu soruda
kamuoyu olusumunda basmin 6nemli bir etken oldugunun bilinip bilinmedigi
dlciilmeye ¢ahisilmistir. ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “C” secenegini
(Anadolu Ajansi) isaretleyen Ogrencilerin sayist A segenegini (TBMM) isaretleyen
Ogrencilerin sayisindan daha azdir. A segeneginin giiclii bir c¢eldirici oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, soruda Kurtulus Savasindan sdz edilmesinden hareketle ilk
akla gelen o donemde kurulmus olan TBMM’yi diislinerek bu celdiriciyi isaretlemis
olmalar1 disiiniilebilir. Ayrica, &grencilerin tarih konulari ile ilgili kronolojik

yetersizliklerinin oldugu ifade edilebilir.

Tablo 17) Onuncu soruya verilen cevaplarin dokiimi

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 19 4,0 22 4,7
B 364 77,0 349 74,4
C 56 11,8 57 12,2
D 32 6,8 38 8,1
Cevap vermeyenler 2 4 3 6
Toplam 473 100 469 100

Onuncu soru “Hak ve ozgiirliiklerimiz asagidakilerden hangisinin giivencesi
altindadir?” seklinde idi. Bu soruda Anayasanin Ozelliklerinin bilinip bilinmedigi
dlgiilmeye calisilmustir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “B” secenegini
(Anayasa) isaretleyen oOgrencilerin sayisi1 diger secgenekleri isaretleyen Ogrencilerin
sayisindan daha fazladir. Ikinci uygulamada dogru cevabi isaretleyen ogrencilerin
sayisinda meydana gelen diisiisiin iki uygulama arasindaki zaman farkindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Tablo 18) On birinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 303 64,1 352 75,1
B 109 23,0 64 13,6
C 16 3,4 11 2,3
D 42 8,9 38 8,1
Cevap vermeyenler 3 ,6 4 9
Toplam 473 100 469 100

On birinci soru “Demokrasi egitimi ilk once asagidaki kurumlardan hangisinde
baslar?” seklinde idi. Bu soruda demokrasi egitimi acisindan ailenin dneminin farkinda
olus dlgiilmeye calisiimustir. {1k ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” secenegini
(Aile) isaretleyen Ogrencilerin sayist diger secenekleri isaretleyen Ogrencilerin
sayisindan daha fazladir. “B” segenegini (Okul) isaretleyen 6grencilerin sayisinin da
yiiksek olmasi bu secenegin giiclii bir celdirici oldugunu gostermektedir. Ikinci
uygulamada dogru cevabi isaretleyen Ogrencilerin sayisinda artis olmasi, konunun
dgrenciler tarafindan iyi bir sekilde kavranildigim gdstermektedir. insanin ilk bilgileri
Ogrendigi yerin “aile”’si olmas1 veya yazin okul yerine aile yasaminin daha etkin olmasi
dogru segenegin isaretlenmesinde etkili olmustur. Sonugta aradan gegen zaman farkina

ragmen O0grenme kaybinin olusmadig1 goriilmektedir.

Tablo 19) On ikinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 62 13,1 63 13,4
B 87 18,4 94 20,0
C 116 24,5 123 26,2
D 205 43,3 179 38,2
Cevap vermeyenler 3 ,6 10 2,1
Toplam 473 100 469 100

On ikinci soru “Asagidakilerden hangisi sivil toplum kuruluslarina érnek olarak
gosterilemez?” seklinde idi. Bu soruda sivil toplum orgiitlerinin kurulus bigimlerinin
bilinip bilinmedigi 6lciilmeye galisitlmistir. Ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan

“D” segenegini (Tiirk Silahli Kuvvetleri) isaretleyen 0Ogrencilerin sayis1 diger
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secenekleri igaretleyen 6grencilerin sayisindan daha fazladir. C segenegini (Sendikalar)
isaretleyen Ogrencilerin sayisinin da yiliksek olmasi bu secenegin giiglii bir ¢eldirici
oldugunu veya sendika kavrammin cok iyi bilinmedigini gdstermektedir. Ikinci
uygulamada dogru cevabi isaretleyen Ogrencilerin sayisinda meydana gelen diisiisiin
sebebi olarak iki uygulama arasindaki zaman farki gosterilebilir. Baz1 6grencilerin
kavramlarin anlamlarini tam olarak bilmemeleri de diger c¢eldirici segenegi

isaretlemelerinde etkili olmustur.

Tablo 20) On iiglincii soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 324 68,5 298 63,5
B 47 9,9 49 10,4
C 26 5,5 33 7,0
D 71 15,0 79 16,8
Cevap vermeyenler 5 1,1 10 2,1
Toplam 473 100 469 100

On ticiincii soru “Kigilerin ve toplumun huzur, refah ve mutlulugunu saglamatk,
kisilerin maddi ve manevi varligimin gelismesine olanak saglamak en iist diizeyde
asagidakilerden hangisinin gorevidir?” seklinde 1di. Bu soruda devletin vatandasa kars1
gorevlerinin kavranilip kavranilmadigi Sl¢iilmeye ¢alisilmustir. Ilk ve ikinci uygulamada
dogru cevap olan “A” secenegini (Devlet) isaretleyen Ogrencilerin sayisi diger
secenekleri isaretleyen Ogrencilerin sayisindan daha fazladir. Bu durum dogru cevap
olan “Devlet” kavraminin Ogrenciler tarafindan biiyikk o6lgiide o6grenildigini
gostermektedir. Ikinci uygulamada dogru cevabi isaretleyen Ogrencilerin sayisinda
meydana gelen diisiisiin iki uygulama arasindaki zaman farkindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
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Tablo 21) On dordiincii soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 266 56,2 228 48,6
B 100 21,1 108 23,0
C 28 5,9 36 7,7
D 74 15,6 77 16,4
Cevap vermeyenler 5 1,1 20 4,3
Toplam 473 100 469 100

On dordiincii soru “Su anda kullandigimiz Anayasamiz ne zaman kabul
edilmistir?” seklinde bir bilgi sorusu idi. Bu soruda kronolojik bilgi Olclilmeye
calistlmistir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” segenegini (1982)
isaretleyen Ogrencilerin sayisi diger secenekleri isaretleyen dgrencilerin sayisindan daha
fazladir. Sorunun ezbere dayali olmasi ve 6grencilerin “Cumhuriyetin I1an1”ndan sonra
yapilan inkilaplar1 diisiinerek hareket etmeleri “B” segenegini (1924) isaretlemelerinde
biiyiilk bir etken olusturmustur. Soruya cevap vermeyen Ogrencilerin sayisinin ilk
uygulamaya gore ikinci uygulamada daha fazla olmasi bu konuda 6grenme kaybinin

oldugunu gostermektedir.

Tablo 22) On besinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 15 3,2 14 3,0
B 12 2,5 20 4,3
C 28 5,9 31 6,6
D 416 87,9 399 85,1
Cevap vermeyenler 2 4 5 1,1
Toplam 473 100 469 100

On besinci soru “Asagidakilerden hangisine toplumun hepsi uymak
zorundadir?” seklinde idi. Bu soruda toplumsal ve hukuksal kurallarin ayirt ediciligi
dlgiilmeye calisilmustir. ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “D” segenegini
(Kanunlar) isaretleyen Ogrencilerin sayisi diger secenekleri isaretleyen Ogrencilerin
sayisindan ¢ok daha fazladir. iki uygulama arasindaki zaman farki, dogru cevabi

isaretleyen dgrencilerin sayisinda meydana gelen diisiisiin sebebi olarak gdsterilebilir.




Tablo 23) On altinci soruya verilen cevaplarin dokiimii
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Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 386 81,6 376 80,2
B 33 7,0 33 7,0
C 34 7,2 25 5,3
D 16 3,4 28 6,0
Cevap vermeyenler | 4 8 7 1,5
Toplam 473 100 469 100

On altinc1 soru “Insanlar tek baslarina yasayamazlar. Birbirlerine cogu zaman

ihtiyag¢ duyarlar ve birbirleriyle isbirligi yaparlar. Yukaridaki bilgiye dayanarak
asagidaki kavramlardan hangisine ulasabiliriz?” seklinde idi. Bu soruda kavram bilgisi
dlciilmeye ¢alisilmistir. ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” secenegini
(Dayanigsma) isaretleyen Ogrencilerin sayist diger secenekleri isaretleyen 6grencilerin

sayisindan daha fazladir. Iki uygulama arasinda énemli bir diisiis goriilmemistir.

Tablo 24) On yedinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 270 57,1 271 57,8
B 37 7,8 27 5,8
C 22 4,7 24 51
D 136 28,8 128 27,3
Cevap vermeyenler 8 1,7 19 4,1
Toplam 473 100 469 100

On yedinci soru “Anadolu halkinin bagimsiz Tiirkivye Cumhuriyetinin kurulmasi

icin gostermis oldugu en biiyiik dayanisma ve yardimlasma olayina asagidakilerden
hangisi ornek olarak gosterilebilir?” seklinde idi. Bu soruda ulusal bagimsizlik i¢in
dayanisma ve yardimlasmanin éneminin bilinip bilinmedigi él¢iilmeye calisiimustir. ik
ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” segenegini (Kurtulus Savasi) isaretleyen
ogrencilerin sayist diger segenekleri isaretleyen Ogrencilerin sayisindan daha fazladir.
Her iki uygulamada da “D” se¢enegini (Mustafa Kemal’in lider olmasi) isaretleyen
Ogrencilerin sayisinin yiiksek olmasi, bu secenekteki Mustafa Kemal adinin giiglii bir
Ogrencilerin  biiyiikk  cogunlugunun ikinci

celdirici oldugunu gdstermektedir.
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uygulamada da dogru secenegi isaretlemis olmalari, aradaki zaman farkina ragmen
konunun unutulmadigini gostermektedir. Soruya cevap vermeyen 6grencilerin sayisinin
ikinci uygulamada daha fazla olmas1 da bazi 6grencilerde 6grenme kaybinin oldugunu

diistindiirmektedir.

Tablo 25) On sekizinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 18 3,8 6 1,3
B 30 6,3 31 6,6
C 12 2,5 17 3,6
D 410 86,7 410 87,4
Cevap vermeyenler 3 ,6 5 1,1
Toplam 473 100 469 100

On sekizinci soru “Kimsesiz ¢ocuklarin bakimi, egitimi ve gelecege hazirlanmasi
faaliyetini yerine getiren kurum asagidakilerden hangisidir?” seklinde idi. Bu soruda
bazi kurumlarin islevlerinin bilinip bilinmedigi &l¢iilmeye calisilmistir. Ik ve ikinci
uygulamada dogru cevap olan “D” segenegini (Sosyal Hizmetler Cocuk ve Esirgeme
Kurumu) isaretleyen ogrencilerin sayist diger segenekleri isaretleyen ogrencilerin
sayisindan ¢ok daha fazladir. Her iki uygulamada da dogru cevabi isaretleyen
ogrencilerin sayisinin aynir olmasit Ogrenme kaybinin olmadigimni gostermektedir.
Sorunun kolay olmas1 da dogru cevap veren dgrencilerin sayisinin ¢ok fazla olmasinda

onemli bir etkendir.

Tablo 26) On dokuzuncu soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 34 7,2 36 7,7
B 43 9,1 41 8,7
C 43 9,1 38 8,1
D 345 72,9 334 71,2
Cevap vermeyenler | 8 1,7 20 4,3
Toplam 473 100 469 100
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On dokuzuncu soru “Zararli yayinlari takip eden bir d6grenci, asagidaki
davraniglardan hangisini gostermez?” seklinde idi. Bu soruda zararli yayinlar takip
etmenin sonuglarmin farkinda olus dl¢iilmeye calisilmistir. Ik ve ikinci uygulamada
dogru cevap olan “D” segenegini (Ornek bir 6grenci olur) isaretleyen dgrencilerin sayist
diger secgenekleri isaretleyen Ogrencilerin sayisindan daha fazladir. Soruya cevap
vermeyen Ogrencilerin sayisinin ilk uygulamaya gore ikinci uygulamada daha fazla

olmasi baz1 6grencilerde 6grenme kaybinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 27) Yirminci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama ikinci uygulama

Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 384 81,2 375 80,0
B 28 59 33 7,0
C 32 6,8 38 8,1
D 28 59 16 3,4
Cevap vermeyenler |1 2 7 15
Toplam 473 100 469 100

Yirminci soru “Asagidaki hastaliklardan hangisi kan, cinsel iliski, temiz
olmayan cerrahi daletlerin kullaniimasiyla bulasan hastaliklardan biridir?” seklinde idi.
Bu soruda AIDS hastaliinin bulasma nedenlerini bilip bilmedigi dlgiilmeye
calistlmistir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “A” secenegini (AIDS)
isaretleyen Ogrencilerin sayis1 diger secenekleri isaretleyen dgrencilerin sayisindan daha
fazladir. “AIDS” kavraminin giincel olmas1 ve 6grencilerin bu konuda 6n bilgilerinin

olmast dogru cevabi isaretlemelerinde 6nemli bir etken olmus olabilir.

Tablo 28) Yirmi birinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama

Cevap secenegi Say1 % Say1 %
A 33 7,0 29 6,2
B 343 72,5 339 72,3
C 56 11,8 35 7,5
D 37 7,8 58 12,4
Cevap vermeyenler 4 ,8 8 1,7
Toplam 473 100 469 100
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Yirmi birinci soru “Ali, Ayse, Murat kardestirler. Her iigtinde de ruhsal ve
bedeni rahatsizliklar bulunmaktadir. Yukaridaki a¢iklamaya dayanarak bu ii¢ kardeste
de bu tiir rahatsizliklarin bulunmasinda asagidakilerden hangisinin etkisi oldugu
soylenebilir?” seklinde idi. Bu soruda akraba evliliklerinin sakincalarini bilip bilmedigi
dlciilmeye ¢ahisilmistir. ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “B” secenegini
(Anne ve babanin akraba olmasi) isaretleyen Ogrencilerin sayist diger secenekleri
isaretleyen ogrencilerin sayisindan daha fazladir. Ogrencilerin akraba evliligi ve

sonuglart ile ilgili bilingli olmalar1 dogru segenegi isaretlemelerinde etkili olmustur.

Tablo 29) Yirmi ikinci soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap segenegi Say1 % Say1 %
A 38 8,0 27 5,8
B 28 5,9 28 6,0
C 51 10,8 46 9,8
D 351 74,2 355 75,7
Cevap vermeyenler 5 1,1 13 2,8
Toplam 473 100 469 100

Yirmi ikinci soru “Asagidakilerden hangisi, halkin gorevierinden biri degildir?”
seklinde idi. Bireyin kendi gorevlerinin neler oldugunu bilip bilmedigi 6lgiilmeye
calistlmistir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “D” segenegini (Kanun
cikartmak) isaretleyen Ogrencilerin sayis1 diger segenekleri isaretleyen Ogrencilerin
sayisindan daha fazladir. Ikinci uygulamada dogru secenegi isaretleyen dgrencilerin
sayisinda ilk uygulamaya oranla meydana gelen kiiciik artis, zaman farkina ragmen
O0grenmenin tam anlami ile gergeklestigini gostermektedir. Soruya cevap vermeyen
ogrencilerin sayisinin ilk uygulamaya gore ikinci uygulamada daha fazla olmasi bazi

Ogrencilerde 6grenme kaybinin oldugunu diisiindiirmektedir.




Tablo 30) Yirmi ii¢lincii soruya verilen cevaplarin dokiimii
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Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 24 51 22 4,7
B 368 77,8 356 75,9
C 44 9,3 40 8,5
D 29 6,1 41 8,7
Cevap vermeyenler 8 1,7 10 2,1
Toplam 473 100 469 100

Yirmi ti¢lincli soru “Kanunlara uymadigimiz zaman asagidakilerden hangisiyle
karsilagiriz?” seklinde idi. Bu soruda kanunlara uymamanin getirecegi yaptirimlar
kestirebilme dl¢iilmeye calisiimugtir. ilk ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “B”
secenegini (Hapse atilma) isaretleyen Ogrencilerin sayisi, diger secenekleri isaretleyen
ogrencilerin sayisindan daha fazladir. Sorunun kolay olmasi ve dogru segenegin
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan isaretlenmis olmasi, hukuksal kurallarin ve

yaptirimlarin 6grenildigini gostermektedir.

Tablo 31)Yirmi dordiincii soruya verilen cevaplarin dokiimii

Ik uygulama Ikinci uygulama
Cevap secgenegi Say1 % Say1 %
A 125 26,4 110 23,5
B 74 15,6 84 17,9
C 236 49,9 226 48,2
D 31 6,6 41 8,7
Cevap vermeyenler 7 1,5 8 1,7
Toplam 473 100 469 100

Yirmi dordiincii soru “Tiirkiye'de millet egemenlik hakkini kimler vasitasiyla
kullanir?” seklinde idi. Bu soruda segme hakkinin neye yaradiginin bilinip bilinmedigi
dlgiilmeye calisilmustir. Ik ve ikinci uygulamada dogru cevap olan “C” segenegini
(Milletvekilleri) isaretleyen 6grencilerin sayist diger segenekleri isaretleyen dgrencilerin
sayisindan daha fazladir. Her iki uygulamada da “A” secenegini (Cumhurbaskani)
isaretleyen Ogrencilerin sayisinin yliksek olmasi, bu secenegin giiclii bir celdirici
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin “A” segeneginde yer alan “Cumhurbaskan1”nin

gorev ve yetkileri konusunda net bilgi sahibi olmadiklar1 diisiiniilmektedir. iki
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uygulama arasindaki zaman farki, dogru cevabi isaretleyen Ogrencilerin sayisinda

meydana gelen diisiisiin sebebi olarak gosterilebilir.

Ogrenciler toplumsal yasam icerisinde ¢ogu zaman kullanilan kavramlarla ilgili
sorulara genelde dogru cevaplar vermislerdir. (Ornegin, demokrasi, milletvekili) Ancak
ilk defa karsilastiklari ve yabanci kokenli kavramlar soruldugunda yanlis cevap
verenlerin sayisinda artis oldugu goriilmektedir. (Ornegin, koalisyon,oligarsi) kolay
olan sorularda ve celdiricilerin gii¢lii olmadig1 sorularda dogru cevap verenlerin sayisi
fazladir. Glglii ¢eldiriciler oldugunda 6grencilerin genellikle geldiricileri isaretledikleri,
duyugsal alan ile ilgili sorularda ve oteleme ile ilgili sorularda dogru cevap
verebildikleri goriilmiistiir. Devlet kurumlarinin gorevleriyle ilgili sorularda genelde
dogru cevap verdikleri goOriilmistiir. Ayrica isimlerini siirekli duyduklar ve
karsilastiklar1 kisi ve kurumlarin oldugu segenekleri yanlig olsa dahi isaretledikleri

goriilmiistiir.(Ornegin, M. Kemal, Tiirk Silahl1 Kuvvetleri, TBMM)
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Tablo 32) "Demokratik Hayat" iinitesinde alinan puanlarin 6grenci cinsiyetlerine gore

ortalamalari

Cinsiyet N Ortalama Standart sapma
Ik uygulama Erkek 264 63,73 18,356

Kiz 209 67,62 15,870

Toplam 473 65,45 17,392
Ikinci Uygulama | Erkek 262 58,40 18,020

Kiz 207 62,30 15,159

Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda 6grenci cinsiyetinin etkisine bakildiginda;

kiz ogrencilerin iinite hedeflerini gergeklestirme diizeyleri, ilk test ve kalicilik testi

uygulamalarinda da erkek dgrencilere gore daha yiiksektir. ikinci uygulamada her iki

cinste de 6nemli 6grenme kaybi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 33) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin 6gretmen branglarina gore

ortalamalari
Brang N (Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Tk Cografya 165 62,76 16,131
uygulama | Tarih 100 67,56 16,874
Sosyal bilgiler 208 66,56 18,391
Toplam 473 65,45 17,392
Ikinci Cografya 173 58,13 16,902
uygulama | Tarih 100 62,92 15,693
Sosyal bilgiler 196 60,45 17,371
Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulagmalarinda, dgretmen brangimin etkisine bakildiginda;

brangi tarih olan Ogretmenlerin 6grencileri, brans1 cografya ve sosyal bilgiler olan

Ogretmenlerin

Ogrencilerine

gore

unite  hedeflerini

daha

yiiksek  diizeyde

gerceklestirmiglerdir. Ayrica iki uygulama arasinda biitiin 6gretmenlerin 6grencilerinde

ogrenme kayb1 olmustur.
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Tablo 34) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin 6gretmen mezuniyetlerine

gore ortalamalart

Mezuniyet N (Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Egitim Fak. 321 60,00 16,365
[k uygulama | Fen-Edebiyat Fak. | 66 73,76 15,149
Diger 86 79,40 11,553
Toplam 473 65,45 17,392
Ikinci Egitim Fak. 321 56,82 16,381
uygulama Fen-Edebiyat Fak. | 69 65,45 17,476
Diger 79 68,86 14,203
Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin  hedeflere ulagmalarinda, Ogretmen mezuniyetinin etkisine
bakildiginda; lisans tamamlama programlarindan mezun olan &gretmenlerin
Ogrencileri, Fen-Edebiyat ve Egitim Fakiiltelerinden mezun olan Ogretmenlerin
Ogrencilerine gore linite hedeflerini daha yiiksek diizeyde gerceklestirmiglerdir. Ayrica

iki uygulama arasinda biitlin 6gretmenlerin dgrencilerinde 6grenme kayb1 olmustur.

Tablo 35) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin 6gretmenlerin kidemlerine

gore ortalamalari

Kidem N(Ogrenci) | Ortalama Standart sapma
Ik uygulama 1-10 y1l 269 59,99 16,64

11-19 yil 100 66,28 17,27

20 ve tizeri 104 78,77 10,98

Toplam 473 65,45 17,39

1-10 y1l 270 55,90 17,11
Ikinci uygulama | 11-19 yil 101 63,84 16,53

20 ve iizeri 98 67,92 12,67

Toplam 469 60,12 16,91

Ogrencilerin  hedeflere ulasmalarinda, &gretmen kidemlerinin  etkisine
bakildiginda; kidemi 20 yil ve iizeri olan d6gretmenlerin 6grencileri, kidemi daha diisiik
olan ogretmenlerin Ogrencilerine goére TUnite hedeflerini daha yiiksek diizeyde
gerceklestirmislerdir. Ayrica iki uygulama arasinda biitiin 6gretmenlerin 6grencilerinde

0grenme kayb1 olmustur.
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Tablo 36) “Demokratik Hayat” iinitesinde alinan puanlarin okulun bulundugu yerlesim

yerine gore ortalamalari

Yerlesim yeri N (Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Ik uygulama Koy/kasaba 210 55,30 15,770

Sehir 263 73,55 14,072

Toplam 473 65,45 17,392

Koy/kasaba 208 53,42 16,634
Ikinci Sehir 261 65,46 15,168
uygulama Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda okulun bulundugu yerlesim yerinin
etkisine bakildiginda; sehir merkezinde bulunan okullarda 6grenim goéren 6grencilerin
koylerde bulunan okullardaki Ogrencilere gore tinite hedeflerini gerceklestirme
diizeyleri daha yiiksektir. Ayrica iki uygulama arasinda biitliin yerlesim yerlerindeki
ogrencilerde 6grenme kayb1 olmustur. Ogrenme kaybimin sehirdeki gocuklarda daha ok

oldugu goriilmektedir.

Tablo 37) “Demokratik Hayat” iinitesinde alinan puanlarin 6gretmen cinsiyetine gore

ortalamalari

Cinsiyet N (Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Ik uygulama Bayan 223 65,92 18,060

Erkek 250 65,02 16,799

Toplam 473 65,45 17,392

Bayan 213 60,30 17,687
Ikinci Erkek 256 59,97 16,272
uygulama Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin  hedeflere  ulagmalarinda  6gretmen  cinsiyetinin  etkisine
bakildiginda; bayan 6gretmenlerin 6grencileri, erkek 6gretmenlerin dgrencilerine gore
iinite hedeflerini daha yiiksek diizeyde gergeklestirmislerdir. iki uygulama arasinda

biitiin 6gretmenlerin dgrencilerinde grenme kayb1 olmustur.




73

Tablo 38) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin annenin egitim durumuna

gore ortalamalart

Mezuniyet N (Ogrenci) Ortalama Standart sapma
flkokul 275 62,17 16,933
_ Lise 63 77,21 12,519
Ik uygulama | Ortaokul 46 72,17 16,285
Universite 34 75,29 17,901
Diger 55 56,65 14,064
Toplam 473 65,45 17,392
[lkokul 279 58,59 16,717
Lise 68 69,00 13,390
Ikinci Ortaokul 51 58,67 17,757
uygulama Universite 22 68,73 18,501
Diger 49 54,12 15,601
Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda anne egitiminin etkisine bakildiginda, lise

mezunu annelerin ¢ocuklar1 diger egitim kademelerinden mezun olan annelerin

cocuklaria gore tinite hedeflerini daha yiiksek diizeyde gergeklestirmislerdir. Ayrica iki

uygulama arasinda biitiin annelerin ¢ocuklarinda 6grenme kayb1 olmustur.

Tablo 39) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin annenin

meslegine gore

ortalamalari
Meslek N(Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Ev hanimi 423 63,90 17,270
Ik uygulama Memur 38 78,63 11,920
Isci 7 72,00 14,787
Emekli 5 87,20 3,347
Toplam 473 65,45 17,392
Ev hanimi 423 58,87 16,917
Memur 33 71,15 12,073
Ikinci Isci 6 65,33 12,044
uygulama Emekli 7 79,43 6,294
Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda anne mesleginin etkisine bakildiginda,

emekli annelerin ¢ocuklar1 diger meslek dallarinda ¢alisan annelerin ¢ocuklarina gore
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tinite hedeflerini daha yiiksek diizeyde ger¢eklestirmislerdir. Ancak sayilarin birbirinden

cok farkli olmasi, yorumlamada dikkat etme geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 40) “Demokratik Hayat” {initesinde alinan puanlarin babanin egitim durumuna

gore ortalamalart

Mezuniyet N(Ogrenci) Ortalama Standart sapma
[lkokul 192 59,27 16,769
_ Ortaokul 109 62,20 16,398
Ilk uygulama Lise 100 71,52 14,763
Universite 63 79,75 13,723
Diger 9 68,89 14,252
Toplam 473 65,45 17,392
Tlkokul 209 56,10 16,245
Ortaokul 99 56,97 17,371
Ikinci Lise 90 64,89 15,320
uygulama Universite 63 69,71 15,116
Diger 8 75,00 7,010
Toplam 469 60,12 16,912

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda baba egitiminin etkisine bakildiginda,
tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 diger egitim kademelerinden mezun olan
babalarin ¢ocuklarina gore tlinite hedeflerini daha yiiksek diizeyde gergeklestirmislerdir.

Ayrica iki uygulama arasinda biitiin babalarin ¢ocuklarinda 6grenme kayb1 olmustur.



Tablo 41) “Demokratik Hayat” iinitesinde alinan puanlarin babanin
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meslegine gore

ortalamalari
Meslek N(Ogrenci) Ortalama Standart sapma
Serbest 96 70,21 15,81
Memur 74 77,03 14,85
Isci 189 61,69 16,19
) Emekli 29 65,66 17,05
llk uygulama | Miihendis 4 82,00 7,65
Isi yok 16 52,75 17,96
Ciftci 60 57,20 16,73
Toplam 468 65,40 17,39
Serbest 108 60,44 16,82
Memur 72 67,89 12,68
Isci 162 57,16 17,57
, Emekli 40 62,80 17,55
Ikinci Miihendis 5 76,00 12,96
uygulama Isi yok 11 49,82 18,36
Ciftci 66 57,03 15,47
Toplam 464 60,09 16,82

Ogrencilerin hedeflere ulasmalarinda, baba mesleginin etkisine bakildiginda;

babalart miihendis olan 6grenciler, babalar1 diger meslek dallarindan olan Ggrencilere

gore linite hedeflerini daha yiiksek diizeyde gerceklestirmislerdir. Ayrica iki uygulama

arasinda biitlin babalarin ¢cocuklarinda 6grenme kayb1 olmustur.




C) Arastirma hipotezlerinin test edilmesi
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1- Altinca sinif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma

diizeyleri,

cinsiyet

gostermemektedir.

degiskeni

acisindan

anlamh

bir farkhhk

Ogrenci cinsiyeti ile Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulasilmasi

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in T testi uygulanmis ve

sonugclar tablo 42°de gosterildi.

Tablo 42) Ogrenci cinsiyeti ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma derecesi

T degeri | Serbestlik Anlamlilik | Ortalama Standart sapma
derecesi farki
1.uygulama | -2,469 467 ,014 -3,89 1,58
2.uygulama | -2,546 465 ,011 -3,90 1,53

“Altinct sumf ogrencilerinin Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasma

diizeyleri,

cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklihk gdéstermemektedir”

seklindeki sifir hipotezi (hg) ilk uygulamada ve kalicilik testi uygulamasinda

reddedilmis ve 6grenci cinsiyeti ile Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasmak

arasinda kiz ogrenciler lehine (ilk uygulama:Erkekler: 63.73, Kizlar: 67.62 ikinci
uygulama:Erkekler: 58.40, Kizlar: 62.30) bir fark bulunmustur.

2- Altinaa smif o6grencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine

ulasma diizeyleri, anne meslegi degiskeni acisindan anlamh bir farkhhk

gostermemektedir.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasiimasi ile anne meslegi degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve sonuglar Tablo

43’te sunulmustur.
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Tablo 43) Anne meslegi ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma derecesi

Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup i¢i 132481,065 | 469 282,476
Gruplar aras1|10289,810 |3 3429,937 |12,142 |,000
Toplam 142770875 | 472
2.uygulama | Grup i¢i 126394,609 | 465 271,816
Gruplar aras1 | 7454,704 |3 2484901 |9,142 |,000
Toplam 133849,313 | 468

Ogrencilerin anne meslekleri ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

dereceleri arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayistyla “Altinct

swnif ogrencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulagma diizeyleri, annenin

meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklihik gostermemektedir” seklindeki sifir

hipotezi (Ho) her iki uygulamada da reddedilmistir.

Farklilasmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢in Tukey testi uygulanarak

sonuglar tablo 44’te sunulmustur.
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Tablo 44) Anne meslegi ile dgrencilerin Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

puanlar1 arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamasi Kalicilik Testi

Meslekler Ort.fark1 | Ss Anlamlilik | Ort.farki | Ss Anlamlilik
Ev Memur |-14,74* |2,846 ,000 -12,29* 12,980 ,000
hanimi | Isci -8,10 6,405 ,585 -6,47 6,778 75

Emekli |-23,30* |7,561 ,011 -20,56* 6,283 ,006
Memur |Ev 14,74* 2,846 ,000 12,29* 2,980 ,000

hanimi

Isci 6,63 6,913 773 5,82 7,317 ,857

Emekli |-8,57 7,996 ,707 -8,28 6,861 ,623
Isci Ev 8,10 6,405 ,585 6,47 6,778 175

hanimi

Memur | -6,63 6,913 773 -5,82 7,317 ,857

Emekli |-15,20 9,841 411 -14,10 9,172 415
Emekli |Ev 23,30* 7,561 ,011 20,56* 6,283 ,006

hanimi

Memur | 8,57 7,996 ,707 8,28 6,861 ,623

Isci 15,20 9,841 411 14,10 9,172 415

Her iki uygulamada da anne meslegi ev hanimi olan ¢ocuklar ile anne meslegi

memur ve emekli olanlar arasinda ev hanimi aleyhine bir fark vardir.

3- Altincr simif 6@rencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagsma

diizeyleri, babanin meslegi degiskeni acisindan anlamh bir farkhhk

gostermemektedir.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasiimasi ile baba meslegi degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve sonuglar Tablo

45’te sunulmustur.
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Tablo 45) Baba meslegi ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma derecesi

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup i¢i 118833,132 | 461 257,773
Gruplar aras1 |22519,347 |6 3753,224 |14,560 |,000
Toplam 141352,479 | 467
2.uygulama | Grup igi 122651,581 | 457 268,384
Gruplar arast |9120,971 6 1520,162 |5,664 |,000
Toplam 131772,552 | 463

Ogrencilerin baba meslekleri ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

dereceleri arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayisiyla “Altinct

swnif ogrencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulasma diizeyleri, babanin

meslegi degiskeni agisindan anlamli bir farklihik gostermemektedir” seklindeki sifir

hipotezi (ho) her iki uygulamada da reddedilmistir.

Farklilasmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢in Tukey testi uygulanarak

sonuglar tablo 46°’da sunulmustur.
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Tablo 46) Baba meslegi ile 6grencilerin Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

puanlari arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamasi Kalicilik Testi
Meslekler Ort.fark: |Ss Anlamlilik | Ort.fark: | Ss Anlamlilik
Serbest Memur |-6,82 2,484 |,087 -7,44* 12,493 |,045
Isci 8,52* 2,012 |,000 3,28 2,035 |,674
Emekli 4,55 3,402 |,834 -2,36 3,032 |,987
Miihendis |-11,79 8,193 |,780 -15,56 | 7,494 |,367
Issiz 17,46* 4,335 |,001 10,63 5185 |,383
Ciftci 13,01* 2,642 |,000 3,41 2,560 |[,836
Memur Serbest (6,82 2,484 |,087 7,44* 2,493 |,045
Isci 15,33* 2,202 |,000 10,73* 12,320 |,000
Emekli 11,37 3,517 |,021 5,09 3,231 |,698
Miihendis |-4,97 8,242 |,997 -8,11 7,577 |,937
Issiz 24,28* 4,427 |,000 18,07* 15,303 |,012
Ciftci 19,83* 2,789 |,000 10,86* 2,792 |,002
Isci Serbest |-8,52* (2,012 |,000 -3,28 2,035 |,674
Memur |-15,33* |2,202 |,000 -10,73* 2,320 |,000
Emekli -3,96 3,202 |,880 -5,64 2,892 | ,447
Miihendis -20,31 8,112 |,158 -18,84 |7,439 |,148
Issiz 8,94 4,180 |,329 7,34 5104 |,781
Ciftci 4,49 2,379 |,488 ,13 2,392 1,000
Emekli Serbest  |-4,55 3,402 |,834 2,36 3,032 |,987
Memur |-11,37* |3,517 |,021 -5,09 3,231 |,698
Isci 3,96 3,202 |,880 5,64 2,892 | ,447
Miihendis |-16,34 | 8,563 |,474 -13,20 |7,771 |,617
Issiz 12,91 5,000 |,132 12,98 5577 |,231
Ciftci 8,46 3,631 |,230 5,77 3,283 | ,577
Miihendis |Serbest |11,79 8,193 |,780 15,56 7,494 | 367
Memur | 4,97 8,242 |,997 8,11 7,577 |,937
Isci 20,31 8,112 |,158 18,84 7,439 |,148
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Emekli 16,34 8,563 |,474 13,20 7,771 |,617
Issiz 29,25* 8,975 |,019 26,18* 8,836 |,048
Ciftci 24,80* (8,291 |,044 18,97 7,999 |,160
Igsiz Serbest |-17,46* (4,335 |,001 -10,63 |5,185 |,383
Memur  |-24,28* 4,427 |,000 -18,07 |5,303 |,012
Isci -8,94 4,180 |,329 -1,34 5,104 |,781
Emekli -1291 |5,000 |,132 -12,98 |5577 |,231
Miihendis |-29,25* (8,975 |,019 -26,18 8,836 |,048
Ciftci -4,45 4,517 |,957 -7,21 5,335 |[,827
Ciftci Serbest |-13,01* (2,642 |,000 -3,41 2,560 |,836
Memur |-19,83* |2,789 |,000 -10,86* 2,792 |,002
Isci -4,49 2,379 |,488 -,13 2,392 1,000
Emekli -8,46 3,631 |,230 -5,77 3,283 | ,577
Mihendis |-24,80* |8,291 |,044 -18,97 |7,599 |,160
[ssiz 4,45 4,517 |,957 7,21 5,335 [,827

[k uygulamada elde edilen bulgulara gore babasi serbest meslek sahibi olan
Ogrenciler ile babasi is¢i, ciftci ve igsiz olan 6grenciler arasinda bir fark vardir. Babasi
serbest meslek sahibi olan 6grenciler iinite hedeflerini babasi is¢i, ¢ift¢i ve igsiz olan
Ogrencilere gore daha fazla gergeklestirmislerdir. Babast memur olan Ogrenciler ile
babalar is¢i, emekli, isi olmayanlar ve ¢iftci olan 6grenciler arasinda bir fark vardir.
Babasi memur olan Ogrenciler {inite hedeflerini diger gruplara gore daha fazla
gerceklestirmislerdir. Babasi 1s¢i olan Ogrenciler ile babalar1 serbest meslek sahibi ve
memur olan 6grenciler arasinda bir fark vardir. Babas1 serbest meslek sahibi ve memur
olan 6grenciler iinite hedeflerini —is¢i cocuklarina gore- daha fazla gerceklestirmislerdir.
Babas1 emekli olan 6grenciler ile babasi memur olan 6grenciler arasinda bir fark vardir.
Babast emekli olan Ogrenciler iinite hedeflerini memur g¢ocuklarindan daha fazla
gerceklestirmislerdir. Babasi miihendis olan 6grenciler ile babasinin isi olmayan ve
babas1 ¢ift¢i olan dgrenciler arasinda bir fark vardir. Babast miithendis olan 6grenciler
tinite hedeflerini babasinin isi olmayan ve babasi ¢ift¢i olan 6grencilere gére daha fazla
gerceklestirmislerdir. Babasi ¢iftci olan 6grenciler ile babasi serbest meslek sahibi olan,

memur olan, miihendis olan 6grenciler arasinda bir fark vardir. Babas1 serbest meslek
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sahibi, memur ve miihendis olan 6grenciler ¢ift¢ci ¢ocuklarina gore {inite hedeflerini

daha fazla ger¢eklestirmislerdir.

Kalicilik testi uygulamasindan elde edilen bulgulara gore; babasi serbest ¢alisan
Ogrenciler ile babast memur olan 0grenciler arasinda serbest ¢alisanlar lehine, babasi
memur olanlarla babalar1 serbest, is¢i, isi olmayanlar ve ¢ift¢i olan 6grenciler arasinda
memur lehine, babasi miihendis olanlarla isi olmayanlar arasinda miihendisler lehine bir

fark bulunmustur.

4- Altinci simif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, annenin o6grenim durumu degiskeni acisindan farkhhk

gostermemektedir.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile annenin 6grenim
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis

ve sonuclar Tablo 47’de sunulmustur.

Tablo 47) Annenin dgrenim durumu ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

derecesi
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup igi 121470,727 | 468 259,553
Gruplar aras1 |21300,148 |4 5325,037 [20,516 |,000
Toplam 142770,875 | 472
2.uygulama | Grup igi 124338,195 | 464 267,970
Gruplar aras1 |9511,118 4 2377,780 (8,873 |,000
Toplam 133849,313 | 468

Ogrencilerin annenin 6grenim durumu ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine
ulagsma dereceleri arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayistyla

“Altinct simif 6grencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulasma diizeyleri,
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annenin o6grenim  degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir”

seklindeki sifir hipotezi (hp) her iki uygulamada da reddedilmistir.

Farklilagmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit icin Tukey testi

uygulanarak sonuglar tablo 48’de sunulmustur.
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Tablo 48) Annenin &grenim durumu ile Ogrencilerin Demokratik Hayat Unitesi

hedeflerine ulagsma puanlar1 arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamasi Kalicilik Testi

Ogrenim Durumu Ort.fark: | Ss Anlamlilik | Ort.fark: | Ss Anlamlilik

Tkokul Ortaokul |-10,01* {2,563 |,001 -7,17 2,493 1,000
Lise -15,04* 12,248 |,000 -10,41* 2,214 |,000
Universite | -13,13* 2,925 |,000 -10,13* 3,625 |,041
Okuma |6,24 2,414 |,073 4,47 2,536 |[,395
yazma
bilmeyen

Ortaokul | Ilkokul 10,01* 2,563 |,001 10,41* |2,214 |,000
Lise -5,03 3,121 |,489 3,032 |,006

10,33*

Universite | -3,12 3,639 |,912 27 4,015 1,000
Okuma 16,25* 3,243 |,000 14,88* |3,067 |,000
yazma
bilmeyen

Lise Tkokul 15,04* |2,248 |,000 7,17 2,493 1,000
Ortaokul |5,03 3,121 |,489 -10,33* 3,032 |,006
Universite | 1,91 3,424 |,981 -10,06 4,175 |,113
Okuma |21,28* |2,999 |,000 4,54 3,275 |,636
yazma
bilmeyen

Universite | [lkokul 13,13* |2,925 |,000 10,13* |3,625 |,041
Ortaokul |3,12 3,639 |,912 10,06 4,175 |,113
Lise -1,91 3,424 |,981 -,27 4,015 1,000
Okuma 19,37* 3,536 |,000 14,60* 4,201 |,005
yazma
bilmeyen

Okuma Tkokul -6,24 2,414 |,073 -4,47 2,536 |[,395

yazma
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bilmeyen
Ortaokul |[-16,25* |3,243 |,000 -4,54 3,275 |,636
Lise -21,28* 12,999 1,000 -14,88* 3,067 |,000
Universite | -19,37* {3,536 |,000 -14,60* 4,201 |,005

[Ik uygulamada elde edilen bulgulara gore, annesi ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite mezunu olan 6grenciler ile annesi olan dgrenciler arasinda anneleri okuma
yazma bilmeyenler aleyhine, anneleri lise mezunu olan dgrenciler ile anneleri ortaokul
mezunu olan dgrenciler arasinda lise lehine bir fark tespit edilmistir. Ikinci uygulamada
annesi lise ve liniversite mezunu olanlar anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilere gore,
annesi lise mezunu olanlar anneleri ortaokul mezunu olanlara gore {inite hedeflerini
daha fazla gergeklestirmislerdir. Annelerin egitim seviyesi cocuklarinin bu iinite

hedeflerine ulagsmalarini olumlu yonde etkilemektedir.

5- Altinc1 simif 6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, babanin 6grenim durumu degiskeni ac¢isindan anlamh bir

farkhilik gostermemektedir.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile babanm 6grenim
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis

ve sonuglar Tablo 49°da sunulmustur.



86

Tablo 49) Babanin dgrenim durumu ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

derecesi
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup i¢i 117623,262 | 468 251,332
Gruplar aras1 | 25147,614 (4 6286,903 |25,014 [,000
Toplam 142770,875 | 472
2.uygulama | Grup igi 119864,741 |2 258,329
Gruplar aras1 | 13984,572 | 466 3496,143 |13,534 |,000
Toplam 133849,313 | 468

Babanin &grenim durumu ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

dereceleri arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayisiyla “Altinc:

smif ogrencilerinin  Demokratik Hayat iinitesinin  hedeflerine ulasma diizeyleri,

ogretmen kidemleri degiskeni ac¢isindan anlamli bir farkliik gostermemektedir

seklindeki sifir hipotezi (ho) her iki uygulamada da reddedilmistir.

2

Farklilagsmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢cin Tukey testi

uygulanarak sonugclar tablo 50’de sunulmustur.
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Tablo 50) Babanin &grenim durumu ile ogrencilerin Demokratik Hayat Unitesi

hedeflerine ulagsma puanlar1 arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamasi Kalicilik Testi
Egitim Durumu Ort.fark: |Ss Anlamlilik | Ort.fark: | Ss Anlamlilik
Tkokul Ortaokul |-2,93 1,901 |,535 -,87 1,961 |,992
Lise -12,25* 1,955 |,000 -8,79* 12,026 |,000
Universite | -20,48* |2,302 |,000 -13,62* 2,310 |,000
Diger -9,62 5,407 |,386 -18,90* |5,790 |,010
Lise [kokul 12,25* 1,955 |,000 8,79* 2,026 |,000
Ortaokul |9,32* 2,195 |,000 7,92* 2,341 |,006
Universite | -8,23* [2,550 |,011 -4.83 2,640 |,357
Diger 2,63 5,517 |,989 -10,11 |5930 |,431
Ortaokul | ilkokul 2,93 1,901 |,535 87 1,961 |,992
Lise -9,32* 2,195 |,000 -7,92* 12,341 |,006
Universite |-17,54* |2,509 |,000 -12,74* 12,590 |,000
Diger -6,69 5,498 |,742 -18,03* |5,908 |,019
Universite |Ilkokul 20,48* 2,302 |,000 13,62* 12,310 |,000
Ortaokul |17,54* |2,509 |,000 12,74* 12,590 |,000
Lise 8,23* 2,550 |,011 4,83 2,640 |,357
Diger 10,86 5,649 |,306 -5,29 6,033 |,906
Diger Tkokul 9,62 5,407 |,386 18,90* 5,790 |,010
Ortaokul |6,69 5,498 |,742 18,03* 5,908 |[,019
Lise -2,63 5,517 |,989 10,11 5930 |,431
Universite |-10,86 {5,649 |,306 5,29 6,033 |,906

[Ik uygulamada elde edilen bulgulara gore; babalari ilkokul mezunu olan

ogrenciler ile babalar1 lise ve iiniversite mezunu olan &grenciler arasimda ilkokul

aleyhine, babas1 lise mezunu olan dgrenciler ile babalari ilkokul ve ortaokul mezunu

olan dgrenciler arasinda lise lehine ama tiniversite aleyhine, babasi ortaokul mezunu

olan Ogrenciler ile babasi lise ve {iniversite mezunu olan dgrenciler arasinda ortaokul

mezunlar1 aleyhine bir fark tespit edilmistir. Kalicilik testi uygulamasindan elde edilen
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bulgular da —kiigiik farklarla- ilk uygulamadaki bulgular1 desteklemektedir. Yani
babanin egitim durumu cocuklarin iinite hedeflerine ulagmalarinda etkilidir. Babanin
egitim seviyesi yiikseldikce c¢ocuklar {iinite hedeflerine daha yliksek diizeyde

ulagmaktadirlar.

6- Altinc1 simif 6@rencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni acisindan anlamh bir

farkhihik gostermemektedir.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulagilmasi ile okulun bulundugu
yerlesim yeri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi igin T testi

uygulanmis ve sonug Tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 51) Okulun bulundugu yerlesim yeri ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine

ulasma derecesi

T degeri | Serbestlik Anlamlilik |Ortalama | Standart sapma
derecesi farki
l.uygulama|-13,117 |422,879 ,000 -18,26 1,39
2.uygulama | -8,091 423,997 ,000 -12,03 1,49

“Altinct sinif égrencilerinin Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasma
diizeyleri, ile okulun bulundugu yerlesim yeri acisindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. “seklindeki sifir hipotezi (hg) ilk uygulamada ve kalicilik testi
uygulamasinda test edilmis ve reddedilmistir. Unite hedeflerine ulasmada okulun
bulundugu yerlesim yeri agisindan, sehir merkezindeki okullar lehine (Ilk uygulama:
Koy/kasaba:55.30, Sehir merkezi:73.55, Ikinci uygulama: Koy/kasaba: 53.42, Sehir
merkezi: 65.46) bir fark bulunmustur.
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7- Altinaa smnif o6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine

ulasmalar ile 6gretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamh bir farkhihk yoktur.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile gretmen cinsiyeti
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in T testi uygulanmis ve

sonuclar tablo 52’de sunulmustur.

Tablo 52) Ogretmen cinsiyeti ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma derecesi

T degeri | Serbestlik derecesi | Anlamlilik | Ortalama farki [Standart sapma

1.uygulama |,556 455,172 578 ,90 1,61

2.uygulama |, 210 | 435,982 834 33 1,58

“Altinci sumif ogrencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine ulagmalar

b

ile ogretmenlerin cinsiyeti arasinda anlamli bir farklihik yoktur.” seklindeki sifir
hipotezi (ho) ilk uygulamada ve kalicilik testi uygulamasinda test edilmis ve
dogrulanmistir. Unite hedeflerine ulagsmada 6gretmen cinsiyeti agisindan anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

8- Altinci simf o6grencilerinin demokratik hayat iinitesinin hedeflerine
ulasmalar1 ile 6gretmenlerin kidemleri arasinda anlamh bir farkhihk

yoktur.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasiimasi ile &gretmen kidemleri
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve

sonuglar Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53) Ogretmenlerin kidemleri ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

derecesi
Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup igi 116218,562 | 470 247,274
Gruplar arasi1| 26552,313 |2 13276,157 |53,690 |,000
Toplam 142770,875 | 472
2.uygulama | Grup igi 121673,909 | 466 261,103
Gruplar aras1 [ 12175,405 |2 6087,702 23,315 | 0,00
Toplam 133849,313 | 468

Ogretmen kidemleri ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma dereceleri
arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayisiyla “Altinci sinif
ogrencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulasmalar: ile ogretmen
kidemleri arasinda bir farkhilik yoktur.” seklindeki sifir hipotezi (hg) her iki
uygulamada da reddedilmistir.

Farklilagsmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢cin Tukey testi

uygulanarak sonugclar tablo 54’te sunulmustur.
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Tablo 54) Ogretmen kidemleri ile 6grencilerin Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine

ulagsma puanlari arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamasi Kalicilik Testi

Ogretmen Kidemi | Ort.fark1 |Ss Anlamlilik | Ort.fark: | Ss Anlamlilik
1-10 yil |11-19 Y1l |-6,29* 1,842 ,002 -7,95* 11,885 ,000

20 Y1l ve|-18,78* |1,816 ,000 -12,02* 1,906 ,000

lizeri
11-19 yil | 1-10 y1il | 6,29* 1,842 ,002 7,95* 1,885 ,000

20 Y1l ve|-12,49* |2,202 ,000 -4,08 2,291 177

lizeri
20 ve|l-10ynl |18,78* 1,816 ,000 12,02* 1,906 ,000
tizeri 11-19 y1l |12,49* |2,202 ,000 4,08 2,291 177

Ogrencilerin Demokratik Hayat Unite hedeflerine ulasmasi ile dgretmenlerin

mesleki kidemleri arasindaki fark incelendiginde; 6gretmenlerin mesleki kidemleri

arttikga 6grencilerin iinite hedeflerine daha yiiksek diizeyde ulastiklar tespit edilmistir.

Ancak kalicilik testi uygulamasinda 11-19 yil ile 20 y1l iistii kidemler arasinda bir fark

tespit edilmemistir.

9-Altinci

simif ogrencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine

ulasmalari ile 6@retmenlerin 6grenim durumu arasinda anlamh bir farkhihk

yoktur.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile dgretmenlerin dgrenim

durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis

ve sonuglar Tablo 55’te sunulmustur.
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Tablo 55) Ogretmenlerin dgrenim durumu ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine

ulasma derecesi

Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama |Grup i¢i 111956,679 | 470 238,206
Gruplar aras1| 30814,196 |2 15407,098 |64,680 |,000
Toplam 142770,875|472
2.uygulama | Grup igi 122363,419 | 466 262,582
Gruplar aras1 | 11485,894 |2 5742942 21,871 |0,00

Toplam 133849,313 | 468

Ogretmenlerin 6grenim durumlar1 ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine
ulagsma dereceleri arasinda her iki uygulamada da bir fark tespit edilmistir. Dolayisiyla
“Altinci sumif ogrencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine ulasmalari ile
ogretmenlerin 6grenim durumu arasinda anlaml bir farklilik yoktur.” seklindeki sifir

hipotezi (ho) her iki uygulamada da reddedilmistir.

Farklilagsmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢cin Tukey testi

uygulanarak sonugclar tablo 56’da sunulmustur.

Tablo 56) Ogretmenlerin 6grenim durumu ile dgrencilerin Demokratik Hayat Unitesi

hedeflerine ulagma puanlar1 arasindaki fark (Tukey Testi)

Birinci test uygulamast Kalicilik Testi
Ogretmen Mezuniyeti | Ort.farki | Ss Anlamlilik | Ort.fark: | Ss Anlamlilik
Egitim Fak |Fen Edb. |-13,76* |2,086 |,000 -4,79 2,117 ,061
Diger -19,40* (1,874 |,000 -2,32 1,758 ,384
Fen Edb. |Egitim F. |13,76* |2,086 |,000 4,79 2,117 ,061
Diger -5,64 2,526 |,066 2,47 2,071 457
Diger Egitim F. |19,40* 1,874 |,000 2,32 1,758 ,384
Fen Edb. |5,64 2,526 |,066 -2,47 2,071 457




93

IIk uygulamada ve kalicilik testi uygulamasinda elde edilen bulgulara gére,
Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri ile Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve diger
secenegini isaretleyen Ogretmenlerin 6grencileri arasinda Egitim Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin 6grencileri aleyhine bir farklilik tespit edilmistir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi
ve diger secenegini isaretleyen Ogretmenlerin Ogrencileri tinite hedeflerini daha fazla
gerceklestirmislerdir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri iinite
hedeflerini daha fazla gergeklestirmislerdir. Diger secenegini isaretleyen 6gretmenlerin
Ogrencileri ile Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri arasinda da Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri aleyhine bir fark vardir. Diger segenegini

isaretleyen 6gretmenlerin 6grencileri linite hedeflerini daha fazla gergeklestirmislerdir.

10-Altinc1 sinif 6grencilerinin Demokratik Hayat iinitesinin hedeflerine
ulasmalan ile 6gretmenlerin branslar1 arasinda anlamh bir farkhhk

yoktur.

Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile dgretmenlerin brans
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ANOVA ile test edilmis ve

sonuglar Tablo 57°de sunulmustur.

Tablo 57) Ogretmenlerin brans: ile Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine ulasma

derecesi
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
toplami derecesi ortalama
1.uygulama | Grup igi 140879,730 | 470 299,744
Gruplar aras1 |1891,146 2 945,573 3,155 |,044
Toplam 142770,875 | 472
2.uygulama | Grup igi 132357,052 | 466 284,028
Gruplar aras1 | 1492,216 2 746,131 2,627 |,073
Toplam 133849,313 | 468
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Ogretmenlerin brang: ile dgrencilerin Demokratik Hayat Unitesi hedeflerine
ulagsma dereceleri arasinda her iki uygulamada farkli sonuglara ulasilmistir. Dolayisiyla
“Altinct simif 6grencilerinin Demokratik Hayat tinitesinin hedeflerine ulasmalart ile
ogretmenlerin branglart arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” seklindeki sifir hipotezi
(hg) ilk uygulamada reddedilmis, ancak ikinci uygulamada kabul edilmistir. Ilk
uygulamadaki farklilasmanin hangi degiskenler arasinda oldugunu tespit i¢cin Tukey
testi uygulanmistir. Ancak anlamli farklilik 0.05’e yakin oldugu igin, bu test hangi

degiskenler arasinda farklilik oldugunu gosterememistir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Ilkdgretim altinct smif Sosyal Bilgiler dersinde “Demokratik
Hayat” Unitesinin hedeflerini, bu hedeflerin gerceklesme diizeyi ve gerceklesme
diizeyine etki eden degiskenleri 6lgmek ve degerlendirmek amaci ile yapilmistir.
Arastirmanin  bulgularindan hareketle asagidaki sonuclara ulasilmis elde edilen

sonuclara dayal1 olarak Oneriler gelistirilmistir.

1- Kiz ve erkek ogrencilerin Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerini
gerceklestirme diizeylerinde kiz dgrenciler lehine bir faklilik oldugu goriilmiistiir. (ilk
uygulama:Erkekler: 63.73, Kizlar: 67.62 ikinci uygulama:Erkekler: 58.40, Kizlar:
62.30)

2- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulagilmasi ile anne meslegi
degiskeni arasinda, anne meslegi ev hanimi olan annelerin 6grencileri aleyhine bir fark
tespit edilmistir. Anneleri ¢alisan 6grencilerin annelerinin, ¢ocuklarinin egitimi ile daha

fazla ilgili olduklari, bunun da bagariyr olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

3- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile baba meslegi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakildiginda; babalar Uist diizey
egitim almis ve stirekliligi olan bir ise sahip babalarin ¢ocuklarinin basarili oldugu ileri

surtlebilir.

4- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile annenin &grenim
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakildiginda; annelerin
egitim seviyesi ¢ocuklarinin bu iinite hedeflerine ulagmalarini olumlu yonde

etkilemektedir.
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5- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulagilmas: ile babanin 6grenim
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. Babanin
egitim durumu cocuklarin iinite hedeflerine ulasmalarinda etkilidir. Babanin egitim

seviyesi yiikseldik¢e cocuklar tinite hedeflerine daha yiiksek diizeyde ulagmislardir.

6- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasiimasi ile okulun bulundugu
yerlesim yeri agisindan sehir merkezindeki okullar lehine bir fark bulunmustur. (ilk
uygulama: Koy/kasaba:55.30, Sehir merkezi:73.55, ikinci uygulama: Koy/kasaba:
53.42, Sehir merkezi: 65.46) Sehir merkezindeki okullarda 6grenim goren dgrencilerin
dersleri ile ilgili kaynaklara ulagsma, okul disinda dershane, 6zel 6gretmenlerden ders
alma, kiitliphane, evde 0zel ¢aligma imkanlarina sahiptirler. Uygulama yapilan
koy/kasabalarda Ogrencilerin neredeyse hepsi okul disi zamanlarini ev, tarla isleriyle

ugrasarak gecirmektedir.

7- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulagilmasi ile 6gretmen cinsiyeti

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

8- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmas1 ile 6gretmen kidemleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmus; 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca
ogrencilerin iinite hedeflerine daha yliksek diizeyde ulastiklar tespit edilmistir. Ancak
kalicilik testi uygulamasinda 11-19 yil ile 20 y1l {istli kidemler arasinda bir fark tespit

edilmemistir.

9- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile gretmenlerin
ogrenim durumu arasinda, EZitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri ile Fen-
Edebiyat Fakiiltesi ve diger secenegini (Lisans tamamlama) isaretleyen 6gretmenlerin
ogrencileri arasinda Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin 6grencileri aleyhine bir
farklilik bulunmustur. Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve diger secenegini isaretleyen
Ogretmenlerin 6grencileri {inite hedeflerini daha fazla gerceklestirmislerdir. Diger
secenegini (Lisans tamamlama) isaretleyen Ogretmenlerin Ogrencileri ile Egitim
Fakiiltesi mezunu oOgretmenlerin Ogrencileri arasinda da Egitim Fakiiltesi mezunu

ogretmenlerin 6grencileri aleyhine bir fark tespit edilmistir. Diger (Lisans tamamlama)



97

secenegini igaretleyen Ogretmenlerin Ogrencileri iinite hedeflerini daha fazla
gerceklestirmislerdir. Mesleki tecriibenin fazla olmasi 6grencilerin iinite hedeflerini
gerceklestirmelerinde Onemli bir yere sahiptir. Lisans tamamlayarak o6gretmenlik
yapanlar 20 yil ve {lizeri kideme sahip Ogretmenler idi. Bu 6gretmenler deneyimli,
tecriibeli 6gretmenlerden olusmakta idi. Her {ic grup karsilastirildiginda tecriibenin,

deneyimin 6grenci bagarisini artirmada 6nemli oldugu sonucu ileri siiriilebilir.

10- Demokratik Hayat Unitesinin hedeflerine ulasilmasi ile dgretmenlerin brans
arasinda anlamli bir farklilik bulunmus, ancak hangi degiskenler arasinda farklilik

oldugunu tespit edilememistir.

Unite hedeflerinin 23 tanesi Bilissel diizeyde hazirlanmis, 5 tane hedef ise
duyussal diizeyde hazirlanmistir. Hedeflerin biiyiik bir kisminin biligsel diizeyde
hazirlanmas1 6grencilerin ezbere yonelmesine neden olabilmektedir. Aragtirmamiz tinite
degerlendirmesi seklinde yapildigi i¢in mikro diizeyde bir program degerlendirme
calismasi yapilmis denilebilir. Aragtirmamiz program degerlendirme tiirlerinden diizey
belirleyici degerlendirme tipine girmektedir. Ogrenciye kazandirilmas: diisiiniilen tiim
ozellikler test edilmeye calisildigindan ayrica basari testleri kullanildigindan erisi ve

tiriin degerlendirme yapilmaya g¢aligilmugtir.

ONERILER

Basarimin yiikseltilmesi i¢in Ogretmen-6grenci ve veli iletisiminin ¢ok 1iyi
derecede gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ders dis1  destekleyici
caligmalar yapmasini saglayabilmek icin veliler bilinglendirilmelidir. Ara¢ gereg
yoklugu nedeniyle konuyu kavratmaya dayali materyaller gelistirilmeli, {inite igerikleri
ogrencilerin iginde yasadiklari kiiltiirel cevreye gore diizenlenebilir. Ogrencilerin
kavramada zorlandiklar1 bazi kavramlar herkesin anlayabilecegi ortak kavramlar sekline
doniistiiriilebilir. Ogretmenler ogrencilerdeki bireysel farkliliklart gozeterek ders
isleyislerini ~ diizenlemelidirler. Unite hedefleri gdzden gegcirilmeli, 6zellikle
“Demokratik Hayat” {initesinin hedefleri diger hedef alanlarina ve icerige gore tekrar

sekillendirilmelidir. Hedefler 6grencilerin kolayca davraniga doniistiiriilebilecegi sekilde
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hazirlanmalidir. Okullarda demokrasi bilincinin yerlesmesi i¢in “Okul Meclisleri” adi
altindaki faaliyetler zenginlestirilebilir. Ayrica sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin
cocuklarinin bulundugu okullarda Ogretmenlerin Ogrencilerini daha fazla motive
etmeleri yonlinde caligmalar yapilmas: gerekir. Sosyal Bilgiler dersi hedef
davraniglarinin erisisi ile ilgili caligmalar diger {nitelerle ilgili yapilmalidir. Okullar
arasinda teknolojik agidan varolan alt yapr farklilign asgari diizeye indirilmelidir.
Ogretmenler gelistirilecek olan program degisikliklerinden haberdar edilmeli bu amagla

gerekli rehberlik caligmalar1 zamaninda yapilmalidir.
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EKLER
EK.1 BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler,

“llkdgretim 6.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Demokratik Hayat Unitesinin
Hedefleri ve Bu Hedeflerin Gergeklesme Diizeyi” adl1 bir arastirma yapmaktayim. Bu
amacla hazirlanmis sorular iki boliimden olusmaktadir.

I. Bolimde kisisel bilgileriniz istenmekte, II. Boliimde ise inite ile ilgili
hazirlanmis sorular yer almaktadir.

Ankete ve basar1 testine vereceginiz cevaplar bilimsel amaclar disinda
kullanilmayacak, baskalar1 tarafindan bilinmeyecektir. Bu nedenle ad ve soyadinizi
yazmayiniz.

Ankette, size uygun olan cevabin basindaki parantezin icine (X) isareti
koymaniz; bagari testinde ise dogru olan sikki (O) i¢ine almaniz yeterli olacaktir.

Gostermis oldugunuz ilgiye ve ayirmis oldugunuz zamana simdiden tesekkiir
ederim.
Hiiseyin EROL

Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. BOLUM

Bu boliimde kisisel bilgileriniz yer almaktadir. Sorulara cevap verirken size uygun
segenedi, parantez () icine X isareti koyarak belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz : () Erkek () Kiz
2. Annenizin Meslegi: ...

3. Babanizin Meslegi: ...

4. Annenizin Egitim Durumu : ( ) ilkokul ( ) Ortaokul
( ) Lise ( ) Universite
( ) Diger
5. Babanizin Egitim Durumu : () Ilkokul () Ortaokul
( ) Lise ( ) Universite

( ) Diger
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II. BOLUM

1. Demokratik yonetimlerde ayni diisiinceyi paylasan insanlarin bir araya gelerek
olusturduklari orgiitlere ne ad verilir?

A) Sivil Toplum Orgiitleri B) Basin C) Kamuoyu D) Hiikiimet

2. Ulus; dil, duygu ve kiiltiir birligi bulunan birlikte yasama amacinda olan insan
toplulugudur. Bu aciklamaya gore asagidakilerden hangisi ulusa Ornek olarak

gosterilemez?

A) Tirkler B) Araplar C) Huristiyanlar D) Ingilizler

3 ; kisilerin bagkalarina zarar vermeden istedigini yapabilmesine denir."
Yukarida bos blrakllan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A) Egemenlik B) Ozgiirliik C) Se¢im D) Esitlik
4. Ulkemizde asagidaki ydnetim bigimlerinden hangisi uygulanmaktadir?
A) Monarsi B) Oligarsi C) Demokrasi D) Teokrasi

5. Bazen birden ¢ok parti bir araya gelerek hiikiimeti olusturur. Birden fazla partinin
kurmus olduklar1 hiikkiimete ne ad verilir?

A) Koalisyon B) Cogunluk C) Muhalefet D) Azinlik

6. Demokrasi ile yonetilen ilkelerde egemenlik kayitsiz sartsiz asagidakilerden
hangisine ait olmalidir?

A) Millete B) Zenginlere Q) Isgilere D) Askerlere
7. Asagidakilerden hangisi demokrasinin temel prensiplerinden biri degildir?
A) Esitlik B) Adalet C) Ozgiirliik D) Tek partili yonetim

8. e egemenligin ulusa ait olmasidir."
Yukarida bos birakilan yere gelmesi gereken en uygun ifade asagidakilerden hangisidir?

A) Milli Egemenlik B) Siyasi Parti C) Millet D) Krallik

9. Atatiirk Kurtulug Savagi sirasinda Tiirk ve Diinya kamuoyunun aydinlatmak, yasanan
olaylar1 ag¢ik ve dogru bir sekilde aktarmak amaciyla asagidakilerden hangisini
kurmustur?

A) TBMM B) Tiirk Tarih Kurumu
C) Anadolu Ajansi D) Cumhuriyet Halk Firkas1
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10. Hak ve o6zgitirliiklerimiz asagidakilerden hangisinin giivencesi altindadir?

A) Belediyeler B) Anayasa C) Cumhurbaskanligi D) Okullar

11. Demokrasi egitimi ilk once asagidaki kurumlardan hangisinde baslar?

A) Aile B) Okul C) Askerde D) Toplumda

12. Asagidakilerden hangisi sivil toplum kuruluslarina 6rnek olarak gosterilemez?

A) Tema B) Akut C) Sendikalar D) Tiirk Silahli Kuvvetleri
13. Kisilerin ve toplumun huzur,refah ve mutlulugunu saglamak, kisilerin maddi ve

manevi varliginin gelismesine olanak saglamak en_iist diizeyde asagidakilerden
hangisinin gorevidir?

A) Devlet B) Millet C) Ordu D) Milli Egitim Bakanlig1
14. Su anda kullandigimiz Anayasamiz ne zaman kabul edilmistir?

A) 1982 B) 1924 C) 1961 D) 1921

15. Asagidakilerden hangisine toplumun hepsi uymak zorundadir?

A) Gelenekler B) Gorenekler C) Adetler D) Kanunlar

16. Insanlar tek baslarina yasayamazlar. Birbirlerine ¢ogu zaman ihtiya¢ duyarlar ve
birbirleriyle isbirligi yaparlar.

Yukaridaki bilgiye dayanarak asagidaki kavramlardan hangisine ulasabiliriz?

A) Dayanigsma B) Kanunlar C) Adetler D)Yasaklar

17. Anadolu halkinin bagimsiz Tiirkiye Cumbhuriyetinin kurulmasi i¢in gostermis
oldugu en biiylik dayanisma ve yardimlasmaya olayina asagidakilerden hangisi 6rnek

olarak gosterilebilir?

A) Kurtulus Savast B) Osmanli Devletinin ¢okmesi
C) L. Diinya Savasinin kaybedilmesi D) Mustafa Kemalin lider olmasi

18. Kimsesiz ¢ocuklarin bakimi,egitimi ve gelecege hazirlanmasi faaliyetini yerine
getiren kurum asagidakilerden hangisidir?

A) AKUT B) TEMA
C) Saglik Bakanligi D) Sosyal Hizmetler Cocuk ve Esirgeme Kurumu
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19. Zararli yayinlar1 takip eden bir Ogrenci asagidaki davranislardan hangisini

gostermez?

A) Arkadaslariyla kavga eder B) Arkadaslarina kétii sozler sdyler
C) Derslerinde basarili olamaz D) Ornek bir 6grenci olur

20. Asagidaki hastaliklardan hangisi kan, cinsel iliski, temiz olmayan cerrahi aletlerin
kullanilmastyla bulasan hastaliklardan biridir?

A) AIDS B) Grip C) Verem D) Kizamik

21. Ali, Ayse, Murat kardestirler. Her tligiinde de ruhsal ve bedeni rahatsizliklar
bulunmaktadir.

Yukaridaki aciklamaya dayanarak bu ii¢ kardeste de bu tiir rahatsizliklarin
bulunmasinda asagidakilerden hangisinin etkisi oldugu sdylenebilir?

A) Anne ve babanin egitim yetersizligi

B) Anne ve babanin akraba olmasi

C) Anne ve babanin ¢ocuklarina yeteri kadar deger vermemesi
D) Cocuklarin yetistigi kiiltiirel ortam

22. Asagidakilerden hangisi halkin gorevlerinden biri degildir?

A) Haklarinmi savunmak B) Kanunlara uymak
C) Farkli diisiincelere saygili olmak D) Kanun ¢ikartmak

23. Kanunlara uymadigimiz zaman asagidakilerden hangisiyle karsilagiriz?
A) Alay edilme B) Hapse atilma  C) Elestirilme D) Kiiglik goriilme
24. Tiirkiye'de millet egemenlik hakkini kimler vasitasiyla kullanir?

A) Cumhurbagkani B) Sivil toplum kuruluslar
C) Milletvekilleri D) Isadamlar:
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EK.2 1ZIN BELGESI

TG .
~ AFYON VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirligi

SAYI :B.08.4.MEM.4.03.00.05/
KONU : Hiiseyin EROL A >
29223 12112004
VALILIK MAKAMINA
AFYON

iLGI: Afyon Kocatepe Universitesinin 05.11.2004 tarih ve 1936 sayil: yazisi

flimiz Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi {lkggretim Anabilim Dali Yiiksek
Lisans oprencisi Hiiseyin EROL" un “Ilkogretim 6. simf Sosyal Bilgiler Dersinde Demokratik
Hayat Unitesinin Hedefleri ve bu hedefleri Gergeklestirme Diizeyi “konulu tez hazirlama istegi
ilgi yazi ile biidirilmektedir.

Konu il ilgili adi gecen dgrencinin asafida isimleri yazih okullarda caligma yapmas
Miidiirliigtimtizce uygun gorilmektedir,

Makaminizea da uygun gorildiigi takdirde olurlanimiza arz ederim.

Necdet 0ZSOY
{1 Milli Egitim MdirV.

OLUR
\@mooa

Ismet AKYO,
Valia,

Vali Yardimeist

|-Atatiirk {00

2-Semsettin Karahisar 100

3-Methiye Dumlu [0

4-M Fevzi Gakmak 100

S-Huseyin Stimer 100

6-Cayirbag 100

7-Fethibey 100

8-Isiklar Kocatepe 100

9-Bozhitytk 100

EGITIME 11 Milli Egition Modarlign Egitim Ogretin Hizmetleri ubesi

D ANISMA Yozlanmza verilecek cevaplarda yazimizin ilgisinin mutlka belintilmesi

WOlOO 4"44‘ 076‘,32| Tel 02722137604/ 123~ 107 Eeposta  : afvonmem@med.gov.ir
DESTEK Fax :02722137603 inLadresi : hitp//afyon.meb.gov.tr



