GIRIS

Uzun tatil donemlerinde Ogrenciler okuldaki Ogrenmelerden uzaklasirlar ve kendilerini
kontrolsiiz bir ¢evre igerisinde bulurlar. Tatil donemlerinde, 6gretim yil1 icerisinde dgrenilenler tekrar
edilmediginden ve zihin bunlar1 belirli bir stire kullanmadigindan dolay1 6grenilenler zamanla unutulur
ve 0grenme diizeyi diiserek, 6grenme kayiplari meydana gelir. Bundan dolayr uzun tatil donemleri

ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde negatif etki yapmakta ve 6grenme kaybina neden olmaktadir.

I. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, ii¢ aylik yaz tatilinin ilkogretim [.kademe 6grencilerinin derslerde 6grendiklerini
etkileyip etkilemedigini iic aylik tatil donemi Oncesi ve sonrasindaki Tiirkce ve Matematik
derslerindeki 6grenme diizeyleri ve 6grenme kayiplarinin; cinsiyet, sinif, tatili gecirme big¢imi, ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar gdsterip gostermedigini ortaya

cikarmay1 amaglamaktadir

II. PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLER

Ug aylik yaz tatili, baz1 degiskenler acisindan ilkogretim 2. ve 3. sif ogrencilerinin
Tiirk¢e ve Matematik derslerinde 6grenme kayiplarina yol agiyor mu ?

1. Ug aylik tatil dénemi dncesi ve sonrasindaki 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Tiirkce ve Matematik dersleri acisindan 6grenme kayiplarinda anlamli bir faklilik var midir ?

3. Cinsiyet degiskeni agisindan 6grenme kayiplarinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Smif degiskeni agisindan 6grenme kayiplarinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin tatili gecirme bigimleri agisindan 6grenme kayiplarinda anlaml bir farklilik var
midir?

6. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan 6grenme kayiplarinda anlamli

bir farklilik var midir?

III. DEGISKENLER
1. Ug aylik uzun tatil dSnemi
2. Ogrencilerin Tiirk¢e ve Matematik derslerindeki 6grenme diizeyleri

3. Cinsiyet



4. [lkdgretim 2. ve 3. siiflar
5. Tatili gegirme bigimi

6. Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi

IV. DENENCELER ( Ho)

1. Ug aylik tatil dénemi agisindan 6grencilerin dgrenme diizeyleri arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir
fark yoktur.

2. Tirkce ve Matematik dersleri agisindan 6grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde anlamli bir faklilik
yoktur.

3. Cinsiyet degiskeni acisindan 6grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur.

4. Smif degiskeni agisindan 6grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde anlamli bir faklilik yoktur.

5. Ogrencilerin tatili gegirme bicimleri acisindan 6grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik yoktur.

6. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan 6grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde

anlaml1 bir farklilik yoktur.

V. SINIRLILIKLAR
Arastirmanin  Orneklemi Afyon il merkezinde 2002-2003 ve 2003-2004 Ogretim yilinda
ilkogretim I. kademe, 2 ve 3.sinifta okuyan 580 6grenci ile siirlidir.

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri; testlerde yer alan 50 soru ile siirlidir.

VI.  ARASTIRMANIN ONEMIi

Temel ve zorunlu egitimin verildigi ilkogretim kademesinde, dgrencilerin basarili olmalarinin
saglanmasi, yil icerisindeki Ogretim siiresinin daha verimli kullanilmasi biiyiik 6énem tasimaktadir.
Arastirma sonunda, elde edilen bulgularin {i¢ aylik tatilin 6grenciler iizerindeki etkileri ile ilgili
bulgulardan hareketle 0Ogrenci basarisinin  arttirilmasinda  ve egitim-6gretim  faaliyetlerinin

diizenlenmesine katkida bulunacagi beklenmektedir.

V1. TANIMLAR

Bu arastirmada kullanilan terimlerin tanimi1 agagidaki gibidir.

Ogrenme Diizeyi: Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik derslerinde 25’er soruluk testte verdikleri
dogru cevap sayist.

Ogrenme Kayiplari: Testlerin tatil oncesi uygulama ile tatil sonrasi uygulanmasinda
ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasindaki tatil 6ncesi lehine olan farktir.

Ogrenmelerin Kalicihgi: Ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasinda fark olmamast.



Ailelerin Sosyo-ekonomik Diizeyi: Ogrencilerin ailelerinin aylik kazanci, babanin ve annenin
meslegi, evde kitaplik bulunmasi ve eve gazete alinma durumlarindan ¢ikan sonug.

Tatili Gegcirme Bicimi: Ogrencilerin tatillerini ne yaparak ve nasil gegirdiklerini ifade eder.



BiRINCi BOLUM

I. ILKOGRETIM 1. KADEMESINDE OGRETIM

Egitim acisindan hedef, yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun gordiiglimiiz, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikte istendik Ozelliklerdir. Hedef, belirleyici olma niteligine sahiptir.
Bundan dolay1 6grenci yetistirme faaliyetlerinin 6nceden kararlastirilmis belli hedefleri gergeklestirici
nitelikte olmasi gerekmektedir. Hedeflerin smiflamasi yapilirken yatay ve dikey siniflama
yapilmaktadir. Dikey siniflamada uzak, genel ve 6zel hedefler ya da Milli Egitimin, okulun, dersin ve
konunun hedeflerini belirleme durumu vardir. Yatay siniflamada ise Bloom’un gelistirdigi siniflama
(taxanomy) kullanilmaktadir. Bu siniflamaya gore hedefler, bilissel, duyussal ve devinissel olmak tizere
lic gruba ayrilmaktadir ve bunlarda kendi aralarinda alt basamaklara ayrilmaktadir. Biligsel alanin alt
basamaklari; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeden olusmaktadir. *

Ogrencilerin dersin 6zel hedeflerine ulastirilmasi, bir baska deyisle dgrencilerin davranislarinda,
onceden belirlenen bu ozelliklere tutarli degisikliklerin meydana getirilmesi, “Egitim Siireci” ile
saglanabilmektedir. 2
istendik degismeler olusmasmi amaclar. Ogrencinin davramslarinda istendik davranis degisikligi
meydana getirmek istegi 6gretimin hedefleridir. Ogretim programi agisindan hedeflerin gergeklemesi
ve 0grencinin 0grenmesinin ortaya ¢ikmasi, 6grencinin icerisinde bulundugu cevre ile etkilesimi ve
iletisim ile miimkiin olmaktadir. Ogrenme iletisimden ayr1 diisiiniilemez. Ogrenmenin niteligi iletisimin
etkiligine baghdir. Kisinin iletisim yetenegini, kisinin iletisim aracit olan dili etkili bir sekilde
kullanabilmesine baglidir. Dille iletisimde, iletisimin bir yoniinii anlatma (yaziyla ya da sézle) diger
bir yoniinii ise anlama (okudugunu ya da dinledigini) olusturur. Dilin etkili bir sekilde kullanilmasi
ogrencilerin biitiin derslerdeki basarisini etkilemektedir. Bundan dolay1 dil 6gretimi yani okuma-yazma
becerisi dgrenci basarisi igin cok &nemlidir® Iyi bir anadili egitimi gormiis kimse, kendisine
anlatilmaya calisilan bir bilgi, duygu ya da disilinceyi, herhangi bir noktayr atlamadan, sirasini
bozmadan, oldugu gibi kavrayabilir, anlayabilir. Anadili okulda sistemli bir bicimde gelistirilir. Oyle
ki, anadili etkinlikleri sonucunda ¢ocuk bir yandan yavas yavas cesitlenen ve genisleyen ilgi alanlarina
gore anlama ve anlatma ihtiyacini karsilayacak duruma gelir; bir yandan da, bu ¢alismalar, onda yeni,
degisik ilgi alanlar1 yaratir, ¢ocugun kendi kendini tanimasina birinci derecede yardim eder. Anadilin
yeteri kadar Ogrenilmemesi Ogrencinin biitiin derslerde basarisiz olmasina neden olabilir. Bundan

dolay1 ozellikle ilkogretim zamaninda anadil 6gretimine yani Tiirk¢e dersi dgretimine gerekli 6nem

! Ozcan DEMIREL, Tiirk¢e Programi ve Ogretimi, B.2 Usem Yaynlari, Ankara, 1996, s.6-7
2 Liitfi OZBILGIN, “Okullarimizda Basariy1 Arttirict Bir Yaklasim” Cagdas Egitim, S.203, s.4
3 Halil TEKIN, Okullarimizdaki Tiirk¢e Ogretimi, Giil Yaymevi, Ankara, 1980,s.v



verilmeli ve 6grenci Tiirkce dersinde yeterli konuma getirilmelidir.* Anadil, baslangigta anneden ve
babadan daha sonra yakin ¢evreyle iletisimde bulunarak 6grenilir ve birey bunu tiim yasami boyunca
kullanir. Anadili 6grenme siireci once gelisigiizel olmakta daha sonra ise bu, okullarda planli bir
sekilde siirdiirilmektedir. °

Biligsel beceriler arasinda, ana dilini etkili bigimde kullanmanin yaninda sayisal beceriler de
onemli yer tutmaktadir. Sayisal beceriler arasinda; islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni durumlara
uygulayabilme ve problem ¢6zme genis bir yer kaplar. Sayisal becerilerle islem becerilerinin
gelistirilmesi matematigin konusudur. °

[Ikogretim ¢agindaki cocuklar zihinsel gelisim 6zellikleri olarak Piaget’e gére somut islemler

doneminde yer alirlar. Bu donemde ¢ocuklar zihinsel islemleri yapabilir hale gelirler. Bunun yaninda
akil yiiriitme yetenegine de sahip olurlar. Bu donemde ¢ocuk zihinsel kapasite olarak sayilar ve
islemlerle etkin bir bicimde ilgilenebilirler. Uzunluk, hacim, agirlik ve say1 korunumu yetenegine sahip
olurlar. Ayrica bu dénemde ¢ocugun yaptig1 zihinsel islemlerin tiimii somut objelere dayanmaktadir.
Bundan dolay1 6gretmenler bu donemin c¢ocuklarina matematik konularini anlatirken miimkiin
oldugunca somut objeler kullanmaya ¢alismalidirlar.”

Ogretmen egitim isine ge¢meden 6nce planlama yapmalidir. Bu islerini bir plan dahilinde
yiiriitmelidir. Tlk énce ulasiimasi gereken amaglar belirlenmelidir. Daha sonra bu amaglar davranis
haline donistiriilmelidir. Ve bu dogrultuda ders islenmeli ve belirlenen amaglara ulasilip
ulagilmadigimmi hangi test maddeleriyle olciilecegi belirlenmelidir. Bu son kisim degerlendirme
basamagini olusturmaktadir.®Ogrenci basarisini saptamak amaciyla yapilan degerlendirme sonunda
ogrenciye not verilerek, 6grenme-0gretme konusu olan davraniglar yoklanir. Bu yoklamada biitiin
davraniglar degil de, bunlar1 temsil edebilecek sayidaki davranis yoklanarak, az sayidaki davranigin

yeterli kismin1 yapan 6grenci basarili sayilir, aksi durumda ise 6grenci basarisiz kabul edilir. °

II. iILKOGRETIM I. KADEME OGRENCILERININ BIiLISSEL GELiSiMi

Cogu zaman okul yillar1 olarak adlandirilan orta ¢ocukluk genellikle alt1 ile on iki yaslar
arasindaki dénemin adidir. Bu ddnemde ¢ocuklari ii¢ 6zgiil alanda biiyiirler. Once karmasik kavramlari,
sembolizm ve mantiksal diisiinme lizerinde durmalari ile yetiskinin iletisim cevresine girerler. Daha

sonra okula baglamalarindan dolay1 toplumsal olarak ev ve aile ortaminin digina ¢ikarak yasit grubuna

4 Milli Egitim Bakanligi, flké'gretim Okulu Programi, B.4, Ankara, 1997,5.60-64

5 Milli Egitim Bakanlig1, [lkogretim Okulu Ders Programlar: 2. Simf, istanbul, 2000, s.14

® Yasar BAYKUL, flkégretimde Matematik Ogretimi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 2001, s.1

7 Milli Egitim Bakanligi, Matematik Ogretmen Kilavuzu, Istanbul, 1997, s.8

8a.g.e.s.9

® Yasar BAYKUL, llkégretimde Ol¢gme ve Degerlendirme, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1, Ankara, 2001, 5.9



girerler. Ve sinir-kas becerileri ve yetenckleri gerektiren oyunlar oynamaya baslayarak ve spor yaparak
fiziksel olarak gelisirler.'°

Bu donemdeki ¢ocuk ta okul Oncesi cocuk gibi 6grenmeye fazla heveslidir. Konusmakta ve
sorulara cevap vermekten hoslanmaktadir. Cocugun bu donemdeki dil gelisimi daha 6nceki yillara gore
artis gostermistir. I. kademede “okuma, yazma ve aritmetikle ilgili ii¢ temel becerinin kazanilmasi” bu
donemdeki c¢ocugun basarmasi gereken en Onemli gelisim gorevidir. Cocuk bu donemde, okula
geldiginde mantiki bir diisiinceden yoksundur. Ogrenme igin gerekli uyaricilarin ¢ok kisitli oldugu bir
cevreden gelen gocuk, zihinsel gelisim yoniinden heniiz sezgisel diisiinme igindedir.!

Bu donem, cocugun temel egitim aldigi donemdir. Bu donemde cocuk, yavas yavas ilk
cocukluk evresinin ¢cocuksu davraniglarindan kurtulmaya baslar, toplumun kendisinden istedigi sekilde
davranir, akranlartyla oyun oynarken oyunun gerektirdigi kurallara uyar, bu oyunlarda da kendi yasinin
gerektirdigi oyunlar1 oynar, cinsel kimligi neyse onun gerektirdigi sekilde davranir ve akranlarinin
duygularima katilir ve onlarin ac1 ve sevinglerine ortak olur. Bu durum onun yavas yavas ben
merkezcilikten kurtulmaya basladiginin isaretidir. Cocuk, kavramsal diisiince yetenegini gelistirdikge,
ben merkezcilikten daha ¢ok uzaklasir. Ben merkezcilikten kurtulan ¢ocuk, baskalarinin diisiince ve
inanglar1 {lizerinde kafa yormaya baglar. Oyun kurallarina uymayir 6grenen ¢ocuk bunu daha da
gelistirerek, toplumun kurallarina, torelerine uymaya baglar ve dolayisiyla da ¢ocuk artik toplumun
beklentilerine gore davranmaya baglar ve iyi insan olmak i¢in ¢aba sarf eder. Bu donemde gocuk eger
okulda basarili olursa ya da onun basarili olmasi i¢in ¢evresi yardim ederse ¢ocuk basarili olur ve
kendine giivenir. Cocugun bu dénemde basarili olmasi ¢ocugun hem kendine giivenini arttirdigi gibi
hem de onu caligkanliga yoneltir. Bunun tersi durum séz konusu oldugunda ise ¢ocuk asagilik
duygusuna kapilabilir. Ilkokul dénemi diye de adlandirabilecegimiz orta ¢ocukluk dénemi egitim
acisindan onemlidir. Temel egitime denk diisen bu evrede ¢ocuga gereken ilginin gosterilmesi onun
ileride, kisilik yapis1 saglam, basarili bir insan olmasin1 saglayacaktir.*?

Bu donemin c¢ocuklar1 Piaget’e gore somut islemler donemindedir. Somut islemler
donemindeki c¢ocuklarin zihinsel yetenekleri ilerlemis, dillerinde, ilgilerinde, oyunlarinda, 6grenme
etkinliklerinde, mizah yeteneklerinde ve toplumsal etkilesimlerinde farkliliklar olusmaya baslamistir.
Bilgiyi sistemli ve mantikli bicimde isleyebilirler ama bunu yalnizca bilgi somut bigimde verildigi
zaman yapabilirler. Soyut bilgiler verildiginde yetersiz goriiniirler. Bu donemdeki ¢ocuklar somut bir
doniisiimii zihinsel olarak tersine c¢evirebilir ve belirli bir zamanda bir durumun bir¢ok yoniinii ele

alabilirler.t?

10 Mary J. GANDER, Harry W. GARDINER, Cocuk ve Ergen Gelisimi, B.3, imge Kitabevi, Ankara, 1998, s.315

" Yadigar KILICCI, Okulda Ruh Saghg, B.2, Am Yaymcilik, Ankara, 1992, s.53-55

12 BASARAN, s.71; Arthur T.JERSILD, Cocuk Psikolojisi (Cev: Giilseren GUNCE), B.3, Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yaynlari, 1979, s.525

13 GANDER, GARDiNER, s.316-317



Bu dénemin en 6nemli 6zelliklerinden biri korunum kanunlarinin kavranmaya baslanmasidir.
“Korunum esit miktarlardaki maddelerin(sivi miktari, sayi, agirlik, uzunluk, alan ya da hacim) farkli
goriinecek bigimde yeniden diizenlenmis olsalar bile ayni kaldiklarini kavrayabilme yetenegidir.”
Korunum:

1. Madde Korunumu
2. Siv1 Miktar1 Korunumu
3. Say1 Korunumu
4. Alan Korunumu
5. Hacim Korunumu
olarak boliimlere ayrilmaktadir.'*

Piaget’ ye gore, cocugun say1 kavramini yakalayabilmesi i¢in korunum kanunlarini daha 6nce
anlamis ve 6ziimlemis olmas1 gerekir. Ona gore bu is say1 saymay1 bilmekten daha ileridir.'®

Bu donemdeki c¢ocuklar, nesneler somut olduklar1 ve diissel olmadiklar1 siirece siiflama
yapabilirler. Siniflama nesneleri belirli bir ortak 6zellige gore gruplara ayirma yetenegidir. Ayni sekilde
bu donemde siralama yetenegi de kazanilir. Siralama bir dizi parcay: belirli bir iliskiye gore diizene
koyma yetenegidir. Bu yetenegi sinarken, genellikle ¢ocuklara farkli uzunlukta bir dizi ¢ubuk verilir ve
bunlar1 artan uzunluklara gore yerlestirmeleri istenir. Bu donemin ¢ocugu bunu dogru olarak
gerceklestirebilir.  Gegislilikte bu donemde kazanilir. Gegislilik 6nceki pargalar arasindaki iliskiyi
bilerek yeni bir iligkinin cikarilmasim gerektirir. Ornegin, ¢ocuga degisik renklerde ve degisik
boyutlarda ¢ubuklar1 gdsteririz ve hangi renk g¢ubuklarin daha uzun ya da kisa oldugu yan yana
tutularak gosterebiliriz. Cocuk daha sonra bu ¢ubuklar1 yan yana tutmaksizin hangisinin uzun ya da
kisa oldugunu sdyleyebilir.’® Somut islem dénemindeki cocuklar birgok nesneyi sayabilir ve herhangi
birini atlamadan ya da iki kez saymadan her birine uygun numaray1 verebilir. Ornegin, 6 sayismmn 10
sayisindan kii¢iik oldugunu bilir. Ayn1 zamanda “daha fazla”nin mutlak bir miktarla degil, nicelikler
arasindaki bir iliskiyle ilgili oldugunu anlar. Ornegin, sag elinde sekiz ve sol elinde bes bilye bulunan
bir ¢ocuk, her iki elinden ikiser bilye alinmasi1 durumunda sag elinde hala “daha fazla” bilye oldugunu
kavrayabilir. Ve bunu biiyiik sayilar iginde yapabilir.

Orta cocuklukta kisilik gelisimi ve toplumsal davranis ii¢ gelisim goérevinin basarilmasi
tizerinde odaklagsmistir. Bunlar; kisisel bagimsizlik kazanma, yasitlarla ge¢inmeyi 6grenme, uygun bir
erkeklik ya da kadinlik toplumsal roliinii 6grenme. Bu donemde toplumsal gelisim iizerinde iki temel

etki vardir. Bunlardan biri ailedir, ailede de en 6nemli etki de anne babadan gelir ve digeri de yasit

“4ag.e., s.321-322
15 TJERSILD, 5.520
16 GANDER, GARDINER, s. 323-324



iligkileridir. Cocuklar okul oncesi yillarda oldugu gibi, ana babalik {isluplarindan, annenin
calismasindan ve kardeslerden etkilenmeyi siirdiiriir.%’

Ailede cocuklar, c¢evresindeki tiim uyaricilarin etkisi altindadir. Cocuklar, cevrelerinden
alacaklar1 etkilere gore iglerinde olan davranislar ortaya koyarak gelismeye baslarlar. Ve ¢ocugun yasi
ilerledik¢e cevrenin bu etkisi daha belirgin olmaya baslar.*® Cocuklar toplumsallasmaya ilk olarak aile
icerisinde baglarlar. Ailede bu toplumsallasmanin niteligi ¢ocuklarin toplumsal hayatta basarili ve
mutlu veya basarisiz ve mutsuz olmalarin1 belirlemektedir. Aileye hakim olan, genel kiiltiirel hava ve
entelektiiel goriintii cocugu dogrudan etkilemektedir. Bu kiiltiirel hava, meslek se¢iminden, okuldaki
basariya, tutulan futbol takimma kadar ¢cocugu etkileyebilmektedir.®

Annenin, babanin ve ailedeki diger bireylerin ¢ocukla olan etkilesimleri onun ailedeki yerini
belirler. Cocuk ilk sosyal deneyimlerini aile igerisinde edinir. Ailedeki ¢ocuga karsi olan davranislar,
tutumlar ve tavirlar onun ilk sosyal deneyimleridir. Cocuk aile igerisinde taklit edecegi bir model arar.
Bunun icin aile gocuga iyi bir model olursa kisilik gelisimi daha saglikli olacaktir.?°

Cocugun bu donemde ki kisilik yapisi ve basarisi ailesinin toplumda bulundugu sosyal
statiisiine gore degisebilir. Ailenin toplumdaki yerini; yasadig1 ¢evre, mal varligi, ailenin ge¢im bigimi,
anne, babanin meslegi ve egitim durumlari etkiler. Ve bunun sonucunda da aileler alt, orta ve {ist tabaka
olarak ayrilabilmektedir. Ve ailenin bu durumu da onlarin okula kars1 farkli tutumlar, yargilar, eylemler
gerceklestirmelerine neden olacaktir. Cocuklar da onlarin bu davranis bi¢cimlerini benimseyeceklerdir.

Ust tabakada olan aileler, genellikle cevreleri tarafindan daha c¢ok sayginlik gdrmek
istediklerinden c¢ocuklarin1 6zel okullara gondermek isterler. Bundan dolayr da okula ve 6gretmene
kars1 yiiksekten bakarlar ve baskict bir tutum igerisinde bulunurlar. Okula maddi destek icerisinde
bulunurlar ve bundan dolayr da her zaman c¢ocuklarma ayricalik gosterilmesini isterler. Ve bu
ailelerden bazilar1 ¢cocuklarina paralariyla iy1 bir gelecek hazirlayacaklarini diistindiikleri i¢in okulu pek
onemsemeyebilirler.

Orta tabakadaki aileler ise, cocuklarmin, ileride kendilerinden daha iyi sartlarda yasam
siirmesini ve onlarin kendilerinden daha egitimli olmalarini istedikleri i¢in okula karsi ¢ok ilgi
gostermektedirler. Ve cocuklariin okulla ilgili tiim ihtiyaglarim1 karsilamakta ve onlara derslerinde ve
okulla ilgili her konuda fazlasiyla yardimei olmaktadirlar.

Alt tabakadaki aileler ise okulu yasalarin bir zorunlulugu olarak gérmekte ve cocuklarini
bundan dolay1 okula gondermektedirler. Okul onlara gore faydasiz bir yerdir. Bu tabakadaki aileler

ozellikler kiz cocuklarinin okula gonderilmesine karsidirlar.?*

17 GANDER, GARDINER, 5.326

18 Cavit BINBASIOGLU, “Ailede Cocuk Egitimi ve Ilkeleri” Cagdas Egitim, S.229, s.10

19 fsmail DOGAN, “Toplumsal {lk Cevre Olarak Ailenin Cocuk Uzerinde Degisen Etkisi”, Cagdas Egitim, S.159, s.33-36
2 Haluk YAVUZER, Cocuk Psikolojisi, B.16, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1998, s.135

21 BASARAN, s.171-173



Ailelerin bu durumu ¢ocugun okuldaki basarisini etkilemektedir. Aile i¢inde daha ¢ok ceza alan
ve daha siki kontrol edilen ve elverissiz bir egitim ortaminda yasayan alt tabaka ailelerinin ¢ocuklari,
diger tabakalara gore daha basarisizdirlar. Yapilan arastirmalar babanin mesleginin, ailenin igerisinde
bulundugu kiiltiiriin ~ ¢ocuklarin zekasi, yetenekleri ve okul basarisi lizerinde etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarinin ders calismasina, ev 6devlerine yardim edip etmemelerine,
onlarin sorularina cevap verip vermemeleri, aile ile okul basarisi arasindaki baglantiy1 etkileyen bir
diger faktordir. Egitim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina hi¢ yardim etmemeleri, egitim seviyesi
yiiksek olan, memur, 6gretmen gibi anne-babanin ¢ocuklarina her konuda yardim etmeleri ¢ocuklarin
okuldaki basarisini etkilemektedir.??

Orta gocuklukta ayrica korkular ve fobiler vardir. Bunlar; okul fobisi ve 6liim fobisidir. Okul
fobisi okula gitmeyi reddetmek ve oradayken yogun bir kaygi icerisinde bulunma seklinde kendini
gosterir. Ayrica bu donemde saldirganlik duygusu da ¢ocuga hakim olabilmektedir. Saldirganlik,

cinsiyete, ailenin tutumuna gore degisebilir.?®

III. OGRENME VE OLUSUMU

A) OGRENME NEDIR?

Ogrenme, her bilim adami tarafindan fakli sekilde tanimlanmistir. Bunun nedeni her bilim
adaminin 0grenmenin farkli bir yoniinii vurgulamig olmasindan ve o6grenmeyi farkli psikolojik
kuramlar agisindan ele almis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Her 6grenme kurami elde edilen bilgiler
1s18¢1inda 6grenme siirecine degisik yonlerden bakar ve bunun sonucunda da farkli tanimlar ortaya c¢ikar.
Bu tanimlar asagidaki gibidir:

“Ogrenme, uyarici(stimulus)ile davranim arasinda(response)bag kurmadir.”?*
“Ogrenme, hem zekanin, hem giidiilemenin, hem de transferin tiriiniidiir.?®

“Ogrenme, 6gretme olay1 sonucu insan davranislarinda meydana gelen degismedir.”?®

“Ogrenme bilgi ve beceri kazanma olayidir.”?’
“Belirli sitiiasyonlarda, tekrarlar(yasantilar-hayat tecriibeleri) ve takviyeye bagli olarak
davranista meydana gelen ve kalicilik siiresi sartlara gore farklilasan degisiklige 6grenme denir.”?8
Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 cesitli durumlarla etkilesim iginde bulunurlar.
Ogrenme bu etkilesim sonucu kiside olusan davranis degismeleridir. Bebek diinyaya geldigi an son

derece gii¢siiz ve beceriksizdir. Onun daha sonra kazandigi beslenme, giyinme, yiiriime, konusma,

2 Mustafa ERGUN, Egitim ve Toplum, B.5, Ocak Yayinlari, Ankara, 1994, s.143-144

2 GANDER, GARDINER, 5.396-397

24 Muhsin HESAPCIOGLU, Ogretim Ilke ve Yontemleri, B.5 Beta Yayimnlari, Istanbul, 1998, s.11
Bag.e.,s.12

2% Hasan CELIKKKAYA, Egitime Giris, Alfa Yaymlari, istanbul, 1997, s.111

7 ag.e., s.111

2 Alev 1. ARIK, Ogrenme Psikolojisine Girig, Der Yayinlari, Istanbul, 1995, 5.64
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kendini koruma, okuma yazma, baskalariyla birlikte yasama, karsilastigi problemleri ¢6zme, bir is
alaninin veya meslegin temel bilgi ve becerilerini kazanma...vb. giinliik hayatin gerektirdigi binlerce
davranisinin tiimii 6grenmenin iiriiniidiir. Iste insanlar bu davramslari, karsilastiklar: cesitli durumlarla
etkilesim icerisinde bulunarak &grenirler. 2°

Ogrenme, gegici bir olay degildir, siireklidir. Cevreyle etkilesimde bulunuldugu siirece yasamin
her aninda 6grenme vardir. Okuldaki 6grenmelerde, 6grenci arkadaslart ve 6gretmeniyle kurdugu
etkilesim sonucunda daha 6nce hi¢ bilmedigi bir ¢ok seyi 6grenir. Okulda arkadaslariyla oynarken
oynadig1 oyunun kurallarini, derste 6gretmenini dinlerken daha Once hi¢ bilmedigi yeni bilgileri ve
ogretmeniyle cesitli etkilesimlerde bulunarak bakis agisii genisletir.*

Asagidaki sekilde 6grenmenin olusumu gosterilmistir. (Sekil 1)

BIREYIN YETERLI BIREYIN YENI
OLGUNLASMA DUZEYINDE[i‘> DAVRANIS 3 BERENME
OLMASI VE CEVRESIYLE GELISTIRMESI VEYA
ETKILESIMI/YASANTILAR ESKi DAVRANISININ
DEGISMESI

Sekil —1 Ogrenmenin olusumu

BUYUKKARAGOZ, CiVi, s.24

Bu etkilesim sonucunda 6grenen kisinin hareketlerinde, bilgilerinde ve duyuslarinda kalici
degisiklikler meydana gelir. Kastedilen bu degisiklikler insanin olgunluk diizeyine goére farklilik arz
eder. Ornegin, ¢ocugun sinir ve kas sistemi yeteri kadar gelismeden ya da diyebiliriz ki, yeteri kadar
olgunlasmadan ¢ocuga ne kadar yiirime alistirmalart yaptirirsak yaptiralim, c¢ocuk yiirlimeyi
ogrenemez. Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine baglidir. Ayn1 zamanda degisik cevrede, degisik
yeti ve yetenekte olanlarda, 6grenmenin niteligi de degisik olur.3! Yani 6grenme herkeste ayni sekilde
ve ayn1 hizda gergeklesmez. Ogrenmenin gercek anlamda olmasi bazi Slgiitlere baglidir. Ogrenmenin
varlig1 i¢in gereken &lgiitler sunlardir:®?

eDavraniglarda bir degisiklik olmalidir. Bu degisiklikler olumlu yonde olabildigi gibi, olumsuz

da olabilir.

2 S Savas BUYUKKARAGOZ, Cuma CiVI, Genel Ogretim Metotlar, Oz Egitim Yayinlari, istanbul, 1999, s.23
% Nurettin FIDAN, Miinire ERDEN, Egitime Giris, Alkim Yaynlari, istanbul, 1998, s.146

3t Cavit BINBASIOGLU, Egitim Psikolojisi, B.9,Yargict Matbaasi, Ankara,1995; FIDAN, ERDEN, s.146

%2 Tayyip DUMAN, Egitim Psikolojisi, Giin-Dogu Okul Yayinlari, Ankara, 1997, s.118; Nuray SENEMOGLU,
Gelisim,Ogrenme ve Ogretim, Ozsen Matbaas1, Ankara, 1998, 5.98
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eDavranislardaki degigsmeler nispeten kalict olmalidir. Buna gore yorgunluk, fizyolojik uyum
ve ila¢ alma gibi nedenlerle meydana gelen degismelerin 6grenme ile ilgisi yoktur.

eDavraniglardaki degisme bireyin c¢evresiyle etkilesimi, yani yasantisi sonucu meydana
gelmelidir. O halde, dogustan getirilen tepkilerle, biiyiime, olgunlasma ve sakatlanma sonucu meydana
gelen degismeler 6grenme degildir. Yani diyebiliriz ki i¢giidiisel davranislarla, refleksif davraniglar
ogrenme degildir.

eDavranistaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamas.

Davranis degismesi, insanin daha énce yapamadig1 baz1 seyleri yapar hale gelmesidir. Ornegin
toplama islemini yapamayan bir 6grenci bunu Ogretmeninden Ogrenip yapiyor ise bu Ogrencinin
davranisinda bir degisme meydana gelmistir demektir. Ayni sekilde daha okuma-yazma bilmeyen bir
Ogrencinin daha sonra okumaya ve yazmaya baglamasi da bir davranis degisikligini gostermektedir. Bu
da 6grenmenin gergeklestigini gosterir. Bunlarin bir kismi bireyde émiir boyu kalirken, bir kismu silinir
gibi olmakla birlikte, birey tarafindan hatirlanabilir 3

Ogrenme konusunda ¢ok sik kullandigimiz “davranig”organizmanm her tiirlii etkinligidir. Bu
davramglarin bazilarini disaridan gdzleyebiliriz, bazilarini ise gozleyemeyiz. Bunlar:®*
a)Dogustan gelen davramiglar: Bu davraniglar Ogrenilmis davranislardir. Bunlar1 sonradan
degistirmemiz miimkiin degildir. Bu davranislara icgiidiisel ve refleksif davranislar girmektedir. Yeni
dogan bebeklerin dogar dogmaz emmeye baslamasi ve 151k karsisinda gdzbebeginin biiylimesi ve
kii¢iilmesi bu tiir davranislara girer.
b)Gecici davramiglar: Alkol, ilag, uyusturucu madde, hastalik gibi cesitli etkilerle ortaya ¢ikan ve bu
etki ortadan kalktiktan sonra yok olan davraniglardir.
c¢)Sonradan kazanilan davranislar: Bunlar 68renme {riinii olan davranislardir. Burada istendik
davraniglar kazanilabilecegi gibi, istenmedik davraniglarda kazanilabilir. Ama asil amag istendik
davranislar kazanilmasidir.

Sonug olarak; 6grenmenin gozle goriilebilen ve zihinde bulunan iki yani oldugundan yola
¢ikarak 6grenme igin sunlari sdyleyebiliriz:®

—Ogrenme yapmadir. Eger Ogrenilenler birey tarafindan uygulanabiliyorsa, yapilabiliyorsa
ogrenme gerceklesmistir. Aksi durum s6z konusu olursa 6grenme gerceklesmemistir.

—Ogrenme dgrenilenlerin kaliciligidir. Asil olan dgrenilenlerin, dgrenen kimsede kalmasidir,
unutulmamasidir. Eger 6grenilen beceriler, bilgiler, tavirlar pekistirilmis iseler 6grenen tarafindan

gerektiginde kolayca hatirlanirlar. Ogrenilenlerin unutulmasi halinde 6grenme yok demektir.

3 BUYUKKARAGOZ, CiVi, .24
% SENEMOGLU, 5.98
% {brahim Ethem BASARAN, Egitim Psikolojisi, B.5, Aydan Web Tesisleri, Ankara, 1998, s.240
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—~Ogrenme aliskanlik kazanmadir. Ogrenmenin olabilmesi igin bireyin, etkilere yaptig1
tepkilerin kendinde yerlesik hale gelmesi gerekir. Bu tepkilerin aligkanlik haline gelebilmesi igin bol
bol alistirma yapilmas1 gerekmektedir.

—Ogrenme anlamadir. Beceri, bilgi ve tavirlar birey tarafindan anlasilirsa 6grenme gerceklesir.

—Ogrenme nevrofizyolojik siirectir. Buna gdre insanin bir uyariciya karst yaptign tepki
sinirlerinde bir iz birakir. Tepkinin sinirde biraktig1 bu iz 6grenmedir. ikinci sefere ayn1 uyarici yeniden
etkisini yaptig1 zaman sinirlerde yerlesen bu izin uyandigl ve insanin uyariciya ayni veya benzeri
tepkiyi yaptig1 goriiliir. Boylece tepki 6grenilmis olur.

—Ogrenme kavramadir. Insan &grenecegi konuya dikkatini gevirerek konuyu tanimaya,
anlamaya; konuyla ilgili algilariyla daha Onceki yasantilarini birlestirip yeniden orgiitleyerek konuyu
biitiinii ile kavramaya ¢alisir. Kavrama oldugu zaman 6grenmede ger¢eklesmis demektir.

—Oprenme giidiilerin doyurulmasi amaciyla yapilan eylemlerdir. Her insan giidiilerini doyurmak
icin birgok etkinlikler yapar. Diger yandan insan devamli olarak c¢evresine uyum etkinligi i¢indedir.
Insanm uyum saglayabilmesi i¢in giidiilerini akla uygun ve dengeli olarak doyurmas1 gerekir ki bu da
O0grenmenin sonucunda olabilir.

Ogrenme, birgok yonii olan, karmasik bir yapidir. Bu yapi iginde dgrenme siirecleri de énem
arz etmektedir. Ogrenme siiregleri asagidaki gibidir:®

1)Gozlem ve Algilama: Gozlem ve algilama asamast diisiinsel Ozelliklerimize, konuya, cevresel

kosullara ve eger varsa dgreticiye bagl olarak sekillenir. Iki birey ayn1 olay, ifade veya durumu gok
farkli bigimlerde algilayabilir. Neden 6grendigimizi biliyorsak, gozlem ve algilama etkinligimiz artar.
Clinkii bize gelen uyarilarin i¢inden aradiklarimizi seger ve amacimiza uygun bir bigimde algilariz.
Gozlem ve algilama asamasinda, 6gretenin tutumu ve kullandig1 arag-gerecler 6nemli rol oynar.

2)Anlama ve Yorumlama: Kendi gézlem ve bulgularimizi veya bize aktarilan bilgileri degerlendirir,

konuyla ilgili bilgi ve deneyimlerimizle baglanti kurmaya caligiriz. Konunun hangi teori veya kurallara
uydugunu, hangi smifa girdigini belirler, sinirlarini ¢izer, sonuglar c¢ikartir ve yorumlariz.
Birikimlerimiz ve diisiinsel modelimiz anlama ve yorumlama tutumumuzu etkiler.

3)Uygulama ve Sinama: Konuyu anladigimiza inanirsak, sonuclar1 uygulamaya sokar veya simariz.

Bilgimizi yasama geg¢irme olanagi bulamamigsak dgrenme siireci kesilir ve 6grendiklerimizi kolayca
unuturuz.

4)Yansitma: ilk iic asamada edindigimiz bilgileri birlestirerek yeni alanlara yansitiriz. Biz buna iiriin
asamasi da diyebiliriz. Ancak bu yansitma asamasinda bazi sorunlarla karsilasilabilir. Bunlardan
birincisi 6grendigimiz becerinin yeterince gelismemis olmasi ve edinilen teorik bilgilerin pratige
doniistiiriilememesidir. Ikincisi ise bilgimizi yeni durumlara yanls yansitmamiz ve gerekli tekrarlarla

ogrendiklerimizi kalic1 hale getirmemis olmamizdir.

% Ramazan YILDIRIM, Ogrenmeyi Ogrenmek, Sistem Yayincilik, Istanbul, 1998, s.33
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Ogrenme siirecleri dairesel bir siire¢ igerisindedir. Ogrenme siireciyle dgrenci, dgrenme
sistemine aldig1 bilgi beceri ve tutum girdilerini, anlar, yorumlar, 6grenme sinamalar1 yapar; bunlari
oziimleyerek kendi bilgi, beceri ve tutumuna doniistiiriir bir iiriin (edim, ¢ikt1) elde eder. Ogrenme
stirecinin olusup olusmadigi O6grenmenin sonunda &grencinin, gozlenebilir {irlin vermesiyle
anlasilabilir. Ogrenmenin gozlenebilir iiriinii, dgrencinin kendine 6zgii edindigi bilgi, beceri ve

tutumdur. Bunlar 6grenme sisteminin ¢iktilaridir.%’

B) OGRENME TURLERI VE YONTEMLERI

Ogrenme siireci icerisinde her birey degisik sekillerde &grenir. Psikologlar ve egitimciler
ogrenmeyi farkli gruplara ayirmis ve 6grenmeyi degisik sekillerde incelemislerdir. Bunun sonucunda
da 6grenmenin kuramsal ¢ergevesi ve 6grenme kuramlari olusmustur.

Genelde 6grenme kuramlart davranigg1t kuramlar ve bilissel kuramlar olarak iki ana gruba
ayrilmaktadir. Burada 6grenme kuramlar1 {ic bolimde incelenecektir. Bu {i¢ boliim igerisinde alt
boliimlerde mevcuttur. Bunlar asagida verilmistir:

1. Davranis¢i Kuramlar
a) Klasik Kosullanma
b) Edimsel Kosullanma
c) Gozleyerek Ogrenme
2. Biligsel Ogrenme Kuramlari
a) Gestalt Kurami
b) Bilgiyi Isleme Kuram1
3. Norofizyolojik Kuram

1. Davramis¢1 Kuramlar

Davranig¢r kuramcilar O6grenmeyi uyarici ile davranig arasinda bag kurma isi olarak
gormektedirler. Uyaricl, organizmayr harekete geciren i¢ ve dis olaylardir. Duydugumuz bir ses,
gbrdiigiimiiz bir 151k, resim, agac, aldigimiz bir tat bir uyaricidir. Uyaricilar organizmay: etkileme
giiciindedir. Bir uyaric1 karsisinda organizmada meydana gelen fizyolojik ya da psikolojik degisme,
davranim ya da tepki olarak adlandirilir. Davranimlarin bir araya gelmesiyle olusan eylem ise davranis
olarak nitelendirilir. Ornegin, goziimiize gelen 151k bir uyarici, gdziimiiz kapamamiz bir davranimdir.
Kalem bir uyarici, kalem tutma bir davranistir.>®

Bu kuramdakilerin genel adi U-T (uyaran-tepki) kuramcilaridir. Bunlar insan zihnini dogustan
bos olarak kabul ederler. Her sey sonradan ogrenilir. Davranis¢ilar “6grenme” teriminden ziyade

“kosullanma” terimini kullanirlar. Organizma, ¢evreden gelen uyaricilara tepki gostererek Ogrenir.

S BASARAN, 5.244
3 Miinire ERDEN, Yasemin AKMAN, Egitim Psikolojisi, B.4 Arkadas Yayinlari, Ankara, 1997, 5.123
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Ogrenme, anlasilabilir ve aciklanabilir. O nedenle organizmanin (kara kutu) i¢inde olanlarla degil, disa

yansiyan hareketleriyle ilgilenilmelidir.*

a) Klasik Kosullanma

Ivan Pavlov, uzun arastirmalar sonucu “Klasik kosullanma” yontemini ve ilkelerini
gelistirmistir. Bu yontemde birey bir uyariciya gosterdigi tepkiyi, aynit anda karsilastigr ikinci bir
uyarici arasinda bag kurarak, birinci uyariciya gosterdigi tepkiyi ikinci uyariciya gdstermeye baslar. Bir
uyariciya gelistirilecek tepki igin, bir baska uyaric arag olarak kullanilmaktadir.*°Klasik kosullanmanin
gerceklesmesi icin asagidaki kosullarin olusmasi gerekir.*!

1.Kosullanmanin olmas: igin, dogal bir uyarici-tepki bagmin olmas: gerekir. Insan
organizmasinda goze 151k tutulunca gézbebeginin biiylimesi, goze iiflenince goziin kirpistirilmasi, dize
vurulunca ayagin yukari dogru hareket etmesi, ani bir giiriiltii karsisinda irkilme gibi tepkiler kosulsuz
uyarici ve tepki baglardir.

2.Kosullu uyarcinin kosulsuz uyaricidan hemen 6nce verilmesi, iki uyaricinin birlestirilmesi
gerekir.

3.Kosulu uyarici ile kosulsuz uyaric1 baginin tekrarlanmasi gerekir. Ancak bazi korku yaratan
durumlarda tek bir yasantida 6grenmeyi saglayabilir.

Bazi durumlarda organizma, bir uyarici karsisinda gosterdigi kosullu tepkiyi benzer durumlarda
da gosterir. Buna uyaric1 genellemesi denir. Genelleme yapabilmek insanin en 6nemli zihinsel
ozelliklerinden biridir. Eger insanlar genelleme yapamasaydi, her seyi her an yeniden Ogrenmek
zorunda kalirlardi. Bu nedenle genellemeler insan hayatini kolaylastirir. Ancak yanlis genellemeler
hayat1 zorlastirabilir. Doktordan korkan ¢ocugun beyaz gomlek giyen kasaptan da korkmasi buna
ornektir. Tutumlarin sartlanmasinda genellemeler biiylik rol oynamaktadir. Bes yumurta ile yedi
yumurtay1 toplayan bir ilkokul 6grencisinin, bes elmayla yedi elmay:1 toplayabilmesi genelleme
sonucudur.*?

Organizmanin kosullanma siirecinde kullanilan kosullu uyariciyr digerlerinden ayirt etmesine
uyariciy1 ayirt etme denir. Genelleme yapmak kadar, uyaricilar arasindaki farklari 6grenmekte insan
ogrenmesinde dnem tasir. Cocuklarin renkleri, sekilleri, insanlari, hayvanlari, telefon sesiyle kapi zilini
vs. birbirinden ayirmay1 dgrenmeleri ayirt etmeyi 6grenmeye drnek olarak gosterilebilir. Ayirt etmeyi
ogrenme okul ortaminda siklikla kullanilir.*3

Klasik kosullanma yoluyla kazanilan davranmislar kosullu uyarici-kosulsuz uyarict bitisikligi

ortadan kaldirildigi zaman giderek azalir ve kaybolur. Buna davranisin sonmesi denir. Sonmenin

3 Mustafa ERGUN, Ogrenme Teorileri, Egitim-Ogretim, www.egitim.aku.edu.tr (12.03.2003)

%0 Giilten ULGEN, Egitim Psikolojisi, B.3, Alkim Yayinevi, Istanbul, 1997,5.20

41 ERDEN, AKMAN, s.125

42 7Ziya SELCUK, Egitim Psikolojisi, B.6, Nobel Yayinlari, Ankara, 1999, s.107; ERDEN, AKMAN, s.126
4 SELCUK, 5.107
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olabilmesi i¢in biitiin pekistireclerin ortadan kalkmasi gerekir. Sonmeyle ilgili olarak dikkat edilmesi
gereken nokta, sonmenin unutmayla es anlamli olmayisidir. Ciinkii, unutma kendiliginden olurken,
sonmede dgrenilmis bir davranisin unutturulmasi séz konusudur. Ogrenme ne kadar kuvvetli bir sekilde
yerlesmisse, sonme de o dlgiide yavas olmaktadir.”*

Klasik kosullanmada karsimiza c¢ikan bir diger kavramda pekistirmedir. Pekistirme,
davranisin ortaya ¢ikma olasiligini artiran uyaricidir. Klasik kosullanmada pekistire¢ tepkiye bagli
olarak verilmez. Tepkinin verilmesinden &nce sunulur ve tepkiyi doguran uyaricidir.*

Insanlarin, belli bir nesneye ya da olaya karsi gosterdigi bazi duyussal tepkilerin klasik
kosullanma ile 6grenildigi sanilmaktadir. Bunlar sevmek, nefret etmek, cani sikilmak, bir seyden
hoslanmak, bir seyden korkmak gibi duygulardir.*Klasik sartlanmadan yararlanarak okulda 6grenmeye
engel olan bir ¢ok davraniglar ve tutumlar degistirilebilir. Baz1 6grencilerin okula, 6gretmene ya da
belli bir derse yonelik kaygilar1 ve yersiz korkulari oldugu gozlenmektedir. Okulda bu tiir olumsuz
kosullanmalarin meydana gelmemesi icin, okul ve sinif ortaminin 6grencinin hosuna gidecek bi¢cimde
diizenlenmesi, okulda 6grencinin olumsuz yasanti gecirmesine neden olacak durumlardan kac¢inilmasi
gerekir. Ayrica Ogrencilerin gecmis yasantilarinda kazandiklart olumsuz kosullanmalar varsa, bu
davraniglar sondiiriilmeye calisilmalidir. Kullanma siireci iy1 anlagilirsa bu tiir korku ve endiselerden
insanlart kolayca kurtarmak yollari bulunabilir. Klasik kosullanma yontemi ile sinav korkusu olan, grup
onlinde konusmaktan kaygi duyan ve buna benzer sikintilar1 olan 6grencilerin problemlerine ¢6ziim
getirilebilir. Korku sartlanmasi kolay olusan, ama zor ortadan kaldirilabilen bir sartlanmadir. Diger
sartlanmalara gore, korku sartlanmasi olusturmak daha kisa zaman alir.*’

Bu kuramin 6nemli temsilcilerinden biri olan Watson’a gore de bir uyariciya verilecek tepki, o
uyarictya karsi en son yapilmis ve en sik tekrarlanmis tepkidir. Bu ilkeye “en son ve en sik tepki
ilkesi”ad1 verilmektedir. Watson’a gore 6grenme kosullu ve kosulsuz uyaricilarin birbirine ¢ok yakin
zamanlarda verilmesi ile miimkiin olmaktadir. Ayrica bu uyaricilar ne kadar sik birlikte verilirse,
aralarindaki iliski de o kadar giliclenmektedir. Bu, bitisiklik ve siklik ilkesi olarak ozetlenebilir.
Ogrenmede, istenilen davramslarin kazanilmasinda tekrarin énemi benimsenmistir. Sik sik, ortaya
cikan uyaran - tepki baglantis1 kurmak kaliciligr artirir. Tekrardan kastedilen budur. Ayrica 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in bir ¢ok durumda alistirmaya ihtiyag vardir. Ciinkii etkinlikler birgok hareketten
meydana geldigi gibi, ayni etkinligin degisik durumlarda gosterilmesi sirasinda farkli hareketler
yapmak gerekir. Ornegin; araba kullanma becerisinde bir¢ok uyarici-tepki bagi séz konusudur. Ve bu
becerinin degisik durumlarda yapilmasi gerektigi igin beceri, bircok degisik alistirma sonucunda

gerceklesecektir. Yani yapilan bu alistirmalar ya da tekrarlar birbirinden bagimsiz olmali ve her

“a.g.e., s.108

%5 Hasan BACANLLI, Egitim Psikolojisi, Alkim Yaymevi, Istanbul, (?), s.125; SENEMOGLU, s.106

%6 Yasemin YAVUZER, Zekeriya DEMIR, Mustafa CALISKAN, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Mikro Yaynlari, Konya
(?), 5.100

47 Nurettin FIDAN, Egitim Psikolojisi, Alkim Yayinevi, Ankara, (?),s.37; ERDEN, AKMAN, s5.127; BACANLI, 5.126
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defasinda farklilik gostermelidir.*® Mesela; 6grenciye matematik dersi ile ilgili bir formiil 6gretmissek,
bu formiilii bir tek soru {izerinde degil de bir¢ok farkli soru iizerinde alistirma yaparak Ogretirsek,
Ogrenci bu formiilii daha iyi anlayacak ve O0grenme kalici olacaktir. Degisik tiirde tekrarlar ve
alistirmalar yapmak becerinin daha iyi 6grenilmesini, 6grenmenin daha saglam ve kalict olmasini ve
ileride c¢esitli nedenlerden dolayr olabilecek Ogrenme kayiplarinin en az diizeyde olmasini
saglayacaktir. Bundan dolay1 6grencinin derslerde ki basarisini yiikseltmek i¢in derslerde diizenli
tekrarlar ve alistirmalar yapmak gerekmektedir. Ogrenciye her zaman istendik davranislar kazandirmak
miimkiin degildir. Bazen istenilmeyen davranislar da kazanilabilir. Bu kuramin onciilerinden Guthrie
istenilmeyen davranislarin degistirilmesinde etkili olabilecek 3 temel yontem gelistirmistir. Bunlar:*°

1.Esik Yontemi: Uyarict ¢ok az dozda verilerek istenmeyen tepkinin ortaya ¢ikmasi engellenir.

Uyaricinin dozu, istenmeyen tepkiyi doguracak esigi asmadan, zamanla yavas yavas artirilir. Mesela;
yesil zeytini sevmeyen bir ¢ocugun yesil zeytini sever hale getirebilmek icin bu yoOntemden
faydalanilabilir. Bu ¢ocuga yesil zeytin azar azar verilir ve her giin verilecek zeytin miktar1 tedrici
olarak artirilirsa, belli bir siire sonra ¢ocuk zeytini zevkle yemeye baslayacaktir.°Aym sekilde okul
fobisi, kopek fobisi vb. fobilerde bu yontemle yok edilebilir. Bu yontemde onemli olan, istenmeyen
davranis1 meydana getiren uyaricinin azar azar ve uzun siirede yavas yavas verilmesidir. Boylece
istenmeyen davranis 6nlenmis, istenen davranisin yapilmasi saglanmais olur.

2.Yorma Yontemi: Uyaricinin, istenmeyen tepkiyi yapmaktan yoruluncaya, bikincaya kadar

verilmesidir. Daha sonrasinda birey bu tepkiyi géstermekten bikacagi icin ayni uyariciya karsi yeni bir
tepki gdstermeyi dgrenir. Ornegin; ders ¢alismay1 istemeyip hep parkta oynamak isteyen ¢cocugun bu
tepkisini; onu hep parkta oynatarak, parktan sikilmasini saglayarak, yani onu bu tepkiden yorarak
degistirebiliriz. Bunun gibi pek ¢ok aligkanliklar bu yontemden faydalanilarak degistirilebilir.

3.Zat UyaricllarYontemi: Bu yontemde istenmeyen davranisi meydana getiren uyarict ile birlikte, ona

z1t olan, istenen davranisi meydana getiren uyarici sunulur. Ornegin; kediden korkan bir cocuga eger,
annesi oyuncak kedi hediye ederse ¢ocuk annesine karsi olan olumlu tutumunu kediye aktaracak ve
artik kediden korkmaz hale gelecektir.> Giinliik yasantida bu tiir 6rneklere ¢ok rastlanmaktadir. Mesela,
matematik Ogretmeninden dolayr matematik dersini sevmeyen bir Ogrencinin, dersin Ogretmeni
degistikten sonra sevmeye baslamasi bu yonteme 6rnek olarak verilebilir.

Bu kuramin bir diger temsilcisi Edward Lee Thorndike’dir. Thorndike’a gore 6grenmenin en
temel formu deneme-yanilma 6grenmesidir. Organizma deneme ve yanilmalardan sonra onu ddiile

gotiiren davranis 0grenilir, kalic1 olur ve ileride tekrar edilme olasilig1 artar, basarisiz tepkiler ise terk

8SENEMOGLU, s. 119-120-122-123

49 YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, 5.102-103
50 SENEMOGLU, 5.129

51 SENEMOGLU, 5.130
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edilir.>?Thorndike’a gére dgrenme kiigiik adimlarla olmaktadir ve dgrenmeyle ilgili ii¢ temel kanun

vardir. Bunlar:*3

1.Hazirbulunusluk Kanunu: Ogrenmeye giidiisel olarak hazirlayici bir uyum kanunudur. Ornegin; °*

a.Bir kisi, etkinlik gostermeye hazir ise, etkinligi yapmas1 mutluluk verir.

b.Bir kisi, etkinligi gostermeye hazir fakat, etkinligi yapmasina izin verilmese, bu durum
bireyde kizginlik yaratir.

c.Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa kizginlik duyar.

Ornegin; bir cocuk yazi yazmaya hazir ve yazi yazmasina izin verilirse ¢ocuk bu etkinlikten haz
duyar. Yazi yazmaya hazir fakat yazi yazmasina engel olunursa cocuk bundan kizginlik duyar. Cocuk
yaz1 yazmaya hazir degil ve bu halde yaz1 yazmaya zorlanirsa bu da ¢ocukta kizginlik yaratir.>®

Beden ve zihin bakimindan 6grenmeye hazir olmayan ¢ocuga bir seyler 6gretmeye calismak
bosuna bir ugrastir. Cocugun, bundan dolay1 yasayabilecegi basarisizlik goziinii korkutur ve 6grenme
istegini sondiiriir. Cocuk eger yeni bilgiler 6grenecegini bilir ve kavrarsa 6grenme o derece verimli
olur. Cocuk dgrenilecek olana karsi istek de duymalidir.®®Bu nedenle okul &grenmelerinde hedef
davraniglar belirlenirken Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine bakilmalidir. Bu konuda yapilan
arastirmalar hazir bulunusluk i¢in olgunlagsmanin 6nemli oldugu, ancak bununla birlikte hazir olmanin
pasif bir bekleme olmadigi belirlenmistir. Hazirlayict bir yasantinin saglanmasi hazir bulunuslugun
artmasini saglayacaktir. Okul 6ncesi egitimden ge¢mis bir 6grenciyle okul dncesi herhangi bir egitim
almayan Ogrenciler arasindaki fark, olgunlasma farkliligindan degil, hazirlayici yasantilarin farkli
olmasindandir. Bundan dolay1 6gretmen her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin farkli olabilecegini
gdz dniine alip, dgretimini ona gore planlamalidir.®’

2.Tekrar Kanunu: Ozellikle 1. kademe dgrencilerinde becerilerin dgretilmesinde tekrar kanunu ¢ok

etkili olarak kullanilmaktadir. Ogrencilerin, dgrendikleri iizerinde pratik yaparak, kazandig: bilgileri
kendisine mal ederse 6grenme daha iyi gergeklesebilir. Ozellikle yapilan bu tekrarlarda dgrencinin aktif
olmas1 dnemlidir. Aktif olan 6grenci daha hizli 6grenecektir ve 6grenme daha kalic1 olacagindan ileride
olabilecek grenme kaybi en az seviyede olusacaktir.5®

3.Etki_Kanunu: Uyarictya karst verilen tepki eger organizmaya haz veriyorsa yani organizmanin

uyariciya karsi verdigi tepki pekistiriliyorsa, uyarict ve tepki arasindaki bag giiclenir. Ancak,

organizmanin uyarictya karsi gosterdigi tepki organizmaya aci veriyorsa yani cezalandirma s6z konusu

52 Yiiksel OZDEN, Ogrenme ve Ogretme, Pegem Yayincilik, Ankara, 1997, s.22; Mustafa ERGUN, Ogrenme Teorileri,
Egitim-Ogretim, www.egitim.aku.edu.tr (12.03.2003)

%3 OZDEN, s.139

5 SENEMOGLU, 5.139; YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, 5.93

% SENEMOGLU, 5.140

% Musa TAKCI, “Ogrenme Yetenegi”, Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim, S.13, s.24-25

57 YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, 5.96
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ise uyarici ile tepki arasindaki tepki degismemekte, bagin giicii zayiflamamaktadir. Pekistirilme ile
davranis bicimlendirilebilirken, cezalandirma, istenmeyen davranisi yok etmemektedir.>®

Bir 6grenme durumunda O6grencinin etkili olmasi isteniyorsa basarili olabilecegi durumlar
olusturulmalidir. Ilk zamanlarda okulda meydana gelecek bir basari ogrencinin daha sonraki
ogrenmelerinde onu motive edecektir. Ve 6grencinin okula karst olumlu bir tutum gelistirmesini
saglayacaktir. Ogrencinin siif ortaminda yaptig1 olumlu davranislar pekistirilmeli ve ayn1 davranist
gosterme sikligint artirarak Ogrencinin olumlu davraniglar kazanmasi saglanabilir. Bir dgrencinin
basarili olmasi isteniyor ise dgrencinin basarili olabilecegi ortamlar yaratilmalidir. Ozellikle okulda
uygulanan sinavlar 6grencinin basarisin ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir. ©°  Bu kurami
egitim ve dgretim caligmalarina yansitarak egitimin daha iyi olmasi saglanabilir. Bunu gerceklestirmek
icin;%!
1. Egitime hedefleri belirleyerek baslanmalidir. Bunun nedeni, tiim 6grenmelerin  uyarici-tepki
bitisikliginde agiklanmis olmasidir. Buna gore, hangi tepkileri kazandiracagimizi belirlememiz gerekir
ki bu tepkileri doguracak uyaricilart diizenleyebilelim. Hedef davranislar1 belirlerken, 6grencinin hazir
bulunusluluk diizeyi dikkate alinmalidir.
2. Ogretme-6grenme ortaminda verilecek uyaricilarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve hedef
davraniga yonlendirecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Dikkat gekici olan uyariciya beklenen tepki
daha ¢abuk yapilacagindan 6grenme daha kolay olacaktir.
3. Giidiiler, organizmay1 amaca ulasincaya kadar aktif tutarlar. Ornegin a¢ bir kisi yiyecegi elde
edinceye kadar yani karmin1 doyuruncaya kadar yiyecek arayacak, karnini doyurup bu ihtiyacini
giderdikten sonra ise artik yiyecek arama etkinliginden vazgegecektir. Bu durumda 6gretim ortamlari
diizenlenirken bireyin 6grenmeye karsi ihtiya¢ duymasi saglanmalidir. Boyle olursa birey 6grenme
ihtiyacini karsilamak icin ¢aba sarf edecektir. Ogrenme birey icim 6nemli hale getirilmelidir.
4. Bir davranis1 meydana getiren bir¢ok uyarici-tepki baginin olusmasi i¢in bir¢cok deneme yapmak
gerekmektedir. Ornegin; “Ali ata bak” fis ciimlesini 6grenen, birinci smif 6grencisine kum masasinda,
defterde, havada, sirada alistirma yaptirilsin ki 6grenme daha kalic1 olsun.
5. Guthrie’ye gore “08renci yaptigi seyi O6grenir.” Bu yiizden, 6gretme-0grenme ortaminda, yaparak,
yasayarak 6grenme onem tasimaktadir. Ona gore okul, ger¢ek yasamin bir temsilcisi olmalidir.
6. Istenmeyen, olumsuz davranislar1 yok edebilmek igin cezaya basvurulabilir. Ancak, cezanin ac1
verici ve olumsuz duygular1 harekete gegirici olmamas1 gerekir. Mesela, arkadasini rahatsiz eden bir

cocuga soru sorularak bu durum donlenebilir.

% Mustafa ERGUN, Ogrenme Teorileri, Egitim-Ogretim, www.egitim.aku.edu.tr (12.03.2003)
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7. Dogru tepkiler hemen pekistirilmeli, yanliglar tekrar edilmeden diizeltilmelidir. Bu nedenle

ogrenciye geribildirim (doniit) verebilmek icin diizenli olarak sinav yapmak gerekmektedir.5?

b) Edimsel Kosullanma Kuram1

Bu kuramin temsilcisi Burrhus Frederic Skinner’dir. Edimsel kosullanma, yapilan bir davranigin
ortaya ¢ikardig sonuglarla ilgili bir 6grenme tiiriidiir.®3

Skinner’e gore, iki tiir davranis vardir. Bunlar; tepkisel ve edimsel davranistir. Tepkisel
kosullanmada pekistire¢ tepkiye bagli olarak verilmez. Pekistire¢ tepkiden Once verilen kosulsuz
uyaricidir. Tepkisel davranislar tiim refleksleri kapsar. Ornegin goz bebeginin karanlikta kiigiilmesi,
insanin limonu gordiigiinde agzinin sulanmasi buna 6rnektir. Klasik kosullanmada 6nce uyaran vardir
ve organizma ona tepki gosterir. Bunu (U-T) seklinde sembollestirebiliriz. Edimsel davranista ise 6nce
tepki yapilir sonra tepkinin dogurdugu uyarici gelir. Bunu da (T-U) seklinde sembollestirebiliriz.
Tepkisel davranisa neden olan uyarict her zaman bilinirken edimsel davranisa neden olan uyarici ¢ok
belirgin degildir. Edimsel davraniglar, davranisin sonucu ile kontrol edilebilir. Bu davraniglara operant
(edim) demektedir. Ona gore bu operantlar onlar1 izleyen sonuglardan etkilenmektedir. Ona goére dnce
tepki yapilir, sonra tepkinin dogurdugu uyaric1 gelir ve tepki bu uyaricilar tarafindan kontrol edilir.
Davranistan sonra gelen uyaricit organizmada aci, elem yaratirsa, davranis tekrar edilmez eger bu
uyarici organizmanin hosuna giderse o davranis tekrar edilir. Bunlar davranisin sonuglaridir.®*

Bu kosullanmada, davranisi izleyen ve organizma iizerinde hosa gidici bir etki yaratarak,
davranisin (edimin) ortaya ¢ikma olasiligini artiran uyaricilara pekistire¢ denir.®Belirli bir tepkinin
ogrenilmesi veya belirli bir tepkinin yerlesmesi bu tepkiden sonra elde edilen pekistirmeye baglidir.
Pekistire¢ organizmanin yaptigl davranislarin sonuglart hakkinda organizmanin kendisine bir bilgi yani
bir geri bildirim saglamaktadir. Mesela, miikafat olarak dogru yaptin geriye bildirimi, ceza olarak ta
yanlis yaptin geriye bildirimi olabilir. Bundan dolay1 organizmanin belirli bir tepkiyi 6grenmesi
cevreden elde edecegi geriye bildirimlere baglidir. Organizma iste bu geriye bildirimlerle belirli bir
davranis1 kazanmaktadir. Organizma eger bir davranisin sonucunda pekistirme almis ise, bu davranisin
benzer durumlarda tekrarlanma olasilig1 artmaktadir.?® “Pekistirmenin iki temel &zelligi vardir. Biri,
davrams1 izlemesidir. Ikincisi, izledigi davramisin ileride olusum sikligmi artirmasidir.”®’Ornegin
smifta soz isteyerek konusan bir 6grencinin davranisini 6gretmeni “Aferin” diyerek pekistirirse,

ogrencinin bu davranisi ileride gdsterme olasilig1 artacaktir.

82Mustafa ERGUN, Ogrenme Teorileri, Egitim-Ogretim, www.egitim.aku.edu.tr (12.03.2003)
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Bir davranisin arkasindan gelen ve organizma i¢in hosa gitmeyen bir durum yaratan uyaricilara
ceza denir. Ceza davranisi zayiflatir ya da belli bir siire i¢in durdurur.®®istenmedik davranislari
sondiirmek i¢in davranis1 gérmezlikten gelmek gerekir. Boylece davranisin sonucu organizma iizerinde

hicbir etki yaratmayacak ve davranis kaybolacaktir. Asagida davranisin olasit sonuglar

gosterilmektedir:
DAVRANIS
Davramsln sonucu
Hosa gidici uyarici Hosa gitmeyen uyarici
PEKISTIREC CEZA
Olumlu olumsuz / \

Hosa gidici Hosa gitmeyen uyaricinin I.tipceza  Il.tip ceza
uyaricinin ortamdan cekilmesi Hosa gitmeyen Hosa gidici
verilmesi uyaricinin verilmesi  uyaricinin ortamdan

ﬂ ﬂ cekilmesi

Davranis tekrar eder Davranis zayiflar ya da durur

Sekil-2 Pekistire¢ ve Ceza Cesitleri

ERDEN, AKMAN, s.129

Yukaridaki sema dogrultusunda diyebiliriz ki pekistirecler meydana getirdikleri etkilere gore

tanimlanmakta ve bu bakimdan iki gruba ayrilmaktadir. Bunlar:

1. Olumlu pekistirecler

8 Mustafa ERGUN, Ogrenme Teorileri, Egitim-Ogretim, www.egitim.aku.edu.tr.(12.03.2003)
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2. Olumsuz pekistirecler

Bir davranis organizmanin hosuna gidecek bir uyarici ile dogrudan verilmesi ile pekistiriliyorsa,
buna olumlu pekistirme denir. Ogretmen sinifindaki grencilerle yildiz1 6diil olarak belirler. Ogrenci
6devini her dogru olarak tamamlayisinda, defterine 6gretmeni yildiz koyar. Defterine y1ldiz konulmasi,
Ogrencinin hosuna gider ve 6grencinin ileride 6dev yapma olasiligi yiikselir. Organizma hos olmayan
bir durumdan kurtarilarak da davranisi pekistirilebilir. Bu tiir pekistirmeye olumsuz pekistirme
denir.®?Olumsuz uyaricilar bir davramgi durduran, rahatsizhik ve act veren durumlardir. Boyle
durumlardan kaginmak ve kagmak belli davranislarin yapilmasiyla miimkiin olur. Olumsuz pekistirme
olumsuz uyaricinin ortamdan ¢ekilmesiyle olmaktadir. Bir 6grenci eger evindeki aile kavgalarindan,
sorunlarindan kagmak i¢in okula geliyor ise, okul bu 6grenci i¢in olumsuz pekistirectir. Ciinkii 6grenci
okula gelerek kendisine aci veren sorunlardan kurtulmakta ve rahat etmektedir.”® Olumsuz
pekistirmenin uygulanabilmesi i¢in bireyin olumsuz bir durumda bulunmasi gerekir.

Olumsuz pekistirme ile ceza ¢ogu zaman karistirilmaktadir. Olumsuz pekistirmede olumsuz
pekistiregler ortamdan ¢ikartilirken, cezada olumsuz pekistiregler ortama konulmaktadir. Hem olumlu
hem de olumsuz pekistirme davranisin ileride yapilma olasiligini artirirken, ceza davranigin ileride
yapilma olasiligi azaltir.”

Pekistirecler ozelliklerine gore de ikiye ayrilirlar. Bunlar: "
1. Somut Pekistirecler
2. Psikososyal Pekistiregler

Gozle goriilen, elle tutulan, o6diil-hediye denilen uyaricilar somut pekistireclerdir. Hizli
okuyabilen §grenciye 6gretmeninin ¢ikolata hediye etmesi, kitap hediye etmesi bu tiir pekistirece girer.
Somut pekistirecler bilingli bir sekilde kullanilmis ise olumlu pekistire¢ 6zelligi kazanir.

Sevmek, sevilmek, taktir edilmek, tebessim etmek vb. wuyaricilar psikososyal
pekistireglerdendir.

Ogrenciye 6grenme durumlar hakkinda bilgi vermek, pekistire¢ sunmak onlarm égrenmelerinin
kalicilini artirdig: gibi ileride olusabilecek unutmay1 azaltacaktir.

Ceza yukaridaki semada goriildiigli gibi iki tiirliidiir. Birinci tip cezada davranisin arkasindan
olumsuz uyarict dogrudan dogruya verilir. Cocugun yaptig1r bir davranis nedeniyle doviilmesi,
azarlanmas1 gibi. ikinci tiir cezada ise ortamda bulunan olumlu bir uyarici ortamdan gekilerek,
organizma i¢in olumsuz bir durum yaratilir. Cocuktan sevgiyi esirgeme, teneffiise ¢ikmay1 yasaklama,
arkadaglarindan ayirma gibi. Pekistire¢ davranisi gliclendirirken, ceza zayiflatir ya da belli bir siire i¢in

durdurur. Ceza davranis1 kisa zamanda durdugu ve uygulamasi kolay oldugu i¢in Ogretmenler ve

% ERDEN, AKMAN, s.129
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ebeveynler tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Ceza, istenmedik davranislarin bastirilmasinda etkili
olabilir. Ancak davranis degisikligine neden olmaz. Diger bir deyisle istenmedik bir davranisi istendik
yonde degistirmez. Cezanin diger bir olumsuz yonii ise saldirgan davranislara neden
olmasidir.”*Cezanin bu olumsuz ydnlerine ragmen hala kullaniliyor olmasinin nedeni, cezanin etkisini
hemen gosteriyor olmasidir. Yani cezalandirilan davramis cezalandirilmanin hemen arkasindan
gozlenmemektedir. Skinner cezaya alternatif olarak sunlar1 Snermektedir *

1. Istenmeyen davranisa neden olan ortam degistirilecek olursa davranis degisir. Ornegin, dgrenci
sikildigindan dolay1 sinifta disiplin problemi yasaniyor ise dgretmen o dgrenciye baska bir dgretim
hizmeti sunarak bunu 6nleyebilir. Mesela, tahtayi sildirebilir.

2. Istenmeyen davranisi gérmezlikten  gelerek, istenen davramisi her gordiigiimiizde hemen
pekistirirsek, belirli bir siire sonra gérmezlikten geldigimiz davranis sénecektir. Ornegin, smifta siirekli
s0z istemeden konusan Ogrencinin bu davranisini gormezlikten gelip, 6grencinin her sz isteyerek
konugmasinda onun bu davranisini pekistirirsek belirli bir siire sonra 6grenci soz isteyerek konusmayi
Ogrenecektir.

Gergek hayatta belirli bir davranigin her zaman tipatip aynmi sartlarda, mesela, her zaman ayn
sirede, aym1 miktarda, ayni kalitede, aym1 bi¢imde pekistirilmesi miimkiin degildir. Ciinkd,
organizmalarin ¢evreleri, ¢cevre sartlari her zaman birbirinden farklilik gosterir ve pekistirme sartlar1 da
tepkiden tepkiye bir degigsme gosterirler. Organizmanin kendi durumundan dogan sebeplerle pekistirme
sartlart degisebilece8i gibi cevredeki bazi sebeplerden dolayr da bu sartlar degisebilmektedir.
Pekistirecler ve cezalar bazen diizenli bir bi¢imde, bazen de diizensiz bir bi¢imde, karsimiza
cikmaktadir. Mesela, bazen iizerinize diisen gorevi her yapisinizda takdirle karsilanir ama bazen de bu
gorevi milkemmel bir sekilde yaptiginiz halde hi¢ iyi bir soz ile karsilasamazsiniz. Ve bazen de
defalarca yanlis yaptigiiz bir hareket hicbir ceza gdrmeyebilir. Iste bundan dolay: farkli pekistirme
tarifeleri olusmustur.”

Edimsel kosullanma ile O6grenmede pekistireglerin verilme zamam ve sikli§i, 6grenmeyi

etkileyen 6nemli unsurlardan birisidir. Bundan dolayi pekistirme tarifeleri bu dogrultuda belirlenmistir.

3 ERDEN, AKMAN, 5.134
 SENEMOGLU, s.161
BARIK, 5.272-273
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PEKISTIRME TARIFELERI
Stirekli Pekistirme Aralikl1 Pekistirme
Zaman aralikli Oran aralikl
Sabit Degisken  Sabit Degisken

Sekil-3 Pekistirme Tarifeleri

ERDEN, AKMAN, s.132

Yapilan her dogru davranigin pekistirilmesine siirekli pekistirme denir. Bu tiir pekistirme, yeni
davraniglarin kazanilmasinda ve becerilerin hatasiz olarak yapilmasinin saglanmasinda 6nemlidir.
Ancak davranig ogrenildikten sonra aralikli pekistirmek daha yararlidir. Ciinkii belirli bir siire sonra
pekistireg degerini ve Ozelligini yitirebilir. Ve ayn1 zamanda sinif ortaminda bu zaman alir. Bundan
dolay1 yeni dgrenmeler disinda aralikli pekistirme kullanilmas1 daha yararlidir®

Aralikli pekistirmede, pekistiregler, pekistirmeler arasinda gegen siireye gore veya pekistirmeler
arasindaki davranis sayisina gore verilir. Bunlardan birincisine zaman aralikli, ikincisine ise oran
aralikh pekistirme tarifesi denir. Zaman aralikli pekistirmede, pekistirmeler arasinda gecen siire
onemlidir. Sabit zaman aralikli pekistiregte, pekistirecin verilecegi zaman siirekli aynidir. Ornegin,
ogrencilerin yazili ve sozlii sinavlardan once calisip, sonra calismamalaridir. Bazen de bu zaman
degisebilir. Okulda Ogretmenin, &grencilerin bazi basarilarini pekistirmesi, arada sirada basarisina
yiiksek puan vermesi bu tiir pekistirmedir. Okulda bu tiir pekistiregler 6grencinin siirekli ¢caligmasini
saglar. Ancak pekistiregler arasindaki siire uzarsa, 6grencinin pekistire¢ beklentisi kaybolup, davranisi
gosterme siklig1 azalabilir.

Oran aralikli pekistirmede pekistirec, gosterilen davranis sayisina gore verilir. Oranli pekistirme
de kendi i¢inde “sabit” ve “degisken oranli” olmak {izere ikiye ayrilir. Sabit oran aralikh pekistirmede

kag davranistan sonra pekistireg verilecegi bellidir. Ornegin; okulda 6grencilere yaptiklari her 6dev i¢in

6 FIDAN, s.44
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not ya da yildiz verilmesi, dogru yanitladiklar1 her 5 problem i¢in tam puan verilmesi, sabit oranli
pekistirmedir. Bu durumda o6grenciler yaptiklari dogru davranis sayisimi artirarak istedigi kadar
pekistireg alabilirler.

Degisken oran aralikli pekistirmede ise ka¢ dogru davramisa pekistire¢c verilecegi belirli
degildir.”’

Davranis1 degistirmek amaciyla kullanilan bazi ilkeler vardir. Bunlar; Premack ilkesi ve
simgesel odiille pekistirmedir. Premack ilkesinde, sik olan davranis, seyrek olan davranisi izlerse,
seyrek olan davranisin ileride olusum sikhigini arttirmasi olasidir. Ornegin, &grencinin 6devini
tamamladiginda, teneffiise ¢ikabileceginin belirtilmesiyle, 6grenci 6devini yapmaya baslar. Burada az
yeglenen 6dev yapmayi, ¢cok yeglenen teneffiise ¢ikmanin izlemesiyle, 6grenci ddevini tamamlar ve
Premack ilkesi uygulanmig olur. Premack ilkesini kullanirken 6grencinin hangi davranislart ¢ok sik,
hangilerini daha az gosterdiginin belirlenmesi ve daima az goriilen davranisin ilk 6nce yaptiriimasi
gerekir.”’®Bu ilkenin cok sik uygulanmasi, yapilan her olumlu isin karsiligini istemeye yol acabilir. Bu
nedenle dikkatli kullanilmalidir.

Simgesel odiille pekistirmede ¢ocuga seker, oyuncak, cikolata gibi onun ihtiyacin1 dogrudan
dogruya karsilayacak odiiller yerine bunlarin yerine gecebilecek yildiz, puan gibi simgesel odiiller
verilir. Cocuk daha sonra bu simgesel ddiilleri toplayarak gercek ddiile doniistiirecektir.”

Pekistireglerin etkili bir bicimde kullanilmasi i¢in goz onilinde bulundurulmasi gereken bazi
onemli hususlar vardir. Bunlar:®
e Pekistire¢ mutlaka dogru davranisi takip etmelidir. Pekistire¢ hangi davranigin arkasindan verilirse o
davranisin ortaya ¢ikma sikligini artirir.
eAninda pekistirme saglanmalidir.
eHer Ogrenciye uygun pekistirme sunulmalidir. Pekistirecler, 6grencilerin ihtiyaglarina, yaslarina,
sosyal cevrelerine gore degismektedir.
eilerlemeler pekistirilmelidir.

Pekistireclerin Ogretmenlere tarafindan dogru kullanilmasi Ogrenmenin kaliciligr artirir,

ogretmeninden pekistire¢ alan 6grenci davranislarini ona gore diizenler.

¢) Gozlem Yoluyla Ogrenme
Bu O6grenme kuram A.Bandura tarafindan gelistirilmistir. Bandura yaptigr deneylerde,

cocuklara, icerisinde siddet ve saldir1 bulunan bir ¢ok film izletmis ve bu tiir filmleri izleyen ¢ocuklarin

" ERDEN, AKMAN, 5.131

8 ERDEN, AKMAN, 5.132; OZYUREK, s.131

" ERDEN, AKMAN, 5.133

8 OZYUREK, s.135-136; ERDEN, AKMAN, 5.136
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izlemeyenlere gore daha ¢ok saldirgan davranislar sergiledikleri gézlenmistir. Buna benzer bir gok
deney, insanlarm gdzlem sonucu seyrettikleri modelleri taklit ettiklerini ortaya koymustur.®!
Gozlem yoluyla 6grenmede iki olgu vardir:

Bunlardan birincisinde birey davranisi dogrudan tecriibe edinerek 6grenir. Ogrenme siirecinde
bir model vardir. Birey bir davranis Oriintlislinii algilar ve onu algiladigi1 bigimde taklit eder. Birey bu
davranisindan dolay1 oOdiillendirilirse o davranis Orlintiisiinii tekrarlar; cezalandirilirsa, o davranig
orlintiistinii tekrar etme olasilig1 diiser. Bu 6grenme dil 6grenmede, el becerilerinin 6grenilmesinde,
ozetle viicut kaslarini kullanarak yapilan islerin 6grenilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ikincisi, birey baskalarmin tecriibelerinden yararlanarak Sgrenir, 6grenme dolaylidir. Bazi insanlar
basarili ¢alismalarinin sonucunda 6diil alirlar. Baz1 insanlar da sug isledikleri i¢in cezalandirilirlar.
Diger insanlar bu insanlar1 gozlerler. Ve bunu gozleyen insan, 6diil alan davranisi ilerde yapma
egilimi gosterir; ceza alan davranigi ise kendiside ileride yapmamaya calisir. Boylece, insanlar
baskalarinin aldig1 6diil ve cezadan etkilenirler, kendi davranislarini bu gozlemlerine dayali olarak
diizenlerler.?

Gilnliik yagantimizda gézlem sonucunda Ogrenilen pek ¢ok davranis vardir. Okulda cocuklar
ogretmenlerini gozleyerek bir ¢ok davranista bulunurlar. Evde ¢ocuklar anne ve babalarin1 gozleyerek
onlar gibi konusur, onlar gibi yiiriirler. Toplumda da ayn1 sekilde bir ¢cok sosyal davranig bagkalarini
gozleyerek dgrenilir. Insanlar bagkalarinin davranislarii ve bu davranislarin kisi iizerindeki etkilerini
gozleyerek buna benzer sekilde davranmaya calisirlar. Gozleyerek 6grenmede pekistirme giidiilenme
olarak diisiiniiliir. Okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agi cocuklarinin ¢izgi film kahramanlarini taklit etmeleri,
ortaokul seviyesindeki genglerinde ayni sekilde {inlii sanatcilar1 taklit etmeleri gozlem yoluyla
ogrenmenin sonucudur.®

Gozleyerek 6grenme kuraminda sadece gozlenebilen davramislar degil, bu davranislarin yani
sira igsel zihinsel siire¢lerde Oonemlidir. Burada diisiince de onemlidir. Yani gozleyerek 6grenme,
pekistirilen bir davranigin taklit edilmesi kadar basit bir olgu degildir. Gézlemin bireyi bilgilendirme
islevi de vardir. Insanlarin cevrelerindeki kisilerin davramslarini gozlediklerini, bu gdzlemlerden bazi
sonuglar ¢ikararak kendileri i¢in yararli olan durumlarda davramisi gosterirler. Ornegin, smifta soz
istemeden konusan bir 6grenciyi azarlayan 6gretmeni gozleyen diger bir 6grenci kendiside ayni duruma
diismemek i¢in hep s6z alarak konusmay1 6grenir. Model alinan davranis saklanabildigi ve degisiklige
ugratilabildigine gore, goézlenen davraniglarin bireyin bellegine kodlanmasi ve gerektigi zaman
hatirlanmas1 gerekir. Iste bundan dolayr gdzlem yoluyla 8grenmenin bilissel yonii de Snemlidir.

Gozlem yoluyla 6grenmenin siirecleri vardir.3* Bunlar:

8 FIDAN, s.59

8 ULGEN, s.115

8 ERDEN, AKMAN, s.137; FIDAN, 5.59; SELCUK, s.123

8 ERDEN, AKMAN, s.137-138; SELCUK, s.123; FIDAN, s.61
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Dikkat etme
Bilgiyi saklama ve hatirlama

Davranis olusturma

N

Gtlidiileme (Pekistireg)

Gozleyerek 6grenmenin ilk evresi dikkat etmedir. Dikkat etmeden bir modelden ¢ok fazla sey
ogrenmek miimkiin degildir. Kisinin gozledigi bir davranisi yapmasi veya taklit etmesi dikkatini o
davranig lzerine yogunlastirmasmna baghdir. Bireyin ilgileri, ihtiyaglar1 ve amaglari, aldig:
pekistirecler, modele duyulan hayranlik gozlem yoluyla 6grenmede ‘dikkat etme’ siirecini dnemli
olciide etkileyen faktorlerdendir.®°Dikkat siirecini yonlendirmede gozlemcinin duyu organlarmin
yeterliligi, etkinliklerin gdzlemcinin amacina uygun olmasit ve gecmiste alinan pekistiregler etkili
olmaktadir.

Bilgiyi saklama ve hatirlama da, birey yeri geldigi zaman gozledigi davranisi hatirlayarak
kullanabilmelidir. Hatirlanmayan davranislarin tekrar edilmesi beklenemez. Bunun i¢in gézlemden elde
edilen semboller kodlanarak hafizaya iyi aktarilmalidir. Davranis bellege gorsel, sozel ya da sembolik
olarak kodlanabilir.®’

Davrams olusturma evresinde, modeli gozleyerek 6grenilen bilginin uygulamada goriilmesi ve
degerlendirilmesi s6z konusudur. Bireyin yapacagi yeterli zihinsel tekrarlar ve dogruyu yapacagina dair
inanc1 bu asamada 6nemli rol oynar. &

Model alinan basarilar takdir edilir ve tesvik edilirse; dogru davranislarin tekrar edilme ihtimali
artar ve gozleyerek 6grenilen bilgilerin kaliciligi saglanir. Bunun i¢in bireylerin modeli taklit etme
egilimleri pekistirilmelidir. Yani giidillenme saglanmalidir. Modele bakarak 6grenmede kisinin
gozlediklerini yapmaya deger bulmasi ve davranis1 yapmak istemesi ¢ok dnemlidir. Ve gozleyen kisi
bu gozledigi davranmsi ihtiyacina cevap verebilmesi onun icin énemlidir.5®

Davranisg1r yaklasimin getirdigi ilkeler o6zellikle c¢ocuk egitiminde ve ogrencilerin okulda
toplumsal davranislar1 kazanmalarinda etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Davranis¢r yaklagimin okul

ogretiminde uygulanabilir ilkeleri asagidaki gibi dzetlenebilir:*°

1. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif olmalidir. Ogrenme siirecinde 6grencinin kendi yaptigi énem tasir. Bir baska
sOyleyisle 6grenci kendi yaptigiyla 6grenir. Yaparak dgrenme bu nedenle, temel bir 6grenme ilkesidir.

2. Ogrenmede “pekistirme” 6nemli bir yer tutar. Pekistirme davramslarmn tekrar edilme sikligini artiran uyaricilarin
verilmesi islemidir. Davraniglar, onu izleyen sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir. Bu nedenle, pekistirme

O6grenmenin olugmasini saglayan en énemli dis etkilerden biridir.

8 YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, 5.106; FIDAN, s.61; SELCUK, s.124

8 Biilent OZTURK, “Ogrenme ve Ogretmede Dikkat”, Milli Egitim Dergisi, S.144 www.meb.gov.tr (02.01.2004)
8 ERDEN, AKMAN, s.138

8 Y AVUZER, DEMIR, CALISKAN, 5.106

8 FIDAN, 5.62; YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, s.106

% FiDAN, ERDEN, s.155-156
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3. Ogrenmede tekrar, 6zellikle, becerilerin kazanilmasinda ve dgrenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda énemli rol
oynar. Insan konusmayi, bir yabanci dili, keman ¢alma v.b. becerileri tekrar yapmadan &grenmez. Tekrar
o6grenmede gelismeyi sagladig: siirece yararhidir.

4. Ogrenmede giidiilemenin ¢ok onemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranisi dgrenebilmesi i¢in o davranist

yapmay1 istemesi gerekir. Bu nedenle, olumlu pekistirme giidiileyici etkiye de sahiptir.

2. Bilissel Yaklasim

Ogrenmeyi sadece gozlenebilen davranislarla smirlandiran davranisgr  kuramlar, bazi
ogrenmeleri agiklamakta yetersiz kalmaya baglamislardir. Ciinkii 6grenme ¢ok karmasik bir siiregtir.
Yapilan bir arastirmada, arastirmacilar 6grencilere ezberlemeleri i¢in anlamsiz bir ¢ok kelime ¢ifti
vermiglerdir. Yani 6grencilerin giindelik dilde hi¢ kullanmadiklar1 ve bunlari ¢agristirmayacak kelime
ciftleri verilmistir. Ancak 6grenciler bu kelime ciftlerini anlamlandirmaya ¢alismiglardir. Ornegin, cel-
hek ¢ifti 6grenciler tarafindan celil ve hektar seklinde anlamlandirilmistir. Burada onemli olan
ogrencilerin bunlart anlamli hale getirip zihinsel bir siire¢ igerisine girmeleridir. Bunun gibi yapilan bir
cok arastirmalar sonucunda biligsel yaklasim dogmustur. Bilis insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki
olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 islerin tiimiidiir.®'Distan alinan uyarimlarm algilanmasi, dnceki
bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege depolanmasi,
hatirlanmasi ile zihinsel iiriinlerin kalite ve mantik yoniinden degerlendirilmesi, bilis kapsamina giren
faaliyetlerdir.Yani 6grenmeyi, yalniz U-D bagntisi ve sartlanma ile aciklamak yeterli degildir; ¢iinkii
ogrenmede, “bilme, kavrama, sezme” gibi zihinsel etkinlikler daha baskindir. Ogrenme hem zekanin,
hem giidiilemenin, hem de transferin iiriiniidiir.”®> Bundan dolay1 6grenmenin nasil olustugunu, nelerden
etkilendigini, 6grenmenin temelinde yatan islemleri, siirecleri incelemek gerekmektedir. Sadece
gozlenebilenleri degil zihinde olup bitenlerde incelenmelidir.

Organizmay1 dis uyaricilarin pasif bir alicist degil, davranislarin aktif belirleyicisi olarak
gormektedir. Davranigcilara zit olarak, O0grenmeyi algilama, hatirlama, diisiinme gibi biligsel
siireclerle iliskilendirmektedir.%*

Davranisg1 yaklasimla biligsel yaklasim arasinda bazi temel farkliklar vardir. Bu temel
farkliliklarin, bilissel yaklagimi agiklamaya ge¢cmeden once verilmesi konunun daha iyi anlagilmasi
acisindan 6nem arz edecektir. Bu farkliliklar sunlardir:%

1. Davranisg1 psikologlar, davranisa neden olan ve davranisi takip eden uyaricilar1 gozleyerek,
ogrenmeye aciklik getirmeye calismiglardir. Yani bireyde meydana gelen gozle goriilebilir
davranis degisikligi ilizerinde durmuslardir. Biligsel yaklasimda ise uyaricinin birey tarafindan

algilanmasindan itibaren bireyde meydana igsel yani zihinsel siireclerle ilgilenmektedirler.

9 SELCUK, s.135

92 ERDEN, AKMAN, s.142

% Veysel SONMEZ, Ogretmen El Kitab1,B.7, Pegem Yayincilik, Ankara,1994,s.147
% SELCUK, s.136

9% ERDEN, AKMAN, s.142-143
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2. Davranisgl yaklagima gore davranis 6grenilir. Bilissel yaklagima gore ise bilgi 6grenilir. Biligsel
yaklagimcilara gore bilgide meydana gelen bu degisme davranislara yansir.

3. Her iki yaklasimda da pekistire¢ Onemlidir. Davranigsgr yaklagimda pekistire¢ davranisi
kuvvetlendirir, biligsel yaklasimda ise distan verilen pekisrtire¢ 0grenen icin yaptigi davranisin
dogrululugu hakkinda doniit yani geri bildirim saglar.

4. Her iki yaklagimda da Ogrencinin aktif olmasi gerekmektedir. Davranis¢1 yaklasimda 6grenen,
uyaricilarla etkilesim igerisinde bulunmak ve pekistire¢ almak icin aktiftir. Biligsel yaklasimda ise
ogrenen, dikkatini kontrol altinda tutarak, uyaricilar1 segerek, onlar1 anlamli hale getirip kodlama
islemini yaparak dgrenme siirecine aktif olarak katilir.

5. Davranise¢1 yaklasimlar 6grenmeyi agiklayan genel kurallar1 bulmaya calismislar ve bundan dolay1
genellikle basit davraniglarin kazandirilmasi {izerinde durmuslardir. Bilissel yaklagimcilar ise
zihinsel yonii agirlik tagiyan daha karmasik davraniglarin 6grenilmesini agiklamaya ¢aligmiglardir.

Ogrenmede bilissel yaklasimi temelini Gestalt psikolojisi olusturmaktadir. Bu kuram asagida

verilmistir.

a)Gestalt Kurami

“Biligsel yaklagima gore davranislar amachdir. Davranisi anlayabilmek icin kisinin karsilastig
durumu nasil gordiigiinii ve amacini bilmek gerekir.”%® Iste bu bakis acisinin temelini “Gestalt
psikolojisi” olusturur. Gestalt psikologlar1 algi iizerinde yaptiklari ¢alismalarla ilk kez 6grenmenin
biligsel yoni lizerinde durmuslardir. Algi, zihnin disardan aldigi izlenimlere anlam verme islemidir.

Algilama ile ilgili baz1 temel fikirler sunlardir:%’

1. Insanlar gordiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan parcalarin aralarindaki iliskiler algilamada nem
tasir.

2. Bir nesnenin ya da par¢anin algilanisi, onun diger pargalarla olan iligkisine bagldir.

3. Insanlar, nesneleri baz1 orgiitleyici egilimlere gore algilarlar. Bir resimde goriilen —dikkat edilen- nesne sekil;
geride kalanlar ise zemin olarak algilanir. Ogrenme sekil-zemin arasindaki iliskilerdeki bir degismedir; bir baska
deyisle, daha iyi bir biitiin gelistirmedir.

4. Insanlar, cevrelerini bir diizen iginde goriirler. Esya ve olaylar tek baslarma degil; organize edilmis bir biitiinliik
icinde anlam kazanirlar.

5. Davranis, kisinin karsilastigi durumu algilamasina ve durumu kendi amaglari agisindan yorumlamasina baglidir.
Ogrenme bu belirtilen alg1 ve yorumdaki degismedir.

6. Herhangi bir durumun ya da konunun 6geleri birbiriyle ilgilidir ve bunlarin her biri biitiinliik i¢inde anlam kazanir.
Biitiin onu meydan getiren parcalarinin toplamindan daha farklidir. Bir konuyu olusturan parcalart ayri ayri

incelersek biitiinii géremeyiz veya biitiinden dnemli seyler kaybederiz.

% FIDAN, ERDEN, s.157
9 FIDAN, 5.67-68
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Gestaltg1 yaklasima gore okul 6grenmelerinde Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken birkag
husus vardir. Buna gore 6gretmenler, 6gretilecek konunun ana hatlar1 tizerinde durarak 6grencinin
dikkatini konuya ¢ekmelidir. Ve 6grencilerin dnceki yagantilartyla mevcut durum arasinda baglantilar
kurulmahdir. Ogrenme etkinliklerinde miimkiin oldugunca ¢ok duyu organma hitap edilmelidir.
Ogrenci 6n yargilarindan armdirilmalidir. Olumlu transfer saglayabilmek igin dgretmen bol 6rnek
vermeli ve dgrenciler 6rnekler iizerinde aciklama yapmaya tesvik edilmelidir. Ogrencilere olaylara
farkli yaklasma firsatlar1 yaratilmalidir, bu durum onlar1 nasil diisiinmeleri gerektigine alistiracaktir.%

Gestalt akiminin temsilcilerinden biri olan Kohler “Ani Kavrayis Yoluyla Ogrenme” konusu
iizerinde durmaktadir. Kohler’ in yaptig1 bir cok deney kavrayis yoluyla 6grenmeye 151k tutmaktadir.
Bir problem c¢o6ziiliirken yapilan is, bilinenlerden hareketle bilinmeyenleri bulmaktir. Bilinen yollar
problemi ¢6zmeye yetmezse ¢Oziim birdenbire zihinde beliriverir. Arsimet’in hamamda suyun
kaldirma kuvvetini buldugu zaman“buldum”diye bagirmasi ve insanlarin bir problemin ¢dziimiinii
diisiiniirken“hah buldum”demesi bu tiir 6grenmeye Ornektir. Bu 6grenme birdenbire olmaktadir ve
bunda zekanin Onemli bir yeri vardir. Okul Ogrenmelerinde, bazi ogrenciler bir problemi
cozemedikleri zaman hemen umutsuzluga kapilmaktadir. Boyle durumlarda 6gretmen Ogrenciye
yardimci olmali ve onu giidiilemelidir. Kavrayarak 6grenmede 6nemli olan dikkati yogunlastirmak ve

unsurlar arasi1 baglantiyr kurmaktir.%®

b) Bilgiyi Isleme Kurami

Bu kuramda, Ogrenme, cevreden alman uyaricilarin anlamli hale getirilmesi, bellege
depolanmasi, kullanmak icin hatirlanmas1 ve davranisa doniistiiriilmesi siirecidir. Bu kuramin en
onemli temsilcisi Robert Gagne’dir.1%

Cevreden gelen uyaricilar dgrencinin duyu organlarim etkiler. Ornegin; smifta ders islerken
Ogretmenin sesi, 0grencinin ders arag ve gerecleri, yazi tahtasinda yazili olanlar, ders kitaplari, diger
ogrencilerin konusmalar1 vb. her sey birer uyaricidir. Iste dgrenme cevreden gelen bu uyaricilarin
alinmastyla baslar. Daha sonra bu uyaricilar duyu organlarini etkileyerek duyusal kayit yoluyla sinir
sistemine girer. Bu ilk evreden duyusal kayit sorumludur. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢ok
kisadir. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresinin ¢ok kisa olmasina karsin duyusal kayitin alan olarak
kapasitesi ¢ok genistir. Duyusal kayita gelen bilgi eger islenmezse aninda kaybolur. Duyusal kayita
gelen siirsiz uyaricidan sadece dikkat edilen ve bireyin beklentilerine, amaglaria uygun olanlar kisa
siireli bellege gecebilmektedir. Digerleri duyusal kayittan yok olur. Bilginin duyusal kayittan kisa siireli
bellege gecisinde dikkat ve secici alg siiregleri 6nemli gorev yaparlar. Dikkat ve segici algi olmadan,

duyusal kayita gelen uyaricilar kisa siireli bellege gecemezler. Ogrenme dikkat siireciyle baslar.

% SELCUK, s.136
% YAPICI; SELCUK, s.138
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Ornegin, 6gretmen tahtaya ¢izili olan semay aciklarken bir yandan da &grenciler semay1 ¢izmeye
calisiyorlar ise Ogrenciler dgretmenlerinin yaptigi agiklamayir duyusal kayittan gegirip kisa stireli
bellege aktaramazlar. Ciinkii 6grenciler o anda semay1 ¢izmeye yogunlagsmiglardir ve 6gretmenlerinin
aciklamalarina dikkat etmemislerdir.}*Ogrenciler duyusal kayda gelen her seyi almazlar. Kendileri icin
anlamli olanlar1 alirlar. Cevredeki uyaricilardan hangisinin secilecegi dikkate baghdir. Birey dikkat
ettigi uyaricilart algilar ve kisa siireli bellege gonderir. Dikkati etkileyen bazi etmenler vardir.
Bunlar:1®

1. Yabanct ve farkli uyaricilar dikkat cekicidir. Parlak renkler, degisik resimler, farkli ara¢ ve
geregler, yeni Ogretim materyalleri gibi. Ogretmenler derslerinde her zaman bu durumdan
yararlanmalidirlar

2. Cok yalin ve uyaricilardan ¢ok, orta derecede karmasik uyaricilar daha dikkat ¢ekicidir. Bundan
dolay1 6gretmenler derslerini anlatirken ve sinavlar1 yaparken ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay sorular
ve anlatimlarda bulunmamalidirlar.

3. Ogrenilmis ipuclar1 dikkat ceker. Alti cizili, koyu renkle veya farkli renkle, kalin yazilmis yazilar
her zaman dikkat cekicidir. Ogretmenler her zaman bundan yararlanmalidirlar. Dikkatin
yogunlagsmasinda metindeki basliklar, alt bashklar, sekil, grafik, sema vb. seyler dikkat ceker.
Dikkatini yogunlastiran 6grenci metni okumadan Once baslik ve tablolari, semalar1 gdzden
gecirerek zihninde bir 6n orgiitleyici olusturabilir.

4. Bireyin beklenti ve ihtiyaglart dikkati etkiler. Okul 6grenmelerinde verilen bilgiler 6grencilerin
beklenti ve ihtiyaglarina uygun olursa 6grenme daha iyi olur. Bundan dolay1 6gretmenler her
zaman Ogrencilere dersin hedeflerini duyurmali ve bunun Ogrencilere saglayacagi faydalar
anlatilmalidir.

Dikkat edilen ve algilanan bilgi duyusal kayittan kisa siireli bellege gecirilir. Kisa siireli
bellegin iki islevi vardir. Bunlardan birinci islevi, siirl bilgiyi kisa siireli de olsa depolamaktir. Ikinci
islevi ise bilginin uzun siireli bellekte depolanmasini saglamak ve bilgiyi uzun siireli bellekten geriye
getirerek hatirlamak i¢in zihinsel islemleri yapmaktir. Bundan dolay1 kisa siireli bellege isleyen
bellekte denir. Kisa siireli bellek alan bakimindan kapasitesi ¢ok sinirhidir. Kisa siireli bellekteki
bilgiler eger tekrar edilmedigi ya da kodlanarak uzun siireli bellege gonderilmedigi takdirde en fazla
20 saniye kadar saklanabilmekte daha sonra ise yok olmaktadir. Kisa siireli bellege gelen bilgi,
zihinsel tekrar yoluyla bir siire hatirda tutularak dogrudan tepki fireticilere gonderilir ve davranis
olarak ortaya ¢ikar. Ornegin telefon rehberine bakip bir defaya mahsus olarak numaray1 gevirme gibi.

Kisa siireli bellekteki bilgi zihinsel tekrar ve kodlama ile uzun siireli bellege gonderilir ve

101 Nyray SENEMOGLU, Miifit GOMLEKSIZ, Tiilay USTUNDAG, Ogrenmenin Olusumu-Modiil [, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, Ankara,2001,s.3-4

102 ERDEN, AKMAN, s.148; Giizin SUBASI, “Etkili Ogrenme: Ogrenme Stratejileri”, Milli Egitim Dergisi, S.146,
www.meb.gov.tr (02.01.2004)
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hatirlanmak {izere saklanir. Bunun i¢in 6gretmenler, okulda 6grencilerine ¢ok fazla bilgi yiiklemek
yerine onlarin onemli olanlar1 alip, kisa siireli belleklerinde anlamlandirdiktan sonra uzun siireli
belleklerine gecisini saglamalidirlar. Bundan dolayr ders anlatirken 6grencilerin bellek durumlarini
her zaman g6z Oniline almalidirlar. Ciinkii 6grencilerin kisa siireli bellekleri sinirlidir. Ve anlatilan her
seyi uzun siireli belleklerine gegiremezler.’%® Ogretmenlerin 6grencilerin uzun siireli belleklerine daha
cok bilginin aktarilmasini istiyorlarsa ders anlatirken dikkat etmeleri gereken ufak tefek bazi hususlar
vardir. Bunlar asagida belirtilmistir. %4

e Ogretmenler smnifta kisa siireli bellegi gereksiz yere mesgul edecek ¢ok fazla uyarict
bulundurmamalidirlar.

e Kisa stireli bellegi gelistirici calismalar yaptirilmalidir.

e Konular sistematik, kii¢iik kiimeler halinde ve yavas bir sekilde anlatilmalidir.

¢ Ortalama olarak yedi kelimeyi asmayan ciimlelerle konusulmali ve yazilmaldir.

eAyni anda ¢ok sayida ve birbiriyle ¢elisen bilgiler verilmemelidir.

eKapasiteden fazla bilgi vermek bilginin yok olmasima neden olur. Bunun icin 6nce kisa siireli
bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege transferi saglanmalidir. Daha sonra ise uzun siireli bellege
gecen bilgi tekrar edilerek, kisa siireli bellege getirilmeli ve boylece bilgi saglamlastirilmalidir.
eOgrencilere nasil not tutulacag:, énemli yerlerin altmi ¢izmeyi ve bilgilerin bir paragraf icerisinde
nasil diizenlenecegi ogretilmelidir.

eBir konu anlatildiktan sonra oOgrencilere ne Ogrenildiginin sorulmasi da bilgilerin 6grenilmesi
acgisindan 6nemlidir.

Kisa siireli bellekteki tekrar edilen ve kodlanan (anlamlandirilan) bilgi, uzun siireli bellege
gecer. Uzun siireli bellegin kisa siireli bellekten farki, uzun siireli bellegin kapasitesinin sinirsiz olusu
ve bilgileri saklama siiresinin sinirsiz olusudur. Tiim 6grenilen bilgiler bu bellekte belli kategorilerde
depolanmis sekildedir.!®Uzun siireli bellek, gerektiginde kullamlmaya hazir, organize edilmis
bilgilerin depolandig bir kiitiiphaneye benzetilebilir. Nasil kiitliphanelerde organize edilmis kitaplar
arasindan her zaman istedigimiz kitab1 bulabiliyor isek aynen uzun siireli bellekte de eger dogru
kodlama ve organize edilmislik var ise burada da bilgilere kolaylikla ulasabiliriz.® Insanlar 6grenme

sirasinda edilgin bir alict olmaktan ¢ok, malzemeleri etkin bir bigimde diizenleyerek 6grenmeye aktif

olarak katilabilir. 07
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Uzun siireli bellekte bilgi sema adi verilen yapilar i¢inde depolanmaktadir. Sema uzun siireli
bellekte bulunan bilgi kategorisinin temel 6zelliklerini belirler. Uzun siireli bellekte pek ¢ok sema
bulunabilir.108

Modern arastirmacilara gore bellek, pasif bir depo degildir; kimi zaman gelen bilgileri var olan
semalara uydurarak kaydeden, kimi zaman da semalarini1 gelen uyarilara gore degistiren kendine 6zgii
siirecleri olan bir sistemler biitliniidiir. Farkli 6zellikteki anilar, bellekte farkli bigimlerde diizenlenir.
109

Iste uzun siireli bellege depolanan bilgilerin tiirii ve érgiitlenis bicimine gore ii¢ tiir bellek
vardir. Bunlar: Anlamli bellek, anisal bellek, islemsel bellektir. *1°

e Anlamh bellek bilginin anlamli hale gelmesini saglar. Kavramlar ve ilkelerle ilgili semalar
bu bellekte yer alir. Okul Ogrenmelerinde anlamli bellegin 6nemli bir yeri vardir. Okulda yeni
bilgilere anlam verilmesinde bu bellek ¢ok dnemlidir.

e Anisal bellek yasanilan olaylarin depolandigi yerdir. Gidilen bir diiglin, kutlanilan dogum
giinii ve buna benzer bir ¢ok olay anisal bellege girer. Anisal bellek anlamli bellege gore daha
giicliidiir. Ve bilgilerin kodlanmasi i¢in fazla bir ¢abaya ihtiyag¢ yoktur.

o Islemsel bellek belli bir isin yapilmas igin gerekli islem basamaklarinin sirastyla saklandig
yerdir. Araba kullanma, bisiklete binme daktilo kullanma gibi faaliyetler bu bellekte depolanir. Yapilan
alistirmalar ve tekrarlar bu bellekte depolanan bilgilerin kalic1 olmasini saglar. Bu bellekteki bilgiler
kolay unutulmaz ve ¢abuk hatirlanir.

Bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gonderilmesinde kullanilan bazi stirecler
vardir. Bunlardan birincisi ortiik ve agik tekrardir. Bilginin zihinsel ya da sesli bir bi¢imde agik
olarak tekrar edilmesidir. Ornegin; bir siiri ezberlerken tekrar etme gibi. Bu ydntemi ¢ocuklar ¢ok
kullanmakta olup, bilgiyi kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada kullanilan en ilkel ve
yiizeysel bir yoldur. Tekrar etmede zamanlamanin énemli bir yeri vardir. Ogrenme ve hatirlama
acisindan aralikli olarak yapilan tekrarlar, bir defada yogun olarak yapilan tekrarlardan daha etkilidir.
Ornegin bir siiri ezberlerken birden tamamim ezberlemek yerine azar azar ¢alisarak birkac giinde
ezberlemek daha iyidir. Bilginin oldugu gibi tekrarlandig1 basit tekrar bilginin kisa siireli bellekte
daha uzun siire kalmasini1 saglar. Basit tekrarin bu islevi disinda kullanilmasi yararh degildir. Tekrar
etme tek basina etkili bir 6grenme yontemi degildir. Bundan dolay1 bilgiyi daha anlamli yollarla
ogrenerek uzun siireli bellege yerlestirilmesi daha iyidir. Bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege gonderilmesinde ikinci siire¢ kodlama/anlamlandirmadir. Bu siiregte gelen bilgiler oldugu
gibi degil eski bilgilerle iliskilendirilerek, degisiklige ugratilarak uzun siireli bellege kodlanir.

Ornegin; bir 6grencinin paragrafi okuyup kendi ciimleleriyle 6zetlemesi, kendi ciimlelerini yapti

108 SENEMOGLU, GOMLEKSIZ, USTUNDAG, s.6
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Ozete katmasi gibi. Anlamh kodlama, bilginin hatirlanmasini kolaylastirir. Yapilan arastirmalarda 6-7
yasindaki ¢ocuklarin tekrar1 basit sekilde yaptigi, bunlari anlamlandiramadiklart goriilmiistiir. 11-12
yasindaki cocuklar ise tekrar yaparken kendileri anlamlandirabilmektedirler.!

Uzun siireli hafizada unutma bilginin kaybolmasindan ¢ok bilgiye ulasma sorunundan
kaynaklanmaktadir. Yani, burada asil sorun, saklama degil geri getirme sorunudur. Geri getirmedeki
basarisizlik hatirlayamamanin baslica nedenidir. Hatirlamay1 etkileyen iki etken vardir. Birincisi,
bilginin depoda orgiitlenmesidir.  Orgiitlenerek yani anlamlandirilarak 6grenilen bilgi hig
orgiitlenmeden Ogrenilen bilgiden ¢ok daha iyi 6grenilmektedir. Ve dolayisiyla da geri getirme
kolaylagsmaktadir. Ikincisi, bilginin hatirlandig1 ortamla kodlanilan ortamin aym olmasidir. Eger
birey hatirlama esnasinda bilginin kodlandig1 ortamdaysa hatirlama kolaylasir. Ornegin; 6grencilerin
sinava girmeden once sanki hi¢ bir sey bilmiyor gibi hissetmeleri, ancak daha sonra siif ortamina
112

girdikten sonra her seyi hatirlamalar1 gibi.

Hatirlamayi giiclestiren veya unutmaya neden olan baz faktorler vardir. Bunlar asagida

maddeler halinde belirtilmistir:**3

1. Kullanilmayan bilgiler unutur. Zihin belli bir siire sonra kullanmadigi, tekrar etmedigi bilgileri
unutur. Bunu 6nlemek i¢in Ogrenilen bilgilerin kullanilmasi ve tekrar edilmesi gerekmektedir.
Ozellikle tatil dénemlerinde dgrenciler, dgretim yili igerisinde dgrendiklerini tekrar etmedikleri
icin unutma olmaktadir. Bundan dolay1 uzun tatil donemleri dgrencilerin 6grenmeleri {lizerinde
negatif etki yapmakta ve 6grenme kaybina neden olmaktadir.

2. Korku, kaygi, kizginlik gibi duygular hatirlamay1 giiclestirir. Bu duygularda 6grenilenler unutulur.
Bunun yaninda asir1 seving ve coskuda hatirlamay1 olumsuz yonde etkileyebilir.

3. Insanlar yeni yasantilar edindikge eskileri unutur. Eger bdyle olmasayd: insanlar her seyi hatirlar
ve ¢ildiracak duruma gelirlerdi.

4. Yeni Ogrenilen bilgiler eskileri unutturdugu gibi, eskiden 6grenilmis bilgiler yeni bilgileri de
unutturabilir. Bunlardan birincisine, geriye ket vurma, ikincisine ise ileriye ket vurma denir.
Bunu 6nlemek i¢in ket vurma ihtimali olan konular birbirine yakin zamanlarda 6grenilmemelidir.

5. Ogrenme anindaki ortam ile hatirlama anindaki ortam birbirine ne kadar benzer ise
hatirlama daha kolay olur.*'*

Bilginin hatirlanma hizi ve kapsamui, bilgiyi anlamlandirma ve orgiitlenis bi¢imine gore degisir.

Cok iyi orgiitlenmis bilgiler daha ¢abuk hatirlanir. Bunun yaninda iyi érgiitlenmeyen, kodlanmayan ve

herhangi bir sema ile igerisine oturtulmayan bilgiler ise zor hatirlanir. Bundan dolay1 o6zellikle

111 YAVUZER, DEMIR, CALISKAN, s.150; SENEMOGLU, GOMLEKSIZ, USTUNDAG, s. 12; ERDEN, AKMAN,
s.156; SUBASI, s.16

H2SELCUK, s.144- 147-148

13 BACANLI, s.151; SELCUK, s.148

114 CUCELOGLU, s.183-184



34

ezberleyerek edinilen bilgiler zor hatirlanir.***Orgiitleyicilerin, 6grenilecek bilginin sunulmasimdan
once verilmesi gerekir. Boylece 6grenci yeni gelen bilgiyi kodlayacagi bilissel semalar1 hatirlar ve
yeni dgrendigi bilgiyi uzun siireli bellegine daha kolay kodlar. Ogrencilerin 6grenecekleri konu ile
ilgili daha 6nceden bildikleri giris sorulari, konu bagliklari, konu ile ilgili herhangi bir sema, sorular
on orgiitleyiciler kapsamindadir. On &rgiitleyiciler dgrenci tarafindan uygun bir sekilde, yeterli ve
etkili kullanilirsa 6grenme ve hatirlamay1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Insan &grendigini ¢ok hizli unutur. Ogrenilenlerin hatirlanmasi ve unutmanm en aza
indirgenmesi icin asagidaki hususlara dikkat edilmelidir. Bunlar: 1t/
¢ Hatirlanmak istenilen bilginin bellekte depolanmasi gerekir.
e Depolanmis bilgiye gotiiren ara-bul-geriye getir ipuglarinin varolmasi gerekmektedir.
e Basta ve sonda Ogrenilenler, goze c¢arpan kelimeler, isimler, canli tasvirler, degisik, garip
tanimlamalar daha ¢ok hatirlanir.
e Uzun bir listeyi 6grenmeye ¢alismak yerine, listenin daha kiiciik pargalara boliinerek 6grenilmesi
daha kolaydir.
e Yapilacak calismadan en iyi verimin alinmasi i¢in 6grenme seanslar1 20-40 dakikalik boliimlere
ayrilmalidir. Uzun siireli ¢alismalarda hatirlama orani diiser. Bu c¢alismadan sonra 10 dakikalik ara
verilmesi daha iyi olur. Verilen bu ara sirasinda, beyin 6grenilenleri ayirip yerlestirir ve bdylece
hatirlama oran1 yiikselir. Ancak problem ¢ozerken, ¢6ziime ulagincaya kadar ara verilmemelidir.
e Calistiktan sonra notlarin tekrar edilmesi hatirlamay: giiclendirir. Hig tekrar yapilmazsa 6grenilmis
olani % 80’1 unutulur. Bundan dolay1 diizenli tekrarlar yapilmalidir.
e Ogrenme konular1 anlamli hale getirilmelidir. Bu yapilirsa, 6grenme kolay oldugu gibi, hatirlamada
kolay olmaktadir.
¢ Hatirlama i¢in 6grenenin ilgisi canli tutulmalidir.
e Ogrenen, dgrenilen seyin, sonucunu ya da yararmi bilmelidir. Basari, yeni basarilar igin ortam
hazirlar.
e Ogrenmede, grenilecek olanlar basitten zora dogru bir sira izlemelidir.
e Ogrenmede yapilan yanlisliklar aninda diizeltilmelidir.

Ogrenilenlerin en iyi sekilde bellege aktarilmasi1 6grenme kaybini ve unutmay1 en aza indirir ve
hatirlama oranini yiikseltir. Ogretmenler dgrencilerine bilgiyi bellege depolamayi, gerektigi zaman
araylp bulup geri getirmeyi Ogretirlerse bazi nedenlerden kaynaklanan 6grenme kayiplarini en aza

indirgerler. Dersler islenirken bilgiler diizenli verilmeli, bu konuda 6grencilere yardim edilmelidir.
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Ayn1 zamanda, 6grenilenlerin tekrar edilmesi, 6grencinin 6grenmeye karsi ilgisini canli tutulmasi ve
Ogrencinin O0grenmeye karsi ihtiyagc duymasinin unutmayi en aza indirgedigi diisiiniilecek olursa,
ogretim yili sonunda verilen ii¢ aylik tatilin 6grenmeyi ne derece olumsuz yonde etkiledigi
yadsinamaz bir gercek olarak karsimiza gikar.

Gagne’ye gore 0grenme insanin sinir sisteminde olusan karmasik bir siiregtir. Ve ona gore bes

tiir 5grenme vardir. Bunlar asagida verilmistir. 1*®

1. Entelektiiel (zihinsel) Beceriler

2. Biligsel Stratejiler

3. Tutumlar

4. Psiko-motor Beceriler

5. Sozel Bilgiler

Zihinsel beceriler basit dil becerilerinden ¢ok daha karmasik becerilere kadar uzanir. Zihinsel

beceriler kendi igerisinde basitten karmasiga dogru boliimlere ayrilir. Bunlar:°

1. lisaret 6grenme ( Signal learning ): Ogrenmenin en alt basamagidir. Cocugun; sesin, 15181, rengin farkina
varmasinda oldugu gibi.

2. Uyarici-davranim bagimm 6grenme ( Stimulus-response learning ): Kisi bu basamakta uyariciyla davranim
arasindaki bag1 dgrenir. Kirmizi 151k yaninca durmada oldugu gibi.

3. Uyarici-davranim baglarini kurarak uyarici-davranim zincirleri olusturma (Chain learning): Bu basamakta
kisi, zincirleme davranimlar olusturur. Teybi ¢aligtirip kaset doldurma, bir arabayi, ya da makineyi ¢alistirmada
oldugu gibi.

4. Sozli karsihklariyla uyarici-davramim zincirlerini 6grenme (Verbal association learning): Sozciiklerin
anlamlarini 6grenme ve iki sozciik arasinda iliski kurmada oldugu gibi.

5. Ayirt etmeyi 6grenme ( Multiple discrimination learning ): Kisi bu basamakta nesneleri, iligkileri, hayvanlari,
olgular1 birbirlerinden ayirt eder. Kediyi kopekten, anneyi babadan, masayi sandalyeden ayirt etmeyi 0grenmede
oldugu gibi.

6. Kavram 6grenme( Consept learning): Kisi bu basamakta kavramlarin ne anlama geldigini 6grenir. Devlet, okul,
egitim, 6gretim, pekistire¢ gibi kavramlarin anlamlarini bilme gibi.

7. Tlke 6grenme( Principle learning) : Kavramlar arasindaki iliskileri, neden-sonug, oncelik-sonralik baglarin kisi bu
basamakta 6grenir. Kanun, kuram, ilke, sayilti, genellemelerin nerede ve nasil kullanilacagini bilmede oldugu gibi.

8. Problem ¢bzme ( Problem solving) Kisi bu basamakta ilgili kanun, ilke, kural, genellemeleri kullanarak bir problemi
¢ozmeyi Ogrenir. Matematik, fizik, kimya, biyoloji, felsefe, sosyoloji vb. alanlarda verilen problemleri ¢ozmede

oldugu gibi.

Bu sekiz tiir 6grenmeyle ilgili tirlinlerin kazanilmasinda ¢ok ¢esitli yollar vardir. Ve her tiir
ogrenme i¢in kullanilan yollar, birbirinden farklidir. Bu sekiz tiir asamalik 6zelligine de sahiptir. Yani
birinci tiir 6grenme olmadan ikinci, birinci ve ikinci tiir 6§renme olmadan {igiinciisii ve ilk yedisi

olmadan problem ¢6zme olamaz. Bundan dolay1, Gagne’ye gore 6grenme, birikik bir triindiir. Ve
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ayrica dgrenme ortaminda 6grencinin etkin katilimi gereklidir.'?°Bu tiir 6grenmede 6grenilecek olan,
“nasil” 6grenilecek sorusuna cevap verir. Ozellikle okul 6grenmelerinde 6nemli bir yeri vardir.*?

Bilissel stratejilerde, 6grenciye, bir problemi ¢ézerken hangi yolu takip etmeliyim, bu problemi
nasil ¢ozerim davranimlarini kazandirmalidir. Boylece birinci basamakta kazanilan beceriler daha iist
seviyeye ¢ikmis olur.'??

Tutum kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara kars1 olumlu veya olumsuz duygular igerisinde
olmasidir. Ve kisinin davraniglarini etkileyen i¢c durumdur. Bazi 6grenciler bazi derslere karsi olumsuz
tutum gelistirmislerdir ve bundan dolay1 o derse aktif katilmazlar, isteksiz davranirlar ve sonugta da o
dersten basarisiz olurlar. Okulda 6gretmenlerin iizerine diisen gérev dgrencilerin derslere kars1 olumlu
tutum gelistirmelerini saglamaktir.}?

Psiko-motor beceriler mekanik olarak yapilan becerilerdir. Giinliik hayattaki aliskanliklar bu
tiir becerilere girer. Araba kullanma, bisiklete binme, ilkégretimde ilk okuma becerileri gibi.!?*

Sozel bilgiler “ne” o6grenilecek sorusuna cevap verir. Terimler, isimler, tanimlar, 6zellikler,
fonksiyonlar sozel bilgi icerisine girer.'?®

Bilgiyi isleme kuramini savunanlar, 6grenmeyi hem iiriin, hem de siire¢ olarak ele almiglardir
ve bunun sonucunda da tam 6grenmenin gerceklesmesi i¢cin 6gretme ortaminin en iyi verimi alacak
sekilde diizenlenmesi gerektigine inanmiglar ve bunun sonucunda 6gretme ortaminin diizenlenmesinde
asagidaki siranin izlenmesi gerektigini savunmuslardir:2

1. Dikkat ¢ekme: Ogrencinin ogretilecek davranisa dikkatinin cekilmesi lazimdir. Ogretmen
derse baslamadan 6nce 6grencinin dikkatini derse ¢ekmelidir. Dikkat cekmeye 6grencinin derse
motive olmasini saglamakta denilebilir. Dikkat ¢ekme siiresi 3-4 dakika olmalidir. Daha fazla
olursa dikkat toplanmaz, bilakis daha ¢ok dagilir.

2. Ogrenciye kazandirillacak davramslar dersin basinda bildirilmelidir: Ogretmen dersin
basinda, 6grenciye hangi davramslar kazandiracaksa, bunu 6grenciye bildirmelidir. Ornegin;
bugiin su konular igleyecegiz, bunun sonucunda sunlar1 sunlar1 6grenmemiz gerekli diyerek
hedefleri Ogrenciye bildirme gibi. Dersin basinda ne Ogrenecegini ya da kendisinden ne
beklendigini bilen 6grenci, ders sirasinda verilen uyaricilardan hangilerinin énemli oldugunu
daha kolay kavrar ve bunlardan 6nemli olanlar1 seger ve bellegine kodlar. Bu tutum hem
ogrenmeyi, hem de degerlendirmeyi kolaylastirir.

3. Ilgili 6n 6grenmelerin hatirlatilmasi: Daha Once Ogrenilen konulari 6gretmen Ogrenciye

hatirlatir. Ogretmen yeni bir konuya girecekse 6nce bu konuyla baglantili olarak 6nce islenilen

120 3.g.e.,5.150

121 FIDAN, s.80

12 YAPICI

123 FIDAN, s. 80

124 YAPICI

125 FIDAN, s.80

126 SONMEZ, s.149-150; ERDEN, AKMAN, 5.180-181; YAPICI
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konular 6grenciye hatirlatilir. Boylece 6grenci, yeni gelen bilgiyi uzun siireli bellegine anlamli
ve orgiitlii bir bigimde kodlayabilir. Ve 6grenme daha hizli ve kolay gergeklesir.

4. Uyaricl ara¢- gerecin sunulmasi: Burada Ogretilmek istenen davraniglarla ilgili uyaricilar
ogretim ortamina sunulur. Bunlar gesitli materyaller olabilir. Ornegin, &grenciye sayilari
ogretirken evden fasulyelerini getirmeleri istemek gibi. Dersin niteligine gére materyaller
degisir.

5. Ogrenciye rehberlik etme: Ogrenme ortaminda dgrencilerin yanhs davranislar1 kazanmalarimi
onlemek ve basarili olmalarini saglamak icin onlara rehberlik edilmesi gereklidir. Bu amagla
Ogrenciye, neyi nereden calisacagi, Ogrenme sirasinda nelere dikkat etmesi gerektigi
anlatilmalidir.

6. Davramisin gozlenmesi: Yukaridaki asamalardan sonra davranisin her bir 6grenci tarafindan
istenilen nitelikte yapilip yapilmadig1 gdzlenmelidir. Istenilen davranis: ortaya ¢ikarma yazili ve
sOzlii sorularla gerceklestirilebilir. Eger istenilen davranmis kazandirilamamissa, 6gretim ortami
zenginlestirilmeli, 6grenciye yeni ipuclari verilmelidir.

7. Doniit verme: Eger 6grenci istendik davranisi yapamiyor, ya da yarim yamalak yapiyorsa,
eksikleri varsa, ona eksikleri ve hatalar1 hakkinda bilgi verilmelidir. Boyle olursa dgrencinin
O0grenmeye karsi istegi artar.

8. Degerlendirme: Ogretme durumunun sonucunda dgrencilerin istendik davramslari ne derece
kazanip kazanmadiklar1 Olgiilir ve dogrular pekistirilerek yanlislar diizeltilmeli, eksikler
tamamlanmalidir.

9. Kaheih@r saglama: Kalicilig1 saglamak i¢in 6grenciye degisik ve uygun zamanlarda davranisi

tekrar etme uygulama olanagi verilmelidir.

3. Norofizyolojik Kuram

Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, &grenme siireci
sonucunda ndronlarda yeni axon iplikciklerinin olustugunu iddia etmektedirler. Buna gore, her
O0grenme yasantist yeni sinaptik baglarin olugsmasi demektir. Bu kuramda 6grenme, biyokimyasal bir
degisme olarak ta agiklanmaktadir. “Beyin temelli” 6grenme kurami olarak ta bilinen bu kurami
sistematik hale getiren Hebb, beyindeki devrelerin ¢aligma sekli bilinmeksizin 6grenmenin dogasinin
anlasilamayacagini savunmaktadir. Beyin insan zekasinin, giidiilenmenin ve dgrenmenin merkezidir.
‘Ogrenme eger canli bir dokuya sahip olan beyinde gerceklesiyorsa beynin dgrenmeden dnceki ve
sonraki yapisi arasinda farklilik olmalidir’ diisiincesinden hareket eden Hebb 6grenme sonucu beyinde
fizyolojik degisiklikler arastirmistir. Elde ettigi bulgular sonucu Hebb, bu degisiklik konusunda iki

kavram ileri siirmektedir: Hiicre Toplulugu ve Faz Ardigiklig:.t?’

27 GZDEN, s.34-35
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Hiicre toplulugu kavramina gore, bireyin karsilastigi her nesne, beyinde hiicre toplulugu olarak
adlandirilan birbiriyle baglantili bir dizi noérondan meydana gelmis karmasik bir sistemi atesler.
Ornegin; silgili kaleme baktigimizda, kalemin tahta kisminin uyardigi néron grubu farklidir; silgi
kisminin uyardigi noron grubu farklidir. Uyarilma zamaninin birbirine ¢ok yakin olmasi, birbirinden
bagimsiz noron gruplari arasinda iliski kurulmasini saglar. Ayrica hiicre kiimelerinin biytikliikleri,
cevresel uyaricinin biiyiikliigiine gore degismektedir. Ornegin; elektrik diigmesiyle daha kiiciik hiicre
grubu iligkilenmesine ragmen, bir ev ile daha c¢ok sayida hiicre yani daha biiyiik bir kiime
iligkilenmektedir. Hiicre toplulugu dis ve i¢ uyaricilarla veya her ikisinin ortak etkisiyle ateslenebilen
bir néron paketidir. Bir hiicre toplulugu ateslendiginde, zihinde o toplulugun iliskili oldugu nesne veya
olay canlanir. Hiicre toplulugu bir fikrin veya diisiincenin ndrolojik temelini olusturur. Bundan dolay1
bir kalemi, bir otomobili veya sevdigimiz birini diisiinmek icin yanimizda olmas1 gerekmez.1%8

Faz ardisikhig: birbiriyle baglantili olan hiicre toplulugu serisidir. Bir kez olustugunda, hiicre
toplulugunda oldugu gibi, i¢ veya uyaricilarla ateslenebilir. Sevdigimiz bir sarkiya ait bir dizenin veya

bir parfiim kokusunun sevilen insanla ilgili hatiralar1 canlandirmasi faz ardisiklig: ile agiklanmaktadir.
129

IV. OGRENMEYI ETKILEYEN FAKTORLER
Ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bu faktdrler birbirinden kesin ¢izgilerle

ayrilamamaktadir. Ogrenmeyi etkileyen faktorleri, asagidaki ana basliklar altinda toplayabiliriz:

1. Zeka
Dikkat
Dil
Fizyolojik Durum
Yetenek ve ilgi
Ogrenmeye hazir olma

Uygun gevre sartlari

© N o o B~ w DN

Motivasyon ( giidiileme)

Zeka; ogrenmeyi etkileyen faktorlerden birincisi ve en 6nemlisidir. Zeka, bireyin dogustan
sahip oldugu, kaliimla kusaktan kusaga gecen ve merkezi sinir sisteminin islevlerini kapsayan;
deneyim, &grenme ve cevreden kaynaklanan etkenlerle bicimlenen bir bilesimdir.!*Ogrenmede
zekanin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Bireyin zeka seviyesi, bireyin bir ¢ok seyi 6grenmesinin daha kolay
ya da zor olmasini saglamaktadir. Zeki 6grenciler daha kolay 6grenirken, zeka seviyesi diisiik olan

ogrenciler daha zor 6grenmektedir.

128 7DEN, s. 35-36; SENEMOGLU, s. 350
129 3ZDEN, s. 36
130 www.tzv.org.tr ( 01.09.2003)
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Dikkat; dikkat, bilincin bir konu iizerinde toplanmasi halidir. Dikkat ederken biitiin zihinsel
yeti ve yetenekler etkin hale geger. Bu da “6grenme” silirecinin olusmasini kolaylastirir. Dikkat
ozellikle bilingli olan her 6grenme icin gereklidir.!3! Dikkat her birey icin aym sekilde olmaz. Bireyin
ilgi duydugu konular onun daha c¢ok dikkatini ¢eker ve daha hizli 6grenilir. Ayni sekilde bireyin
igerisinde bulundugu ortamda onun dikkatini etkiler. Dikkat, 6§renmenin

Dil; dil g¢ocugun zihin gelisimini, diisiince bi¢imini, algilama bigimini ve anlatim bi¢imini
etkilemektedir. Yazili ve sozlii anlatimin gelistirilmesi kitap okuma sevgisinin kazandirilmasina
baglidir. Cok okuyan bir ¢ocuk okuduklarini paylagsmak ister. Cocugun kitap okumayi hayattan kopuk
bir ders araci olarak goérmemesi gerekir. “Halk dili” denilen dili kullanan c¢ocuklar, 6gretmenlerinin
anlattiklarin1 anlayamamakta ve basar1 seviyeleri de diisiik olmaktadir. Oysa ailede kurallara uygun bir
dil kullanan ¢ocugun uyum problemi olmamakta ve 6grenme seviyesi daha iyi olmaktadir.'®2

Fizyolojik Durum; ayni1 sekilde bireyin duyu organlarinin saglik durumu da 6grenme iizerinde
etkilidir. Goz, kulak, deri, burun gibi duyu organlari, bedenin digartya agilan birer pencereleridir.
Bilgilerimizin kaynagi duyu organlarimizdir. Duyu organlarinin hepsi, 6grenme iizerine, ayni1 derecede
etkili degildir. Bunlarin igerisinde en etkili olanlar1 goz, daha sonra ise kulaktir. Her insanin duyu
organlar1 bakimindan kuvvetli oldugu taraf birbirinden farklidir. Bazi insanlar goz, bazi insanlar kulak
baz1 insanlar da diger duyu organlar1 ile aldiklar1 bilgileri daha iyi algilayarak, daha uzun siire
saklayabilirler.t3

Yetenek ve Tlgi; ilgiler, cocuklarin yetenekleri dogrultusunda belirli konularda ¢aligmasina yol
acan nedenlerdir. Birey ilgilendigi alanda bir ¢cok seyi daha zevkle 6grenmektedir.**Bireyler her zaman
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmelidir. Ciinkii ilgi ve yetenegin daha fazla oldugu konular
daha hizli 6grenilir.

Ogrenmeye Hazir Olma; 6grenmeye hazir olma, bireyin gerekli 6grenme icin bedensel,
zihinsel, duygusal ve cinsel yonden belirli bir olgunluga ulasmasi ve gevresinden On yasantilar
edinmesini gerektirir. Bir ¢ocugun cesitli acilardan gelisimi, 6grenmeye elverisli duruma gelmisse
ogrenme olmaktadir.”**Ogrenmeye hazir olmanin igerisine“yas”alinabilir. Yas Ogrenme yetenegi
bakimindan, bireyden bireye degisen genis bir ayrilik gostermektedir. Ogrenme agisindan yeterli yasa
ulasmis ancak bedensel ve zihinsel olgunluga heniliz ulagamamis bir birey gerekli 6grenmeyi
gerceklestiremeyecektir. Yas tek basina 6grenme igin bir kistas degildir. Bireyin biitiin acilardan
ogrenmeye hazir olmasi gerekmektedir. Ogrenme yetenegi ilk yaslarda daha fazla ve kolay olmaktadir.
Bu durum 6grenilecek konuya gore de farklilik gosterebilmektedir. Baz1 konular ileriki yaslarda daha

kolay 6grenebilmektedir.

131 BINBASIOGLU, 5.300

132 Hasan TERZI, “Ogrenmeyi Kolaylastirma”, ilksan Ogretmen Dergisi, S.14, .10
133 BINBASIOGLU, 5.297

134 DUMAN, 5.136

135 DUMAN, s.131
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Uygun Cevre Sartlari; basarili bir 6grenme, 6grenmeye engel teskil etmeyecek gevreyle
miimkiin olmaktadir. Ogrenmeyi, kisinin disindaki fiziksel etkenler de etkiler. Ornegin, higbir insan
cok sicak ya da ¢ok soguk bir ortamda c¢alisamaz. Ayn sekilde ¢alisilan ortamin temiz olmasi, yeteri
kadar 151k aliyor olmasi ve sessiz olmasi da 6grenme iizerinde biiyiik bir etkisi vardir.'**Okuldaki
ortamda 6grenme tlizerinde etkilidir.

Motivasyon (Giidiileme); giidiilerin kaynagi, bireyin gereksinmeleridir. Gldii, bireyi amaca
gotiirecek etkinliklere yoneltir. Ogrenmede giidiiler {ic yonden énemlidir:*3’

1. “Giidii”, davrams olusturan en 6nemli kosuldur. Ornegin, a¢ olmayan organizmaya yiyecek gosterilse de, salya
¢ikarmaz.

2. “Giidii”, “pekistirme” icin de gereklidir. Bu nedenle, giidii, 6grenmenin temel kosuludur. Ornegin, yiyecek, a¢ bir
organizma i¢in uygun bir 6diildiir; su da susamig bir organizma igin.

3. “Gudi” davranigin degiskenligini de denetler. Yani davranigin su ya da bu yonde olmasini saglar. Boylece,

organizmanin dogru (istenen) tepkide bulunabilme olasilig1 artar.

Giudiiler; dogustan gelen, aclik, susuzluk, dinlenme ve barmnma gibi giidiileri i¢ine alan
fizyolojik giidiilerden ve sonradan kazanilan ve toplumlara gore degisiklik gosteren sosyal giidiilerden
olusmaktadir. Diger insanlardan iistiin olma giidiisii, basar1 giidiisii sosyal giidiiler i¢erisindedir.!®

Simifta 6grencileri giidiileme sekilleri ¢ok cesitlidir. Ogrencinin giidiilenmesini saglayabilmek
i¢in onun ilgi ve ihtiyaglarindan yararlanilabilir. Ornegin, bir 6grenci futbol oynamaya merakl ise bu
Ogrencinin ilgisi o yondedir. Bunun i¢in 6gretim sirasinda bir 6rnek verirken bununla ilgili 6rnekler
verilebilir. Ogrencilerin 6grenmeye ihtiyac duymalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin basarabilecekleri
konularda o6devler vermek, Ogretim sirasinda kullanilana arag¢ gereglerde onlarin gilidiillenmelerin
saglamaktadir.**°

Ogrencinin giidiilenmesini saglayabilmek igin, 6grenmeye iliskin alg1 ve diisiincesinin olumlu
yonde olmasini saglayarak ogrenme diizeyi yiikseltilebilir. Ogretme-6grenme siirecinde zihinsel
yetenege, 0grenci niteliklerine uygun olarak kullanilan, yerinde ve zamaninda olan 6vgii de 6grenme
diizeyini olumlu yonde etkilemektedir. Ayni zamanda Ogrenci 0grenmesinden sorumlu olmalidir.
Ogretmen ise dgrenciye rehber olmalidir. 4

Ulkemizde yillik ortalama Ogretim siiresinin az, yaz tatilinin ¢ok uzun olmasi dgrenmeyi
olumsuz yonde etkileyen, 68retim y1l1 i¢erisinde dgrenilenlerin kaybina neden olan etmenlerden biridir.
Cocuklarin yeterli zaman ile arzu edilen biiyiime ve gelismeleri bu ise ayrilacak yeterli zaman ile
saglikli ve egitimsel bir ortamin varligia baghdir. Bu sebeple, 6grenciler ne kadar uzun bir zaman

icinde planli egitimin etkisinde tutularak seviyelerine uygun egitim yasantilar1 saglanir ve kontrolsiiz

13 BINBASIOGLU, 5.299-300

17 a.g.e., s.290

138 DUMAN, s.134

139 Cavit BINBASIOGLU, “Sinifta Ogrencileri Giidiileme Sekilleri”, Cagdas Egitim, S.129, 5.29-30

10 Hiilya PEHLIVAN, “Ogrenme ve Ogretmeyi Etkileyen Temel Etmenler”, Cagdas Egitim, S.221, 5.38-39
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cevre yerine diizenli bir egitim c¢evresinde tutulursa, o kadar iyidir. Okulda gegirilecek kontrollii ve
yeterli bir egitim zamani, 6grenilenlerin 6ziimlenmesine, 6grenme kaybinin en az diizeyde olmasina,
kontrolsiizliigiin azaltilmasina ve sonug olarak ta eldeki mevcut imkanlarin en iyi sekilde kullanilmasini
saglayacaktir. Bunun yaninda okulun rehberligi altindaki planli 6gretim siiresi ne kadar 6nemli ise okul
disinda gegirilen tatil zamanlarmin kalitesi de o derece onemlidir. Tatillerin daha verimli gececek

sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.4!

IKINCi BOLUM
YONTEM

I. ARASTIRMANIN MODELI VE TURU

Aragtirma tarama modelinde olup, betimsel bir arastirmadir.

II. EVREN VE ORNEKLEM

Afyon il merkezinde 2002-2003, 2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda 40 ilkdgretim okulunun ve
bu okullarin 1. kademesinde 2. ve 3. smiflarinda 6grenim géren 3000 6grenci bu arastirmanin ¢alisma
evrenini olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemi olarak calisma evreninin % 25’1t alinmistir. 02.06.2003-13.06.2003

tarihleri arasinda 2. ve 3. smifta okuyan 700 6grenciye 1. uygulama yapilmistir.

141 Abdullah DEMIRTAS, “Ogretim Siiresi ve Tatiller”, Cagdas Egitim, S.123, 5.6-8-9
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1. Uygulama 15.09.2003-26.09.2003 tarihleri arasinda yapilmistir. I. uygulamaya katilmis olup
II. uygulama giiniinde okula gelmeyen veya baska okula nakil yoluyla giden 6grenciler oldugundan
orneklemdeki 6grenci sayist 580°e diismiistiir.

Boylece arastirmanin &rneklemini: Il merkezindeki Atatiirk Ilkogretim Okulu, Hoca Ahmet
Yesevi 1lkogretim Okulu, Fatih Ilkégretim Okulu, Aysegiil Arsoy Ilkdgretim Okulu, Hiiseyin Tiirkmen
[lkégretim Okulu, Methiye Dumlu Ilkégretim Okulunda I. kademe 2. ve 3. sinifta 6grenim géren 580

ogrenci olusturmustur.

III. OLCME ARACI VE VERILERIN TOPLANMASI

Tiirkce ve Matematik basar1 testi hazirlarken ilk Once konuyla ilgili literatiir taramasi
yapilmustir. ik olarak Miifredat programlarinda Tiirkge ve Matematik derslerinin hedef ve davranislari
incelenerek ilkogretim 2. ve 3. siif Tiirkge ve Matematik derslerinin hedef ve davraniglar1 belirlendi.
(Bunlar Ek 2°de verilmistir.)Bu hedef ve davraniglardan test sorulariyla dlgiilebilecek nitelikte olanlar
belirlendi.

Daha sonra Tiirkce basari testleri hazirlanirken Halil TEKIN’in “Okullarimizdaki Tiirkce
Ogretimi”, Ozcan DEMIREL’in “Tiirk¢e programi ve Ogretimi”, Veysel SONMEZ’in “Ogretmen
Elkitab1”, Durmus Ali OZCELIK’in “Test Hazirlama Kilavuzu”ndan yararlanildi.**?Ayrica Tiirkce
dersiyle ilgili testlerin hazirlanmasinda ¢esitli kaynaklardan secilen ciimle, paragraf ve siirler, istenilen
davranisin 6l¢iilmesine yonelik olacak sekilde diizenlenmis ve Tiirkge ve Matematik testlerinde hangi
sorunun hangi davranis1 6lgmek amaciyla yazildig: belirtilmistir. Ayn1 zamanda bunlarin kag¢ soruyla
olciilmek istendigi de tablo haline getirilmistir. Ve puanlama cetveli de yapilmistir.2*3(Bunlar Ek 2’de
verilmistir.)Bunlar yazilirken Ilkdgretim ders programlari 2. ve 3. smf Kkitaplarindan da
yararlanilmigtir.

Boylece uygulamaya hazir hale gelen testler, tez danismaninin kontroliinden gectikten sonra
gerekli izinler alinmig ve sonra birinci uygulama i¢in 02.06.2003-13.06.2003 tarihleri arasinda, ikinci
uygulama i¢in 15.09.2003-26.09.2003 tarihleri arasinda tarihleri arasinda Orneklemde belirtilen
okullara gidilerek, arastirmaci tarafindan uygulanmistir ve deneklere ulasilmistir. Coziimlemeler

orneklemdeki say1 olan 580 test {izerinde yapilmistir.

YHalil TEKIN, Okullarimizdaki Tiirk¢e Ogretimi / Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini Gelistirme
Yoniinden, Giil Yayinevi, Ankara, 1980; Ozcan DEMIREL, Tiirk¢e Programi ve Ogretimi, B.2, Usem Yayinlari, Ankara,
1996; Veysel SONMEZ, Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabi, B.7, Pegem Yaymcilik, Ankara,1994; OZCELIK
Durmus Ali, Test Hazirlama Kilavuzu, OSYM Egitim Yayimlari, Ankara, ?

143 Ali Baba ve Kirk Haramiler, Diinya Cocuk Klasikleri Dizisi Nu:8, Unsal Yayinlari, Ankara, 2001 (Yayin koordinatorii;
Kenan Yildirim); Kiymetli Cuval, Bizim Dizisi, Bilim ve Kiiltiir Yaymlari, Ozgiin Matbaacilik, Ankara, ?; Ayse ALTAN,
Kagcak Balonlar Ulkesi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul, 1994



43

IV. SURE VE OLANAKLAR
Bu aragtirma tamamen arastirmacinin kendi olanaklariyla yapilmistir. Arastirmaya iki egitim-

ogretim donemi ayrilmistir.

V. VERILERIN COZUMU VE ISTATISTIKSEL ISLEMLER

I. uygulamaya ve II. uygulamaya katilan 6grenciler denklestirildikten sonra ogrencilerin test
sorularma ve degiskenlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar kodlanmig ve SPSS 8.0 for Windows
programina kaydedilmistir. Datalar bilgisayara girilirken, her 6grenci i¢in cevap segenekleri, “A sikki
1, B sikk1 2, C sikk1 3” denilmis ve dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara ise “0” verilerek puanlara
donistiiriilmiistiir. Ayrica; O6grencilerin yaz tatilini gegirme bi¢imlerinde, evde kitaplik bulunup
bulunmamasina, gazete alimina “Evet-1, hayir-2”, ailelerin kazan¢ durumlarinda “Bilmiyorum-0, O-
350 milyon-1, 360-750 milyon-2, 760 milyon-1.500 milyar-3, 1.600 milyar-4”, evin kira veya
kendilerinin olmasina da “kendimizin-1, Kira-2” olarak gruplandirilmistir.

Elde edilen veriler “SPSS 8.0 for Windows” istatistik programi ile isleme tabi tutulmustur. Test
sorularinin giigliik ve ayirtedicilik diizeyleri hesaplanmistir.( Bunlar Ek 3’te verilmistir.) Daha sonra I.
ve II. uygulamadaki 6grenme diizeyleri ve iki uygulama puanlar1 arasindaki fark hesaplanmustir.
Boylece dgrencilerde 6grenme kaybinin olup olmadigi belirlenmistir. (Her 6grencinin birinci ve ikinci
uygulama puanlar1 Ek 4°de verilmistir.)Ogrenme kayiplarmin yiizdelik olarak ifadelerinde, dgrencilerin
birinci ve ikinci uygulama puanlari arasindaki fark hesaplanmis ve 1-6 soru farki % 25, 7-12 soru farki
%50, 13-18 soru farki %75, 19-24 soru farki % 100 6grenme kaybi seklinde belirlenmis ve tablolar
buna gore yapilmistir. Daha sonra Ogrenme kayiplarinin; sinif, cinsiyet, tatili gegirme bigimi, evin kira
veya kendilerinin olmasi, evde kitaplik bulunmasi ve eve gazete alim1 degigkenleri agisindan t Testi,

diger degiskenler i¢in de F testi uygulanmistir.



UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Orneklemin dzelliklerine ait bulgular asagida verilmistir:

Tablo 1. Smiflara Gore Dagilim

SINIF F %
2.Smf 292 100,0
3.Smf 288 100,0

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

2.simf 2.simf 3.simf 3.simf
CINSIYET f % f %
Kiz 138 47,3 155 53,8
Erkek 154 52,7 133 46,2
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 3. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bicimlerine Gére Dagilim

2.s1mif 2.smuf 3.smuf 3.smuf
Aileme Tarla, Bahce
islerinde Yardimci
Olarak f % f %
Hayir 176 60,3 155 53,8
Evet 116 39,7 133 46,2
Toplam 292 100,0 288 100,0
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Tablo 4. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bicimlerine Gére Dagilim

2.s1mif 2.smuf 3.smuf 3.smuf
Uzaktaki
Akrabalarimin
Yanina Giderek f % f %
Hayir 132 45,2 121 42,0
Evet 160 54,8 167 58,0
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 5. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bigimlerine Gére Dagilim

2.smif | 2.smuf 3.smuf 3.smuf
Sportif Etkinliklerle
ilgili Yaz Kurslarina f % f %
Katilarak
Hayir 187 64,0 192 66,7
Evet 105 36,0 96 33,3
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 6. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bigimlerine Gore Dagilim

2.smif | 2.simf 3.smf 3.smf
Ailemle Beraber Ev
Gezmelerine Giderek
f % f %
Hayir 155 53,1 168 58,3
Evet 137 46,9 120 41,7
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 7. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bigimlerine Gére Dagilim

2.smif | 2.s1mf 3.smf 3.smf
Evde Kitap Okuyarak
f % f %
Hayir 87 29,8 63 21,9
Evet 205 70,2 225 78,1
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 8. Ogrencilerin Tatili Ge¢irme Bigimlerine Gére Dagilim

2.smf | 2.smf 3.smf 3.smf
Denize Girerek f % f %
Hayir 172 58,9 180 62,5
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Evet 120 41,1 108 37,5
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 9. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bigimlerine Gére Dagilim

2.smif 2.smf 3.smuf 3.smuf
Kur’an Kursuna
Giderek f % f %
Hayir 167 57,2 142 49,3
Evet 125 42,8 146 50,7
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo10. Ogrencilerin Tatili Gegirme Bigimlerine Gére Dagilim

2.smif 2.smif 3.smf 3.smf

Ev islerinde Aileme

Yardim Ederek f % f %
Hayir 127 43,5 110 38,2
Evet 165 56,5 178 61,8
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 11. Ailelerin Kazan¢ Durumlarina Gére Dagilimi

2.s1mif 2.s1mif 3.smif 3.smuf
Aylhk Kazang f % f %
Bilmiyorum 15 51 7 2,4
0-350 milyon 125 42,8 128 44,4
360-750 milyon 94 32,2 89 30,9
760 milyon-1.5 milyar 50 17,1 61 21,2
1,6 milyar ve istii 8 2,7 3 1,0
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 12. Ogrencilerin Ev Durumlarina Gére Dagilim

2.s1mif 2.s1mif 3.smuf 3.smuf
Oturdugunuz Ev
Kendinizin mi, Kira
m? f % f %
Bilmiyorum 1 0,3 - -
Kendimizin 153 52,4 183 63,5
Kira 138 47,3 205 36,5
Toplam 292 100,0 288 100,0




Tablo 13. Evin Oda Durumu Ag¢isindan Dagilimi

2.sinif 2.sinif 3.sinif 3.siif
Eviniz Ka¢ Odah? f % f %
1 2 0,7 2 0,7
2 17 58 18 6,3
3 155 53,1 174 60,4
4 96 32,9 88 30,6
5 22 7,5 6 2,1
Toplam 292 100,0 288 100,0
Tablo 14. Kardes Sayisina Gore Dagilim
2.smnif 2.siif 3.siif 3.simf
Kag¢ Kardessiniz? f % f %
1 25 8,6 19 6,6
2 133 45,5 120 41,7
3 92 31,5 98 34,0
4 26 8,9 32 111
5 13 4,5 12 4,2
6 2 0,7 4 1,4
8 1 0,3 3 1,0
Toplam 292 100,0 288 100,0
Tablo 15. Babanin Meslegi Agisindan Dagilim
2.smif | 2.smf | 3.smif | 3.simf
f % f %
bilmiyorum 7 2,4 41 14,2
memur 56 19,2 9 3,1
O0gretmen 9 3,1 7 2,4
subay 5 1,7 5 1,7
polis 2 v 1 3
terzi 4 1.4 1 3
berber 2 7 1 3
ciftci 1 3 63 21,9
isci 54 18,5 7 2,4
igsiz 5 1,7 3 1,0
boyaci 3 5 1,7
miuhendis 4 1,4 1 3
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doktor 3 1,0 1 .3
avukat 3 1,0 1 .3
sofor 15 51 17 59
firinci 1 3 4 1,4
imam 2 v 1 3
tamirci 9 31 9 3,1
mobilyaci 3 1,0 1 3
bakkal 3 1,0 2 7
tiiccar 12 4.1 11 3,8
pazarci 5 1,7 7 2,4
¢copcii 5 1,7 6 2,1
insaat ustasi 9 3,1 15 52
manav 2 v 3 1,0
Pazarlamaci 3 1,0 4 14
tezgahtar 12 2,1 2 7
kaloriferci 5 1,4 2 7
pastact 5 1,0 3 1,0
elektrik¢i 9 1,0 10 35
mermerci 2 4,8 2 v
muhasebeci 3 1,0 3 1,0
koruma goérevlisi 6 1,0 1 3
baba ol 2 e 4 14
miidiir 12 4,1 7 2,4
teknisyen 3 1,0 1 3
saglik memuru 2 7 9 3,1
sarkiiteri sahibi 2 7 2 v
emekli 1 3 1 3
gardiyan 3 1,0 8 2,8
veteriner 1 3 4 1.4
ahci 4 14 2 7
nakliyatct 1 3 1 3
Toplam 292 100,0 288 100,0
Tablo16. Annenin Meslegi Ac¢isindan Dagilim
2.smif| 2.smif | 3.sif | 3.smf
f % f %
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bilmiyorum 1 0,3 -
memur 13 4,5 6 2,1
O0gretmen 4 1,4 7 2,4
terzi 1 0,3 - -
kuafor 2 0,7 - -
miihendis 1 3 - -
ev hanimi 261 89,4 256 88,9
tezgahtar 1 0,3 1 0,3
hemgire 5 1,7 3 1,0
Ogretim gorevlisi 1 0,3 - -
eczacl 1 0,3 - -
emekli 1 0,3 3 1,0
¢ocuk bakicisi 1 0,3
temizlik¢i - 10 35
miidiir - 1 0,3
Toplam 292 100,0 288 100,0
Tablo 17. Kitaplik Agisindan Dagilim
2.smif 2.smif | 3.smuf | 3.simf
Kitaph@miz Var m? f % f %
Hayir 71 24,3 78 27,1
Evet 221 75,7 210 72,9
Toplam 292 100,0 288 100,0

Tablo 18. Gazete alinmasi agisindan dagilim

2.smuf | 2. smf | 3.smf| 3. sinif
Gazete Aliyor musunuz ? f % f %
Hayir 170 58,2 172 | 59,7
Evet 122 41,8 116 | 40,3
Toplam 292 100,0 288 | 100,0

Bu boéliimde verilerin istatistiksel islemlerinin sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar alt

problemlere gére verilmektedir.

49

I. OGRENCILERIN UC AYLIK TATIiL DONEMi ONCESi VE SONRASINDAKI OGRENME

DUZEYLERI
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1. Arastirmanin Orneklemindeki o6grencilerin Tirkgce ve Matematik testinin birinci ve ikinci
uygulamalarindaki puanlar1 arasindaki (Tifark, Matfark) fark tablo 19’da verilmistir.

Ogrenme kayiplarmin yiizdelik olarak ifadelerinde, Ogrencilerin birinci ve ikinci

uygulama puanlar1 arasindaki fark hesaplanmis ve (-) ile ifade edilen puanlar 6grenme kaybinin

olmadigini gostermekte ve 1-6 soru farki % 25, 7-12 soru farki %50, 13-18 soru farki %75, 19-24 soru

farki % 100 6grenme kayb1 seklinde belirlenmis ve tablolar buna gore yapilmstir.

Tablo 19. 2. ve 3. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce ve Matematik Testinin Birinci ve

Ikinci Uygulamalarinda Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Fark

TURKCE MATEMATIK
Fark Frekans | Yizde Fark Frekans | Yizde
-10,00 1 2 -11,00 1 2
-5,00 2 3 -9,00 1 2
-4,00 5 9 -7,00 2 3
-3,00 11 1,9 -6,00 2 3
-2,00 18 3,1 -5,00 3 5
-1,00 31 5,3 -4,00 5 9
,00 60 10,3 -3,00 5 9
1,00 65 11,2 -2,00 17 2,9
2,00 58 10,0 -1,00 18 3,1
3,00 47 8,1 ,00 41 7,1
4,00 43 7.4 1,00 33 5,7
5,00 36 6,2 2,00 37 6,4
6,00 39 6,7 3,00 38 6,6
7,00 21 3,6 4,00 36 6,2
8,00 21 3,6 5,00 39 6,7
9,00 14 2,4 6,00 31 5,3
10,00 17 2,9 7,00 27 4,7
11,00 25 4,3 8,00 29 5,0
12,00 16 2,8 9,00 32 5,5
13,00 10 1,7 10,00 34 5,9
14,00 10 1,7 11,00 24 4,1
15,00 11 1,9 12,00 16 2,8
16,00 8 1,4 13,00 26 45
17,00 4 7 14,00 18 3,1
18,00 2 3 15,00 12 2,1
19,00 1 2 16.00 11 1,9
20,00 1 2 17,00 10 1,7
21,00 2 3 18,00 6 1,0
23,00 1 2 19,00 12 2,1
20,00 5 9
21,00 5 9
23,00 3 5
24,00 1 2
Toplam 580 100,0 | Toplam 580 100,0
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Tablo 19 incelendiginde birinci ve ikinci uygulama Tiirk¢e dersiyle ilgili olarak 2. ve 3. simif
ogrencilerinin % 10,3’linde 6grenme kaybinin olmadigi fakat % 49,6’sinda yilizde 25 civarinda,
%19,6’sinda yiizde 50 civarinda, % 7,7’sinde ylizde 75 civarinda ve % 0,9’unda ise yiizde yiize
yaklasan bir 6grenme kaybinin oldugu bulunmustur.

Tablo 19 incelendiginde birinci ve ikinci uygulama Matematik dersiyle ilgili olarak 2. ve 3.
sinif 6grencilerinin % 7,1’inde 6grenme kaybinin olmadigi fakat % 36,9’unda yiizde 25 civarinda,
%28’inde yiizde 50 civarinda, % 14,3’linde yiizde 75 civarinda ve % 4,6’sinda ise ylizde ylize yaklasan

bir 6grenme kaybinin oldugu bulunmustur.

2. ve 3. smuf 6grencilerinin Tiirk¢ce ve Matematik dersleriyle ilgili birinci ve ikinci
uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigin1 gérmek icin ayrica t Testi

uygulanmistir. t Testinden elde edilen bulgular Tablo 20°de ve Tablo 21°de verilmektedir.

Tablo 20. 2. ve 3. Sif Ogrencilerinin Tiirk¢e Testinin Birinci ve Ikinci Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t Testi

Std. Std. Sig. Mean
N Mean | Deviation | Error t df (2- Difference
Mean tailed)

TURKTOP | 580 |20,8759| 3,5762 |,1485 | 134,186 |579 | ,000 19,9259
U2TUTOP | 580 [16,3638| 5,4062 |,2245| 68,665 | 579 | ,000 15,4138

Tablo 20’de 6grencilerin Tiirkge dersi ile ilgili ti¢ aylik tatil dncesi ve sonrasinda uygulanan

testlerden aldiklar1 puanlar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugu gortilmektedir.

Tablo 21. 2.ve 3. Sinif Ogrencilerinin Matematik Testinin Birinci ve Ikinci Uygulama

Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t Testi

Std. Std. t df Sig. Mean
N Mean | Deviation | Error (2- | Difference
Mean tailed)

MATTOP | 580 | 19,5379 | 4,7960 |,1991 [ 93,339 (579 | ,000 [ 18,5879
U2MATOP | 580 | 12,8948 | 5,8744 | ,2439 | 48,970 [ 579 | ,000 | 11,9448

Tablo 21°de 6grencilerin Matematik dersi ile ilgili ii¢ aylik tatil 6ncesi ve sonrasinda uygulanan
testlerden aldiklar1 puanlar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir.

Ucg aylik tatil siiresince; ogrenciler icin siirekli bir bilgi akist olmadifi icin &grencilerin;
okuldaki 6grenmelerden kopmus olabilecekleri, 6grendiklerini tekrar etme firsati bulamadiklarindan
veya ilgilerinin daha farkli alanlara yonelmis olmasindan dolayr hem Tiirkge dersinde hem de

Matematik dersinde 6grenme kaybinin oldugu ileri siiriilebilir.
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II. TURKCE VE MATEMATIK DERSLERI ACISINDAN OGRENME KAYIPLARI
Tiirkce ve Matematik dersleri agisindan 6grenme kayiplarin1 bulabilmek icin dgrencilerin
Tiirkce ve Matematik dersleriyle ilgili birinci ve ikinci uygulamada aldiklar1 puanlar arasindaki farklar t

testine tabi tutulmustur.

Tablo 22. Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik Dersleri Agisindan Ogrenme Kayiplarinin

t Testi
Std. Std. Error t df Sig. Mean
N Mean | Deviation Mean (2-tailed) | Difference
TUFARK 580 | 4,5121 5,0934 ,2115 16,843 579 ,000 3,5621
MATFARK | 580 | 6,6431 6,1083 ,2536 22,446 579 ,000 5,6931

Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik dersleri agisindan &grenme kayiplarinda 0,05 diizeyinde
anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur.

Matematik dersindeki 6grenme kaybi1 Tiirk¢e dersine oranla daha yiiksektir. Bu durum
Matematik dersinde unutmanin daha fazla oldugunu gosterir. Ayni zamanda Tablo 19’a bakildiginda 2.
ve 3. simif 6grencilerinin {i¢ aylik tatil sonrast 6grenme kayiplarinin, Tiirk¢e dersinde % 77,8,
Matematik dersinde ise % 83,8 oraninda oldugu goriilmiistiir.

Bu durum, ii¢ aylik tatil sonrasi her iki ders i¢cinde 6grenme kaybinin oldugunu, 6grenilen

bilginin evde daha az kullanildig1 ve pekistirici calismalarin yapilmadig ileri siiriilebilir.
III. CINSIYET DEGIiSKENi ACISINDAN OGRENME KAYIPLARI

Cinsiyet degiskeni agisindan, 6grencilerin Tirk¢e ve Matematik dersleri ile ilgili testlerden

aldiklar1 puanlar arasinda t testi uygulanmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Birinci ve Ikinci Uygulama Tiirkce ve Matematik Testlerinden Alinan Puan ile

Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Ogrenme Kayiplar

Sig. Std.

Std. Std. (2- | Mean | Error

Cinsiyet N Mean | Deviatio | Error taile | Differen | Differ
n Mean F Sig. t df d) ce ence

TUFARK |[287 | 4,1847 | 5,1533 | ,3042 419 |,518(-1,534| 578 |,126| -,6481 | ,4225
293 | 4,8328 | 5,0221 | ,2934 -1,533 | 576,753 | ,126 | -,6481 | ,4226

MATFARK | 287 | 6,5261 | 6,0717 | ,3584 ,852  |,356 | -,456 578 |,648| -,2315 | ,5076
293 | 6,7577 | 6,1521 | ,3594 -,456 | 577,967 | ,648| -,2315 | ,5076
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t testi sonucunda, 2. sif ve 3. siif 6grencilerinin Tiirk¢e ve Matematik dersleriyle ilgili
testlerden alinan puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu durum
ogrencilerin Tiirkce ve Matematik dersinden aldiklar1 test puanlari ilizerinde cinsiyetin dnemli bir

degisken olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

IV. SINIF DEGISKENi ACISINDAN OGRENME KAYIPLARI

Tablo 24. 2. Smif ve 3.Smif Ogrencilerinin Tiirkce ve Matematik Derslerindeki

Ogrenme Kayiplari

2.SINIF 3.SINIF
FARK [ Tirkge % Matematik % Tiirkge % Matematik %

Fark Fark fark Fark

-11,00 1 3%
-10,00 |1 3%
-9,00 1 3%
-7,00 2 7%
-6,00 2 7%
-5,00 1 3% 2 7% 1 3% 1 3%
-4,00 (3 1,0% 5 1,7% 2 1%
-3,00 (7 2,4% 4 1,4% 4 1,4% 1 3%
-2,00 12 4,1% 14 4,8% 6 2,1% 3 1,0%
-1,00 14 4,8% 12 4,1% 17 5,9% 6 2,1%
,00 42 14,4% 26 8,9% (18 6,3% 15 5,2%
1,00 45 15,4% 24 8,2% |20 6,9% 9 3,1%
2,00 32 11,0% 18 6,2% |26 9,0% 19 6,6%
3,00 27 9,2% 21 7,2% 20 6,9% 17 5,9%
4,00 19 6,5% 14 4,8% 24 8,3% 22 7,6%
5,00 23 7,9% 21 7,2% 13 4,5% 18 6,3%
6,00 20 6,8% 21 7,2% 19 6,6% 10 3,5%
7,00 6 2,1% 15 5,1% 15 5,2% 12 4,2%
8,00 7 2,4% 14 4,8% 14 4,9% 15 5,2%
9,00 3 1,0% 12 41% (11 3,8% 20 6,9%
10,00 |8 2,7% 19 6,5% 9 3,1% 15 5,2%
11,00 |8 2,7% 9 3,1% 17 5,9% 15 5,2%
12,00 |2 A% 7 2,4% 14 4,9% 9 3,1%
13,00 |2 A% 11 3,8% 8 2,8% 15 5,2%
14,00 |4 1,4% 4 1,4% 6 2,1% 14 4,9%
15,00 |1 3% 10 3,5% 12 4,2%
16,00 |2 A% 2 7% 6 2,1% 9 3,1%
17,00 |2 A% 3 1,0% 2 1% 7 2,4%
18,00 2 1% 6 2,1%
19,00 3 1,0% 1 3% 9 3,1%
20,00 2 7% 1 3% 3 1,0%
21,00 |1 3% 1 3% 1 ,3% 4 1,4%
23,00 2 % 1 ,3% 1 ,3%
24,00 1 ,3%

Tablo 24 incelendiginde birinci ve ikinci uygulama Tiirk¢e ve Matematik dersiyle ilgili olarak 2. sinif
ve 3.sinif dgrencilerinin aldiklar1 puanlar arasindaki fark ytizde olarak ifade edildiginde

su sekilde bulunmustur:
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2. smif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Tiirkce dersiyle ilgili olarak yapilan testler
sonucunda; % 27,3’iinde 6grenme kaybinin olmadig: fakat % 56,8 yiizde 25 civarinda, % 11,6 yiizde
50 civarinda, % 3,8 yiizde 75 civarinda ve % 0,3’iinde ise yiizde yiize yaklasan bir 6grenme kaybinin
oldugu bulunmustur.

2. smif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Matematik dersiyle ilgili olarak yapilan testler
sonucunda; ise % 23,6’sinda 6grenme kaybinin olmadig1 fakat % 40,8’inde ylizde 25 civarinda, %
26’sinda yiizde 50 civarinda, % 6,9’unda yiizde 75 civarinda, % 2,7’sinde ise yiizde yiize yaklasan bir
ogrenme kaybinin oldugu bulunmustur.

3. smif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Tiirkge dersiyle ilgili olarak yapilan testler
sonucunda; % 16,7 ‘sinde 0grenme kaybinin olmadigi fakat % 42,2’sinde yiizde 25 civarinda, %
27,8’inde yiizde 50 civarinda, % 11,9’unda yiizde 75 civarinda, % 1,2’sinde ise yiizde ylize yaklagan
bir 6grenme kaybinin oldugu bulunmustur.

3. siif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Matematik dersiyle ilgili olarak yapilan testler
sonucunda; % 8,9’unda 6grenme kaybinin olmadig: fakat, % 33’iinde yiizde 25 civarinda, % 29,8’inde
yiizde 50 civarinda, % 21,9’unda yiizde 75 civarinda, % 6,1’inde ise yilizde yiize yaklasan bir 6grenme
kaybinin oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik derslerinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark simif degiskeni

acisindan ele alinarak bu derslerden aldiklari test puanlari t testine tabi tutulmustur.

Tablo 25. 2.Sinif ve 3. Stmf Ogrencilerinin Tiirkge Testinin Ogrenme Kayiplarina

Iliskin t Testi
Std. Std. Sig. | Mean Std.
N Mean | Deviatio | Error F Sig. t df (2- | Differen | Error
sinif n Mean taile ce Differ
d) ence

TUFARK

2.sinif 292 | 3,1370 | 4,2912 | ,2511 | 28,444 |,000(-6,798| 578 |[,000| -2,7693 | ,4074
3.sinif 288 | 5,9063 | 5,4583 | ,3216 -6,787 | 544,138 |,000 | -2,7693 | ,4081

t testi sonuglarina gore, siif degiskeni acisindan; 6grencilerinin Tiirkge dersi ile ilgili testlerin
birinci uygulama ve ikinci uygulama puanlar1 arasindaki 6grenme kaybi ile simif degiskeni arasinda

0.05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 26. 2.S1nif ve 3. Stmf Ogrencilerinin Matematik Testinin Ogrenme Kayiplarina
Mliskin t Testi

Std. Std. Sig. | Mean Std.
N Mean | Deviatio | Error F Sig. t df (2- | Differen | Error




sinif n Mean taile ce Differ
d) ence

MATFARK

2.sinif 292 | 4,8836 | 5,6944 | ,3332 | 3,465 | ,063 |[-7,293 578 ,000 | -3,5435 | ,4859

3.sinif 288 | 8,4271 | 6,0042 | ,3538 -7,291 | 575,438 | ,000 | -3,5435 | ,4860
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t testi sonuglarma gore, smif degiskeni a¢isindan; O6grencilerinin Matematik dersi ile ilgili

testlerin birinci uygulama ve ikinci uygulama puanlar arasindaki 6grenme kaybi ile sinif degiskeni

arasinda 0.05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur.

Buna gore, 3. smif 6grencilerinde 2. simif Ogrencilerine oranla daha fazla 6grenme kaybi

gerceklesmistir. 3.sinif miifredat programimin 2. sinifa gore daha yiiklii olmasi, 6zellikle Matematik

dersinde teorik bilginin fazla olmasi sonucu 3. smif Ogrencilerinde 6grenme kaybinin yiiksek

olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Her iki siifta da ayni oranda olmasa da 6grenme kaybinin

olusmasi tatil doneminin her seviyedeki 6grenciyi etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.

V. OGRENCILERIN TATILi GECiRME BiCIMLERi ACISINDAN OGRENME KAYIPLARI

Ogrencilerin tatili gegirme bicimleri degiskeni agisindan 2. simif ve 3.siif dgrencilerinin birinci

ve ikinci uygulama Tiirk¢e ve Matematik dersleri ile ilgili testlerden aldiklar1 puanlar arasindaki fark

ile tatili gecirme bicimleri ele alinarak tek tek t testine tabi tutulmustur.

t testi sonuglarma gore 2. ve 3.smif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Tiirkge ve

Matematik dersleri ile ilgili testlerden aldiklar1 puanlar arasindaki fark ile tatili gecirme bigimlerinden

“1: Aileme tarla, bahge vb. yerlerde yardimei olarak, 2: Uzaktaki akrabalarimin yanina gezmeye

giderek, 3: Sportif etkinliklerle ilgili yaz kurslarina katilarak, 4: Ailemle beraber ev gezmelerine

giderek, 5: kitap okuyarak 6: Denize girerek, 7: Kur’an kursuna giderek” maddeleri arasinda anlamli

bir farklilik bulunamamistir. Bundan dolay1 bu tablolar verilmemistir. Bu durum yukarida yazili tatili

gecirme bi¢imlerinin, 6grencilerin Tiirk¢ce ve Matematik dersleri ile ilgili testlerden aldiklar1 puanlar

acisindan dnemli bir degisken olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27. 2.Smf Ogrencilerinin Birinci Uygulama ve Ikinci Uygulama Tiirkce ve

Matematik Testinin Tatili Ge¢irme Bigimlerinden; Ev Islerinde Aileye

Yardim Etme Maddesine Bagli Ogrenme Kayiplarmin t Testi

Ev Sig. Std.
islerinde Std. Std. (2- | Mean | Error
Aileme N Mean | Deviatio | Error taile | Differen | Differ
Yardim n Mean F Sig. t df d) ce ence
Ederek
TUFARK |[237 | 5,0338 | 5,2528 | ,3412 | 1,263 |,262| 2,056 578 ,040| ,8822 | ,4290
343 | 4,1516 | 4,9560 | ,2676 2,034 | 488,159 |,042 | ,8822 | ,4336
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MATFARK | 237( 7,2869| 6,2675| ,4071| 1,386 |,240]| 2,116 578 ,035| 1,0887| ,5144
343| 6,1983| 5,9644| ,3220 2,097 | 491,075,036 | 1,0887| ,5191

Tatili ge¢irme bigimlerinden, ev islerinde aileye yardim etme ile 6grenme kayiplari arasinda,
2.ve 3. smif 6grencilerinin birinci ve ikinci uygulama Tiirk¢ce ve Matematik dersleriyle ilgili testlerden
aldiklar1 puanlar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur

Ev islerinde aileye yardimci olma, Matematik dersindeki 6grenme kaybi {izerinde etkisi daha
fazladir. Evde gelistirilen yaraticilik tesvik edici bir ortamda olaganiistli yetenekleri ortaya ¢ikarabilir.
Anne babalar ¢ocuklarinin giiclerine ve zayifliklarina bakmaksizin onlar1 bir hedefe yonlendirebilmeli,
yaptig1 isleri onaylayarak yaraticiliklarini ortaya ¢ikarabilirler. Bunun sonucunda 6grenciler kendi
hedeflerini olusturmay1 6grenebilir. Kiigiik sorumluluklarin verilmesiyle 6grencinin bir igse yaradigi,
yararli oldugu basarili oldugu duygusunun kazandirilmasi, onun okuldaki 6grenme siirecini
etkileyebilir, 6grencilerin ailelerine yardim ederek kendilerini degerli ve ise yarar gérmeleri, basarili
olduklarini diisiinmeleri ya da kendilerini ise yaramaz goérmiis olmalarindan dolay1 basarisiz gérmiis

olmalar1 6grenme stireclerini etkileyebilir seklinde yorumlanabilir.

VI. OGRENCILERIN AILELERININ SOSYO-EKONOMIiK DUZEYLERI
ACISINDAN OGRENME KAYIPLARI

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile 2.ve 3. simf dgrencilerinin Tiirkge ve
Matematik derslerinden alinan birinci uygulama ve ikinci uygulama test puanlari arasindaki fark F
testine ve t testine tabi tutulmustur

F testi ve t testi sonuglarina gore 2. ve 3. sinif 6grencilerinin bu derslerden aldiklar1 puanlar ile
1: Annenin meslegi, 2: Evin kira veya kendilerinin olmasi, 3: Eve gazete alintyor olmasi1 4: Aylik
kazang, 5: Kardes sayisi, 6: Evdeki oda sayis1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bundan

dolay1 bu tablolar verilmemistir. Anlamli olan tablolar asagida gosterilmistir.

Tablo 28. 2 . ve 3. Siif Ogrencilerinin Birinci Uygulama ve Ikinci Uygulama Tiirkge
Matematik Testinden Alinan Puan Farki ile Babanin Meslegi Arasindaki

Ogrenme Kayiplarmmn F Testi

Sum of df Mean F Sig.
Squares Square
TUFARK 915,576 46 19,904 752 ,884
14105,339 533 26,464
15020,916 579
MATFARK 2515,237 46 54,679 1,527 ,017
19087,885 533 35,812
21603,122 579
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Babanin meslegi agisindan; 2. ve 3. simif 6grencilerinin Tiirkge dersi ile ilgili testlerden aldiklar1
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Matematik dersinde ise 0,05 diizeyinde anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur.

Bu durum, babanin mesleginin, matematik dersindeki 6grenmeyi etkileyebilecegi, baba, meslegi

geregi 0grenciyle ilgilenmiyorsa 6grencinin 6grenme kaybinin bundan etkilenebilecegi ileri stiriilebilir.

Tablo 29. 2. ve 3.Smif Ogrencilerinin Birinci Uygulama ve ikinci Uygulama Tiirkge ve
Matematik Testinden Alinan Puan Farki ile Evde Kitaplik Bulunmasi

Arasindaki Ogrenme Kayiplarinin t Testi

Evde Std. Std. Sig. Std.
Kitaplhiginiz Deviatio | Error (2- Mean Error
Var mi? N Mean n Mean | F t df taile | Difference | Differ

Sig. d) ence

TUFARK | 149| 5,4966| 5,1170| ,4192| ,196/(,658| 2,753 578,006 1,3250| ,4813
431 4,1717| 5,0466| ,2431 2,734 | 254,366 | ,007 1,3250| ,4846

MATFRK | 149 6,6980( 6,7330| ,5516| 6,043,014 | ,127 578,899 | 7,386E-02 | ,5810
431 | 6,6241| 5,8852| ,2835 ,119 | 230,259 | ,905 | 7,386E-02 | ,6202

Evde kitaplik bulunmasi agisindan; 2.ve 3. siif Ogrencilerinin Matematik dersleri ile ilgili
testlerden aldiklar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Tiirk¢e dersinde ise 0,05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik bulunmustur

Ogrencinin evde kitapliginin bulunmasi onu okumaya, ¢alismaya ydnlendirmis, evde kitapligin
bulunmasi anne ve babanin kiiltiirel varligin icerisinde olabilecegini, ayn1 zamanda Tiirk¢e dersinde
hikaye kitaplar1 vb. kaynaklardan daha ¢ok yararlanilmasinin 6grenmeyi daha cok etkileyebilecegi

seklinde yorumlanabilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER

I. SONUC

[Ikogretimde 2. ve 3. simf dgrencilerinin Tiirkce ve Matematik dersleri ile ilgili tatil sonrasi
ogrenme kayiplarinin bulgularindan hareketle asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Ogrencilerin ii¢ aylik tatil dncesi ve sonrasindaki 6grenme diizeylerine bakildiginda, tatil dncesi
ve sonrasi 0grenme diizeylerinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle ii¢
aylik tatilin 6grenme kaybina neden oldugu ileri siiriilebilir.

2. ve 3. smif O6grencilerinin Tiirkge ve Matematik dersleri agisindan; Matematik dersinde,
Tiirkge dersinden daha fazla 6grenme kaybinin oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle {i¢ aylik
tatil doneminin Matematik dersi gibi daha soyut bilgi ve islemleri gerektiren derslerdeki 6grenmeleri
olumsuz yonde etkiledigi ileri siiriilebilir.

Cinsiyet acisindan 6grenme kayiplarinda farklilik olmadig ileri siiriilebilir.

Ogrencilerin bulunduklar1 sinif seviyesi agisindan dgrenme kayiplarinda; Tiirkce ve Matematik
dersinde, her iki sinif icinde 6grenme kaybinin olustugu, 3. siiflarda ise 2. siniflara oranla daha fazla
ogrenme kaybinin oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 3. sinif miifredat programimin yiikli
olmas1 sonucu 6grencilerin 6grendiklerini daha fazla unuttuklar ileri siiriilebilir.

Ogrencilerin tatili gecirme bicimleri acgisindan; ev islerinde aileye yardim etme Matematik
dersindeki 6grenme kaybi {izerinde etkisinin daha fazla oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle
ogrenciler ailelerine yardim ederek kendilerini igse yarar gormekte ve bu durumunda basariy etkiledigi
ileri siiriilebilir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi acisindan dgrenme kayiplarma bakildiginda
babanin mesleginin Matematik dersinde ki Ogrenme kayiplarinda ve evde kitaplik bulunup
bulunmamasinin ise Tiirk¢e dersindeki 6grenme kayiplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmusgtur.
Bu bulgudan hareketle Matematik dersinde babanin mesleginin 6nemli oldugu ve eger babanin meslegi
ogrenciyle daha fazla ilgilenme olanagi sagliyor veya baba meslegi geregi dgrenciyle ilgilenemiyorsa,
ogrenme kayiplarinin bundan etkilenebilecegi ileri stiriilebilir. Tiirk¢e dersinde evde kitaplik bulunup
bulunmamasimin 6grenme kaybi tiizerinde etkili oldugu, Ogrencinin evde bulunan kitapliktan

yaralanarak basarili olacagina inanci1 6grenme kaybini etkilemis oldugu ileri stiriilebilir.
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1. ONERILER

Egitim- Ogretim yili igerisinde yar1 yil tatili dedigimiz déneme benzer iki veya
ii¢ ara donem verilmesi ve ii¢ aylik uzun tatilin kisaltilmas1 6nerilebilir.

Tatil doneminde kontrolsiiz bir ¢evrede bulunan 6grenciye, tatilini daha verimli
gecirebilecegi kontrollii bir ortam saglanmasi ve bu amagcla tatili bir egitim
donemi haline getirmek i¢in tatil kamplari, geziler diizenlenmesi 6nerilebilir.
Ailelerin, tatil donemlerinde 6grenilenlerin unutulmamasi i¢in ¢ocuklarinin ders
ders ¢aligmalarinin saglanmasi ve 6grenilenlerin tekrar edilerek unutmanin

engellenmesi ve bu konuda ailelerin bilinglendirilmesi 6nerilebilir.
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EK 1 Valilik Onay Yazisi

TC )
AFYON VALILIiGI
Milli Egitim Miidiirligi

SAYIl :B.08.4.MEM.04.03.00.06/
KONU : Bagar1 Testi Uygulamasi

28.05.03 013271

VALILI K MAKAMINA
AFYON

[limiz Sincanli ilgesi Tinaztepe Atatiirk Ilkogretim Okulu &gretmeni ve Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, ilkogretim ABD, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans dgrencisi Aybike TELLI'nin ilimiz Merkez ilkogretim Okullanindan 2.ve 3.smif
ogrencilerine iki asamada basar1 testi uygulamak istedigine dair 26.05.2003 tarihli dilekgesi ekte
sunulmus olup, birinci testin Haziran ayi igerisinde, ikinci testin de Eyliill ay1 igerisinde
uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Olurlariniza arz ederim.

| W
Metin TAPKARAOGLU
il Milli E]{; im Miidiirii
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EK 2 Tiirk¢e ve Matematik Derslerinin Miifredat Programinda Yer Alan Hedef ve
Davranislar Ile Bu Derslerde Uygulanan Testlerin Hedef-Soru Baglantisi

TURKCE
(1.-I11. Siniflar)

ANLAMA

OZEL AMACLAR

Ogrencilere;

ocoukrwbdpE

Diizeylerine uygun konusmalari dinleme, olay, film vb. izleneme beceri ve aligkanligini

Sesli ve sessiz okumanin gerektirdigi iyi aliskanliklari,

Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarini dogru anlama ve yorumlama yetenegini;

Diizeylerine uygun zengin bir kelime dagarcigi;

Sinif, okul, ¢cocuk kitapliklarindan, canli kaynaklardan vb.’den yararlanma istek, beceri ve aliskanligini;
Dinleme, izleme ve okuma yoluyla ilgi uyandirarak c¢evresini tanimak, sevme duygusunu
kazandirmaktir.

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR

Dinleme ve izleme teknigi bakimindan

ronNnE

©o~No O

Sirada ya da bir iskemlede uygun bir sekilde oturabilmek;

Televizyon ekranina ve film perdesine uygun uzaklikta oturabilmek;

Ogretmeninin konugmasini dinleyebilmek; izleyebilmek;

Annesinin, babasinin, dgretmeninin ya da bir arkadaginin baskasiyla yaptigi konusmayi dinleyip,
izleyebilmek;

Simifta ve kiimede konusmacilari, s6zlerini kesmeden dinleyebilmek;

5-9 dakikalik bir filmi izleyebilmek

5-8 dakikalik bir masali ve dykiiyili dinleyebilmek

Okunan, diizeye uygun bir yaziy1 dinleyebilmek ve izleyebilmek;

Radyo, teyp, pikap vb. araglar1 baskalarini rahatsiz etmeden dinleyebilmek

Okuma teknigi bakimindan

wn e

©oNoGA

Parmakla ya da kalemle izlemeden ve gereksiz hareketlere yapmadan okuyabilmek;

Kitapla goz arasindaki uzakligi, g6z sagligina uygun olarak ayarlayabilmek;

Kitaplarini temiz tutmak, yirtmamak, biikiip katlamamak, yaz1 ve isaretlerle kirletmeden kullanabilmek,
diger ara¢ ve gerecleri ile arkadaslarmin ve okulun esyasini korumak, kirletmemek, onlara zarar
vermemek;

Diizeylerine uygun okuma pargalarini dinleyenleri stkmadan, dogal bir sesle dogru okuyabilmek;

Acik yazilmis basit bir 6ykiiyii kigilerin konugmalarini canlandirarak okuyabilmek;

Sessiz okumda dudak kipirdatmadan ve ses ¢ikarmadan goziiyle, icinden okuyabilmek;

Iki kisi arasindaki bir konusmayi, bir arkadasiyla karsilikl1 okuyabilmek;

Kelimeleri dogru sdyleyebilmek;

Diizeyine uygun tekerleme ve siirler okuyabilmek;

10 Sinif, okul, ¢ocuk kitapliklarindan yararlanabilmek;
11. Diizeye gore hazirlanmig sozliiklerden yararlanabilmek;

Anlam teknigi bakimindan

1.
2.
3.

Resimleri, metnin ilgili bolimleriyle yorumlayabilmek;

Dinlenen, izlenen, okunan dykiiye ya da masala bashk bulabilmek;

Dinledigi, goriip izledigi (3-5 dakikalik) ya da okudugu diizeye uygun bir masal, oykii vb.
yazilardaki kahramanlarin kimler oldugunu, olaylarin gectigi yer ve zamam anlayip
belirtebilmek.
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ANLATIM
OZEL AMACLAR
Ogrencilere:
1. Kendinin, 6gretmeninin, aile bireylerinin adlarini, ev ve okul adresini soyleyip yazabilme;
2. Diizeye uygun sorular diizenleyebilme, sorulara karsilik verebilme;
3. Bilinen kisa bir masali, bir Oykilyl, izlenen bir olayi, diizeye uygun bir filmi, &grenilen bir yeri
anlatabilme;
4. Smifta ya da bir topluluk oniinde isitilebilecek anlagilabilecek gibi, giigliik ¢ekmeden, kelimeleri yerli
yerinde kullanarak konusabilme;
5. Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim Kkurallarim1 uygulayabilme, noktalama isaretlerini
kullanabilme;
6. Birlikte galisabilme, is birligi yapabilme ve yardimlasma; beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir.

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR

A.Sozlii olarak

ronNnE

o No O

9.

Ogretmeninin, aile bireylerinin adlarini, soyadlarini séyleyebilmek;

Evinin adresini sdyleyebilmek;

5-6 kelimelik bir soruya cevap verebilmek,

4-5 kelimelik bir soru ciimlesi kurabilmek, boyle bir soruya yerine gore5-6 kelimelik bir ciimle ile
karsilik verebilmek;

Diizeye uygun bir masali, bir 6ykiiyii vb. 3-5 ciimle ile anlatabilmek;

Goriilen, yasanan ve izlenen bir olay1 kisaca anlatabilmek;

Diizeye uygun belli bir konuda konugabilmek;

Basit resimlerden anlam ¢ikarmak ve bunlari birbirine bagliyarak bir olay1 agiklayabilmek;

Tiirkge’den bagka derslerle ilgili sorulara karsilik verebilmek;

10. Smfta isitilebilecek ve anlasilabilecek bigimde konusabilmek;
11. Konusmalarinda gorgii kurallarina uyabilmek;
12. Baz tekerlemeleri sdyleyebilmek, diizeye uygun ve sanat degeri olan siirleri ezbere okuyabilmek.

B. Yazili olarak

Boo~NoogkrwhE

Kendi adini, soyadini, okulunu,sinifini, numarasim yazabilmek;

Ogretmeninin, aile bireylerinin adlarini, soyadlarii yazabilmek;

Evinin adresini yazabilmek;

Kurdugu 4-5 kelimelik bir soru ciimlesini ve boyle bir soruya verdigi 5-6 kelimelik karsilik yazabilmek;
Diizeye uygun kisa bir masali, bir 6ykiiyii vb. 3-5 ciimle ile anlatabilmek;

Goriilen, yaganan ve izlenen bir olay1 3-5 climle ile anlatabilmek;

Daha 6nce bilinen bir masali, bir 6ykiiyii resimlere bakarak 8-10 climle ile sinifca yazabilmek;
Soyleyebildigi tekerlemeleri yazabilmek;

Kisa bir mektup, zarf iistii, kutlama kart1 yazabilmek;

. Bu smifin kullanmasi1 gereken yazim Kkurallarim uygulayabilmek, noktalama isaretlerini

kullanabilmek.
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AMACLAR 2.SINIF 3.SINIF
ANLAMA ( Ozel Amaclar) 1,2,3.,4,5,6,7, 1,2,3,4,5,12,19,
3.Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarinit dogru 11.13,16,.22.24 25 sorular

anlama ve yorumlama yetenegini;
4.Diizeylerine uygun zengin bir kelime dagarcigi
Anlama teknigi bakimindan kazandirilacak davraniglar
2.Dinlenen, izlenen, okunan
Oyki ya da masal baslik bulabilmek
3. Dinledigi, gortip izledigi (3-5 dakikalik) ya da
okudugu diizeye uygun bir masal, 6ykii vb. yazilardaki
kahramanlarin kimler oldugunu, olaylarin gectigi yer ve
zamant anlayip belirtebilmek.

Sorular

ANLATIM(Ozel Amaclar)
1.Kendinin, 6gretmeninin, aile bireylerinin adlarini, ev
ve okul adresi sdyleyip yazabilme;
2.Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim
kurallarini uygulayabilme, noktalama isaretlerini
kullanabilme;
Anlatim teknigi bakimindan kazandirilacak

8,9,10,12,14,15,
17,18,19,20,21,23,

6,7,8,9,10,11,13
,14,15,16,17,18,

davramislar( Yazih Olarak) 25. sorular 20,21,22,23,24.
1.Kendi adin1, soyadini, okulunu,sinifini, numarasini sorular
yazabilmek;
2.Kisa bir mektup, zarf iistii, kutlama kart1 yazabilmek;
3.Bu sinifin kullanmasi gereken yazim kurallarim
uygulayabilmek, noktalama
isaretlerini kullanabilmek.
Soru Sayilar1 ve Siireleri
Soru Tipi Say1 Siire Puanlama
Kapsam
2.5mf | 3.Smmf Her soru 1 Her soru 4 puan
12 8 dakika
Anlama
13 17 Her soru 1 Her soru 4 puan
dakika
Anlatim

MATEMATIK DERSi MUFREDAT PROGRAMINDA YER ALAN HEDEF VE DAVRANISLAR

2.SINIF




UNITELER Hedef Davranig Orani
sayisl Sayist (%)
1.Varliklar Arasindaki iliskiler 12 57 10
2. Ritmik Saymalar 4 10 10
3. Kiimeler 2 12 4
4. Dogal Sayilar 3 16 15
5. Kesirler 2 6 8
6. Toplama Islemi 4 27 15
7. Cikarma Islemi 5 24 16
8. Carpma Islemi 5 28 20
9. Bélme islemi 4 16 22
10. Olgiiler 8 34 10
11. Grafikler 2 4 6
12. Geometri 2 9 8
TOPLAM 53 243 144

2.SINIF AMAC SORU BAGLANTISI
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AMACLAR DAVRANISLAR KONU SORU
2.Varliklar arasindaki 3.Dort varligr biiyiikten kiiglige siraya koyma | Varhklar arasindaki iliskiler- 1.
biiytikliik ve kiigtikliik Biiyiikliik ve Kiigiikliik

iliskilerini kavrayabilme
9.Yan yana siralanmig 3.Ug varliktan en sagda olani, belirtilen varliga | Varhklar arasindaki iligkiler 2.
varliklar1 sagda, solda ve arada gore gosterip isaretleme Sagda, Solda ve Arada
olmalar1 bakimindan yirt 4. Ug varliktan en solda olani, belirtilen varliga
edebilme gore gosterip isaretleme
1.100’¢ kadar, ikiser, dorder ve 1. 2 veya 2 nin kat1 olan bir dogal sayidan Ritmik saymalar 3.4
uger ritmik sayabilme baslayarak 100 e kadar ikiser ritmik sayma 100 e kadar ikiser,dorder ritmik
2. 4 veya 4 {in kat1 olan bir dogal sayidan sayma
baglayarak 100 e kadar dorder ritmik sayma
2 Kiimeler arasindaki denk 2. 1ki kiimenin elemanlar1 degisik sekillerde Kiimeler 5.
olma ve olmama iligkilerini bire bir eslendiginde, kiimeler arasinda eleman D
. enk olma veya olmama
kavrayabilme sayilar1 bakimindan yapilan karsilagtirmanin
sonucunu sdyleyip yazma
1.100 e kadar olan dogal 5. ki basamakli bir dogal sayidaki onluk ve Dogal sayilar 6.
sayilar1 kavrayabilme birliklerin sayisint sdyleme iki basamakli dogal sayilart
¢Oziimleme
2.100 e kadar olan dogal Dogal sayilar arasinda biiyiikliik- 7.
sayilar arasinda biiyiikliik ve kiiglikliik iliskileri
kiigtikliik iliskilerini
kavrayabilme
1.%,2/2, Y4 ,2/4,% , 4/4 ve 3. Bir biitliniin taranmis kismini gdsteren kesir, Kesirler 8.
1/10 kesirlerini kavrayabilme verilen kesirler arasindan isaretleme V. 2/4. Y, . 4/4 kesirleri
2.%,2/2, Y 2/4, %, 4/4 ve 2. 20 varhign; %5, 2/2, Y4 ,2/4, %, 4/4, 1/10 ini Kesirler 10
1/10 kesirleriyle problem bulup yazma Kesirlerle ilgili problemler
¢cozebilme
4.Toplamlari iki basamakl1 2. 1ki basamakli iki dogal saymin toplama Toplama islemi 11,12
f)lan QOgal sayilarla toplama islemini gerektiren bir problemi ¢6zme Toplama islemiyle ilgili
islemini kullanarak problem
R problemler
¢Ozebilme
5.En ¢ok iki basamakli dogal 1.Toplama ve gikarma islemleri ile Toplama islemi 12.
sayilarla toplama ve ¢ikarma ¢oziilebilecek iki iglemli bir problemi ¢6zme . .
islemlerini kullanarak problem Toplama{ Ve _c;lkarma islemleriyle
o ilgili problemler
¢cozebilme
2.En cok iki basamakli dogal | 4.Bir basamakli bir dogal sayinin 2, 5, 4 veya 3 Carpma Islemi 13.
sa}'lllarla' e.ldesiz garpma ile yapilan ¢arpma is!‘emin.de verilmeyen Dogal sayilarla carpma islemi
islemini yapabilme carpani bulup sdyleyip yazma
4.0” ile ¢arpmay1 2. Verilen iki basamakli bir dogal saymin; “0” Carpma islemi 14.
kavrayabilme ile garpimini sdyleyip yazma “0” ile Carpma islemi
5.En ¢ok iki basamakli dogal | 1.En ¢ok iki basamakl bir dogal saymnin 2, 5, 4 Carpma islemi 15,16

sayilarla eldesiz ¢arpma
islemini kullanarak problem

veya 3 ile eldesiz carpma islemleriyle
¢oziilebilecek bir problem ¢6zme

Carpma islemiyle ilgili
problemler
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¢ozebilme
4.En ¢ok iki basamakli dogal | 1.En ¢ok iki basamakl1 bir dogal saymin; 2, 5, Bélme islemi 17,
sayilarin; 2,5,4ve 3 e 4 veya 3 e kalansiz bolme islemiyle Bolme islemivle ileili probleml 18.
kalansiz bolme islemini ¢oziilebilecek bir problemi ¢6zme Olme 1yiemiyle Hglii probiemict
kullanarak problem ¢6zebilme
1.Metre ve santimetre bilgisi 3.Metrenin kisaltilmis gosteriminin Olgiiler 19

[TLl)

m”oldugunu sdyleyip yazma
4.Santimetrenin kisaltilmis gosteriminin “cm”
oldugun séyleyip yazma

Uzunluk olgtleri

5.Saati okuyabilme 1.Bir saat basina ayarlanan saatin kaci Olgiiler 20

gosterdigini soyleyip yazma Zaman dlgiileri

6. Zaman 6lgiilerinden; “giin”, | 1. Bir giiniin 24 saat oldugunu sdyleyip yazma Olgiiler 21

hafta”, “ay”, “yil” bilgisi Zaman Olciileri

7 Kiitle bilgisi 3. Kat1 maddelerin kiitlesini dlgerken, hangi Olgiiler 22.

6l¢ii biriminin kullanildigint sdyleme Kiitle dlgiileri

1.Varliklar yiizey 6zelliklerine 4 Kiireye, silindire, kiipe, dikdortgenler Geometri 23.
gore tantyabilme prizmasina benzeyen varliklarin ylizey Silindire benzeyen varliklarin
ozellikleri yiizey dzellikleri
Dort islem problemleri 24.,25.

3. SINIF UNITELERI HEDEF VE DAVRANIS SAYISI

UNITELER Hedef Davranig Orani
Sayist Sayisi (%)
1. Ritmik Sayilar 2 15 7
2. Kiimeler 1 6 2
3. Dogal Sayilar 4 21 8
4. Kesirler 3 12 6
5. Toplama Islemi 4 22 10
6. Cikarma Islemi 5 20 12
7. Carpma Islemi 4 25 13
8. Bolme Islemi 4 17 18
9. Olgiiler 8 40 10
10. Grafikler 2 8 4
11. Geometri 7 31 10
TOPLAM 44 217 100
3.SINIF AMAC - SORU BAGLANTISI
AMACLAR DAVRANISLAR KONU SORU
1.100 iginde dorder, 2.8 veya 8 in kat1 olan bir Ritmik saymalar 1
sekizer, iiger, altisar, sayidan baglayarak 100 e 100 i¢inde; dorder, sekizer,
dokuzar ve yediser ritmik | kadar sekizer ritmik sayma ticer, altisar, dokuzar ve
sayabilme yediser ritmik sayma
Kiimeler arasindaki esitlik 2.En ¢ok bes kiime Kiimeler 2,3
ve denklik iliskilerini arasindan esit olanlar1 Kiimeler arasindaki esitlik
kavrayabilme isaretleme ve denklik iliskileri
5. En ¢ok bes kiime
arasindan denk olanlar1
isaretleme
1.En ¢ok dort basamakli | 1.En gok dort basamakl1 bir Dogal Sayilar 45,6
olan dogal sayilari dogal say1y1 okuyup yazma | Dort basamakli dogal sayilar
kavrayabilme 7. En ¢ok dort basamakl —yazilip okunmasi-
bir dogal sayiy1 ¢oziimleyip Coziimleme
yazma
8. Coziimlenmis sekliyle
verilen bir dogal say1y1
yazip okuma
2. En ¢ok dort basamakli 1.En ¢ok dort basamakli Dogal sayilar 7,10,15
dogal sayilar arasindaki olarak verilen bir dogal Dogal sayilar arasindaki
biytikliik ve kiigiikliik sayidan biiyiik veya kiiciik biiytikliik ve kiigiikliik
iligkilerini kavrayabilme olan bir dogal sayiy1 iligkileri
sOyleme
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5.En ¢ok dort basamakli
olarak verilen en fazla bes
dogal say1y1,biiyiikliik veya
kiigiikliik sirasina koyarak
sembol kullanarak yazma

3.Tek ve ¢ift dogal sayilar1 | 3.En ¢ok dort basamakli Dogal Sayilar 9
tantyabilme olarak verilen bir dogal Tek ve ¢ift dogal sayilar
saynin, tek veya cift dogal
say1 oldugunu sdyleme
4. 20 ye kadar Romen 2. Sozlii olarak veya Dogal Sayilar 8
rakamlarini kavrayabilme yaziyla verilen bir say1iy1 20 ye kadar Romen
Romen rakamlari ile yazma rakamlari
3. Basit kesirlerle problem | 1. % 1,1/41,1/3 1, 1/6 1, 1/10 Kesirler 11.
¢ozebilme i, veya 1/ 100 i verilen bir | Kesirlerle ilgili problemler
biitliniin tamamin1 bulmay1
gerektiren bir problem
¢0zme
2. Toplamlar1 en ¢ok dort | 2. Eldesiz toplama islemini Toplama Islemi 14.12.
basamakli olan dogal gerektiren en ¢ok dort Dogal sayilarla toplama
sayilarla toplama islemini dogal say1y1 yan yana islemi
yapabilme toplayip sonucu yazma
10. En ¢ok dort dogal
saymin toplama isleminde,
belirtilen basamaklardaki
verilmeyen rakamlar1 bulup
yazma
3. Paydalar1 2, 4, 3 ve 6 1. ki basit kesrin toplama Toplama islemi 13
olan esit paydali basit islemini gosteren bir sekle | Paydalari 2, 4, 3 ve 6 Olan
kesirlerle toplama islemini uygun islem yazma Esit Paydali Basit Kesirlerle
yapabilme Toplama Islemi
4. Paydalar1 2,4, 3 ve 6 1. Paydas1 2, 4, 3 ve 6 olan Toplama islemi 16
olan esit paydali basit esit paydali iki basit kesrin | Esit Paydali Basit Kesirlerle
kesirlerle toplama islemini | toplama islemini gerektiren Toplama Islemiyle Tlgili
kullanarak problem bir problem ¢6zme Problemler
¢cozebilme
1. En ¢ok dort basamakl 1. En ¢ok dort basamakl Cikarma islemi 17
dogal sayilarla ¢ikarma bir dogal sayidan, onluk Dogal Sayilarla Cikarma
islemini yapabilme bozmay1 gerektirmeyecek Islemi
sekilde verilen en ¢ok dort
basamakli bir dogal say1y1
¢ikarip sonucu yazma
2. Iki basamakli dogal 2. Iki basamakli iki dogal Carpma Islemi 18.,19.
sayilari, en gok iki sayinin ¢arpma islemini Dogal Sayilarla Carpma
basamakli dogal sayilarla yapip sonucu yazma Islemi
carpma iglemini yapabilme | 6. Bir dogal sayinin “0” ile
carpimini sdyleyip yazma
3. Carpma ve bolme iglemi 1. Carpimi en ¢ok {i¢ Bolme islemi 20.
arasindaki iliskiyi basamakli bir dogal say1 Carpma ve Bolme Islemleri
kavrayabilme olacak sekilde verilen ve Arasindaki Iligki
carpanlaridan biri bir
basamakli bir dogal say1
olan bir ¢arpma isleminde
verilmeyen ¢arpani bolme
isleminden yararlanarak
bulup yazma
4. Dort iglemi kullanarak 1. Dort basamakli dogal Dort islemle ilgili 21
problem ¢dzebilme sayilar i¢inde kalacak Problemler
sekilde; toplam, ¢tkarma,
garpma ve bolme
islemlerinden biri veya bir
kagryla ¢oziilebilecek en
¢ok ii¢ islemli bir problemi
¢0zme
2.Desimetre ve milimetre | 8. Metre cinsinden verilen Olgiiler 23.

ile ilgili bilgileri
uygulayabilme

bir uzunlugu, “desimetre”
ve “santimetre” cinsinden
kisaltilmis gosterimiyle
y

Uzunluk Olgiileri
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yazma
6. Kiitle olgiisii 6. Kilogram ve gram Olgiiler 22.
birimlerinden “kilogram” | cinsinden ifade edilen bir Kiitle Olgiileri
ve”gram” arasindaki kiitle ol¢iisiinii,gram
iliskiyi kavrayabilme cinsinden sembol
kullanarak yazma
1. Sekil ve siitun 6. Verilen bir siitun Grafikler 24
grafiklerini kavrayabilme grafiginden, belirtilen Siitun Grafigi
konuda gelecege ait
tahminde bulunup tahmini
sOyleme
6. Karenin, dikdortgenin ve | 1. Verilen bir geometrik Geometri 25.
ticgenin gevre uzunluklarini | seklin kenar uzunluklarini Karenin, Dikddrtgenin ve
hesaplayabilme Olgerek gevresini Uggenin Ozellikleri

hesaplama




EK 3 Test Sorularinin Giigliik, Ayirt Edicilik Tablolari, Alpha Degerleri

2.SINIF TURKCE
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1.UYGULAMA 2.UYGULAMA
SORULAR GUCLUK AYIRTEDICILIK GUCLUK AYIRTEDICILIK

DERECESI GUCU DERECESI GUCU
Tsl 96.9 340** 88.7 A79**
Ts2 79.8 478** 64.4 325%*
Ts3 90.8 566** 86.3 464>
Ts4 90.4 463** 81.5 560**
Ts5 87.3 400** 83.6 414%*
Ts6 89.7 451** 81.8 579**
Ts7 91.1 326%* 78.8 B601**
Ts8 59.6 .353** 54.1 408**
Ts9 90.8 .358** 81.2 534**
Ts10 93.8 .358** 79.5 556%**
Tsl1 77.4 532%* 67.8 567**
Ts12 88.7 523** 72.9 696**
Ts13 92.5 351** 82.5 530**
Ts14 94.2 279** 81.8 503**
Ts15 92.1 A24%* 79.1 528**
Ts16 57.5 356** 39.7 275%*
Ts17 71.9 .384** 54,5 420%*
Ts18 87.7 549** 78.4 585**
Ts19 83.6 514** 74.0 582**
Ts20 82.9 .306** 66.4 416**
Ts21 81.5 A79** 65.1 A43%*
Ts22 85.6 A26%* 69.9 575%*
Ts23 94.5 498** 74.7 597**
Ts24 79.8 545%* 60.3 .620**
Ts25 84.9 .382%* 64.7 521 **

2.SINIF MATEMATIK
1.UYGULAMA 2|UYGULAMA
SORULAR GUCLUK AYIRTEDICILIK GUCLUK AYIRTEDICILIK

DERECESI GUCU DERECESI GUCU
Ms1 88.7 602** 76.0 541%**
Ms2 65.4 418** 62.0 349**
Ms3 86.3 544%* 69.9 528**
Ms4 83.9 A59** 63.4 584**
Ms5 85.3 584** 73.3 599**
Ms6 77.4 320** 63.4 423%*
Ms7 81.2 599** 69.2 550**
Ms8 93.2 402** 74.7 .608**
Ms9 74.0 590** 52.7 A95**
Ms10 84.2 .603** 60.6 561**
Ms11 75.0 B4T7** 56.5 .630**
Ms12 62.0 B17** 48.6 528**
Ms13 89.0 ABT** 69.9 539**
Ms14 76.7 570** 53.4 .385**
Ms15 71.9 .399** 55.5 613**
Ms16 86.6 586** 61.3 626**
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Ms17 79.1 .630** 52.4 599**
Ms18 74.0 557** 48.3 549**
Ms19 76.4 A29%* 59.6 551**
Ms20 79.8 465** 62.3 662**
Ms21 64.4 573** 39.7 A57**
Ms22 79.1 A57** 55.8 537**
Ms23 78.4 ABT** 52.7 529%**
Ms24 64.0 562** 32.5 371**
Ms25 66.4 A58** 40.4 A485**
3.SINIF TURKCE
1.UYGULAMA 2.UYGULAMA
SORULAR GUCLUK AYIRTEDICILIK GUCLUK AYIRTEDICILIK

DERECESI GUCU DERECESI GucuU
Tsl 96.9 251%* 86.1 334%*
Ts2 99.3 .106 75.7 AT4%*
Ts3 96.5 182** 76.7 459%*
Ts4 79.5 418** 455 301**
Ts5 92.0 A79** 80.9 .353**
Ts6 85.8 A4T** 71.9 AT79**
Ts7 83.7 468** 65.6 A34%*
Ts8 81.3 341** 44.4 452%*
Ts9 85.8 486** 41.3 453**
Ts10 88.5 488** 49.3 .393**
Tsl1 93.4 A48** 70.5 564**
Ts12 72.9 .360** 48.6 374%*
Ts13 72.9 376** 36.8 292%*
Ts14 91.0 .383** 76.0 A42%*
Ts15 54.5 232%* 36.5 .188**
Ts16 79.9 400** 58.7 501**
Ts17 44.8 319** 24.7 129*
Ts18 85.1 532%* 71.2 .393**
Ts19 83.7 524%** 64.6 545%*
Ts20 74.7 426** 53.8 .392%*
Ts21 78.5 462%* 54.5 543%*
Ts22 87.2 438** 65.3 .387**
Ts23 91.3 500** 62.8 521**
Ts24 63.9 374%* 37.8 .322%*
Ts25 85.8 439** 58.7 403**

3.SINIF MATEMATIK
1.UYGULAMA 2. UYGULAMA
SORULAR GUCLUK AYIRTEDICILIK GUCLUK AYIRTEDICILIK

DERECESI GUcuU DERECESI GUcu
Ms1 94.4 342%* 77.4 374**
Ms2 96.9 212%* 60.1 .325%*
Ms3 91.7 A12%* 45.5 A495%*
Ms4 97.2 236** 74.3 A94**
Ms5 95.8 233** 75.3 A54**
Ms6 57.6 558** 30.2 .331**
Ms7 75.3 A20%* 42.4 A60**
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Ms8 86.5 ABT7** 55.9 453**
Ms9 87.5 .500** 59.0 .506**
Ms10 75.7 .588** 37.5 434**
Ms11 73.6 521** 30.9 .320**
Ms12 63.9 522** 17.4 195**
Ms13 90.3 Ab4** 37.2 468**
Ms14 78.1 S551** 50.0 317+
Ms15 81.9 .305** 53.8 .363**
Ms16 87.8 514** 60.4 .548**
Ms17 80.6 S511** 53.1 .560**
Ms18 80.9 .503** 45.8 .368**
Ms19 80.2 493** 50.7 405**
Ms20 76.7 496 32.6 409+
Ms21 64.2 418** 28.8 .358**
Ms22 53.5 488** 23.3 331+
Ms23 69.4 533** 35.8 425**
Ms24 77.4 555** 35.1 495**
Ms25 47.9 235** 10.1 162**
HER TESTIN GUCLUK DERECESI
2.SINIF
1L.UYGULAMA 2. UYYGULAMA
TURKCE 85 72.468
MATEMATIK 77.696 58.164
HER TESTIN GUCLUK DERECESI
3.SINIF
1L.UYGULAMA 2. UYYGULAMA
TURKCE 81.956 58.316
MATEMATIK 78.6 44.904
ALPHA DEGERLERI
ALPHA DEGERLERI | 1.UyglmTiirkce 2.UyglmTiirk¢e | 1.UyglmMatematik | 2.UyglmMatematik
2.Smif ,8014 ,8783 ,8825 ,8939
3.Smif ,7660 71876 ,8311 ,71892
EK 4 Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik Dersiyle Ilgili Testlerden Alinan Birinci
Ve ikinci Uygulama Puanlari
2. SINIF 3.SINIF
Tiirkge Tiirkge 2. Matematik Matematik Tiirkge Tiirkge 2. Matemati Matematik
1.Uyglm Uygim 1.Uygim 1.Uyglm Uygim 1.Uyglm
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21,00
13,00
18,00
23,00
19,00
22,00
19,00
21,00
18,00
24,00
18,00
23,00
21,00
25,00
23,00
20,00
23,00
23,00
23,00
23,00
21,00
25,00
24,00
24,00
20,00
25,00
21,00
24,00
23,00
22,00
22,00
22,00
21,00
22,00
24,00
24,00
18,00
22,00
23,00
23,00
23,00
14,00
14,00
24,00
25,00
25,00
25,00
23,00
20,00
23,00
23,00
25,00
24,00
23,00
21,00
19,00
25,00
22,00
23,00
24,00
15,00
22,00
24,00
24,00
24,00
22,00
23,00
20,00
23,00
17,00
24,00

16,00
23,00
23,00
2,00
15,00
23,00
5,00
11,00
14,00
18,00
14,00
23,00
21,00
25,00
18,00
12,00
22,00
22,00
24,00
17,00
21,00
23,00
16,00
24,00
14,00
23,00
19,00
20,00
20,00
23,00
21,00
21,00
25,00
20,00
21,00
24,00
18,00
15,00
19,00
20,00
23,00
16,00
10,00
21,00
25,00
25,00
25,00
17,00
23,00
22,00
21,00
24,00
19,00
25,00
23,00
22,00
22,00
11,00
24,00
22,00
15,00
23,00
23,00
24,00
25,00
22,00
23,00
18,00
22,00
9,00
23,00

24,00
10,00
14,00
10,00
8,00
24,00
23,00
20,00
16,00
24,00
15,00
24,00
16,00
18,00
21,00
18,00
22,00
18,00
18,00
25,00
20,00
24,00
24,00
21,00
15,00
24,00
16,00
21,00
21,00
25,00
22,00
6,00
20,00
24,00
21,00
23,00
19,00
24,00
23,00
23,00
22,00
6,00
9,00
22,00
22,00
23,00
25,00
25,00
25,00
20,00
21,00
24,00
23,00
25,00
12,00
16,00
23,00
14,00
24,00
24,00
10,00
20,00
24,00
21,00
17,00
21,00
24,00
19,00
24,00
10,00
24,00

3,00
21,00
17,00
5,00
7,00
7,00
13,00
17,00
5,00
11,00
5,00
12,00
7,00
20,00
9,00
5,00
12,00
15,00
7,00
13,00
21,00
15,00
21,00
23,00
9,00
23,00
13,00
19,00
16,00
20,00
16,00
13,00
18,00
14,00
21,00
20,00
15,00
4,00
18,00
12,00
17,00
10,00
2,00
15,00
23,00
23,00
23,00
11,00
20,00
18,00
19,00
24,00
19,00
24,00
3,00
16,00
23,00
8,00
23,00
25,00
10,00
23,00
21,00
20,00
22,00
21,00
20,00
12,00
23,00
7,00
24,00

21,00
22,00
23,00
20,00
22,00
25,00
22,00
24,00
24,00
19,00
25,00
19,00
24,00
24,00
23,00
23,00
23,00
17,00
23,00
20,00
21,00
25,00
23,00
23,00
23,00
21,00
24,00
23,00
22,00
23,00
22,00
20,00
23,00
21,00
25,00
21,00
24,00
23,00
24,00
24,00
21,00
19,00
16,00
13,00
23,00
22,00
23,00
23,00
20,00
21,00
23,00
23,00
22,00
24,00
23,00
23,00
22,00
21,00
24,00
23,00
22,00
24,00
21,00
24,00
23,00
18,00
21,00
11,00
21,00
23,00
22,00

20,00
4,00
8,00
7,00
11,00
6,00
7,00
10,00
7,00
19,00
16,00
15,00
17,00
8,00
3,00

9,00
14,00
5,00
5,00
5,00
4,00
9,00
7,00
8,00
19,00
24,00
12,00
12,00
14,00
22,00
17,00
14,00
9,00
9,00
16,00
14,00
11,00
23,00
19,00
19,00
15,00
12,00
11,00
18,00
11,00
8,00
21,00
14,00
14,00
21,00
18,00
16,00
12,00
17,00
19,00
23,00
13,00
13,00
12,00
20,00
22,00
19,00
14,00
21,00
11,00
20,00
10,00
22,00
21,00
9,00

22,00
21,00
23,00
23,00
25,00
23,00
25,00
23,00
23,00
21,00
23,00
17,00
24,00
23,00
24,00
20,00
22,00
19,00
25,00
21,00
24,00
25,00
24,00
23,00
24,00
17,00
24,00
24,00
22,00
24,00
24,00
22,00
24,00
22,00
25,00
23,00
23,00
24,00
23,00
24,00
22,00
20,00
25,00
12,00
19,00
19,00
15,00
22,00
23,00
25,00
24,00
24,00
21,00
22,00
25,00
20,00
20,00
22,00
23,00
23,00
18,00
23,00
24,00
25,00
24,00
23,00
20,00
11,00
21,00
21,00
14,00

10,00
4,00
3,00
4,00
7,00
5,00
4,00
7,00
4,00
10,00
8,00
4,00
11,00
7,00
4,00
4,00
3,00
4,00
4,00
3,00
1,00
6,00
3,00
4,00
3,00
4,00
23,00
11,00
8,00
15,00
15,00
16,00
13,00
11,00
6,00
6,00
8,00
9,00
23,00
12,00
16,00
12,00
5,00
6,00
19,00
11,00
5,00
15,00
6,00
9,00
20,00
9,00
14,00
15,00
16,00
16,00
20,00
9,00
18,00
7,00
13,00
18,00
13,00
10,00
16,00
6,00
11,00
4,00
14,00
16,00
6,00
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24,00
20,00
24,00
24,00
25,00
25,00
22,00
24,00
24,00
24,00
25,00
25,00
23,00
10,00
25,00
24,00
14,00
25,00
25,00
21,00
18,00
24,00
23,00
17,00
23,00
24,00
25,00
22,00
25,00
24,00
22,00
25,00
19,00
22,00
20,00
24,00
25,00
21,00
18,00
24,00
24,00
24,00
8,00
14,00
14,00
24,00
24,00
24,00
24,00
24,00
23,00
23,00
22,00
23,00
24,00
21,00
22,00
24,00
22,00
21,00
23,00
21,00
20,00
21,00
20,00
23,00
24,00
22,00
21,00
23,00
21,00
23,00
24,00
19,00
21,00

24,00
23,00
25,00
23,00
21,00
23,00
21,00
24,00
21,00
19,00
24,00
24,00
21,00
12,00
23,00
23,00
4,00
24,00
25,00
21,00
22,00
25,00
23,00
11,00
23,00
24,00
24,00
20,00
23,00
24,00
16,00
9,00
11,00
9,00
14,00
13,00
25,00
20,00
16,00
19,00
23,00
24,00
7,00
14,00
12,00
22,00
23,00
22,00
24,00
23,00
25,00
21,00
23,00
25,00
22,00
20,00
16,00
23,00
21,00
21,00
20,00
25,00
18,00
20,00
6,00
23,00
17,00
21,00
20,00
19,00
19,00
20,00
13,00
9,00
14,00

25,00
20,00
20,00
19,00
22,00
22,00
19,00
25,00
25,00
21,00
24,00
24,00
23,00
12,00
25,00
23,00
13,00
23,00
22,00
22,00
25,00
24,00
20,00
14,00
24,00
25,00
25,00
24,00
22,00
24,00
22,00
23,00
9,00
22,00
20,00
24,00
25,00
23,00
13,00
25,00
23,00
25,00
11,00
15,00
9,00
22,00
24,00
23,00
24,00
25,00
23,00
24,00
23,00
23,00
21,00
18,00
18,00
24,00
23,00
21,00
23,00
20,00
15,00
19,00
18,00
23,00
23,00
16,00
21,00
22,00
15,00
18,00
18,00
18,00
23,00

24,00
22,00
20,00
21,00
23,00
22,00
18,00
20,00
24,00
10,00
23,00
21,00
13,00
21,00
25,00
21,00
9,00
22,00
21,00
21,00
11,00
23,00
20,00
14,00
25,00
19,00
20,00
16,00
23,00
20,00
18,00
13,00
3,00
8,00
7,00
16,00
20,00
15,00
4,00
15,00
18,00
16,00
14,00
7,00
14,00
16,00
24,00
16,00
19,00
20,00
24,00
17,00
21,00
24,00
19,00
14,00
9,00
24,00
14,00
13,00
19,00
6,00
13,00
11,00
8,00
17,00
10,00
10,00
14,00
9,00
10,00
13,00
5,00
7,00
3,00

20,00
22,00
23,00
25,00
17,00
20,00
15,00
21,00
17,00
21,00
13,00
7,00
22,00
24,00
19,00
20,00
22,00
21,00
23,00
19,00
22,00
18,00
22,00
21,00
24,00
15,00
16,00
21,00
13,00
24,00
24,00
22,00
23,00
25,00
21,00
23,00
20,00
18,00
19,00
22,00
15,00
21,00
22,00
22,00
22,00
21,00
24,00
19,00
17,00
18,00
18,00
22,00
20,00
22,00
20,00
24,00
19,00
22,00
23,00
21,00
24,00
16,00
22,00
20,00
17,00
18,00
15,00
24,00
22,00
18,00
25,00
21,00
20,00
20,00
19,00

10,00
17,00
18,00
14,00
10,00
21,00
11,00
22,00
18,00
21,00
7,00
4,00
19,00
21,00
19,00
23,00
18,00
15,00
21,00
20,00
23,00
19,00
21,00
23,00
17,00
7,00
11,00
19,00
12,00
15,00
17,00
18,00
15,00
13,00
10,00
18,00
5,00
10,00
12,00
10,00
13,00
19,00
20,00
21,00
19,00
17,00
18,00
19,00
15,00
21,00
22,00
18,00
22,00
18,00
18,00
15,00
15,00
22,00
19,00
19,00
13,00
18,00
19,00
10,00
17,00
15,00
17,00
13,00
14,00
16,00
13,00
16,00
17,00
21,00
22,00

24,00
20,00
22,00
23,00
13,00
22,00
24,00
22,00
20,00
21,00
10,00
24,00
18,00
23,00
14,00
20,00
23,00
22,00
18,00
20,00
20,00
20,00
16,00
19,00
22,00
8,00
16,00
22,00
25,00
22,00
25,00
20,00
25,00
24,00
17,00
13,00
21,00
12,00
11,00
21,00
19,00
24,00
22,00
23,00
22,00
22,00
14,00
18,00
18,00
13,00
18,00
18,00
21,00
19,00
23,00
22,00
16,00
20,00
14,00
16,00
19,00
8,00
15,00
11,00
15,00
15,00
13,00
22,00
14,00
14,00
25,00
18,00
19,00
22,00
23,00

16,00
11,00
13,00
10,00
11,00
15,00
5,00
17,00
10,00
18,00
5,00
8,00
18,00
23,00
11,00
19,00
18,00
13,00
16,00
15,00
15,00
9,00
15,00
15,00
22,00
8,00
10,00
16,00
7,00
15,00
13,00
18,00
10,00
17,00
12,00
8,00
11,00
9,00
7,00
8,00
9,00
24,00
23,00
18,00
21,00
14,00
12,00
17,00
16,00
13,00
16,00
15,00
20,00
17,00
11,00
8,00
12,00
16,00
15,00
12,00
12,00
10,00
15,00
9,00
14,00
13,00
9,00
12,00
11,00
11,00
10,00
13,00
13,00
5,00
18,00
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20,00
18,00
21,00
23,00
22,00
21,00
20,00
23,00
19,00
20,00
20,00
25,00
24,00
25,00
21,00
25,00
22,00
25,00
24,00
16,00
19,00
24,00
16,00
25,00
21,00
19,00
20,00
21,00
17,00
23,00
21,00
22,00
25,00
21,00
21,00
21,00
14,00
24,00
24,00
25,00
22,00
22,00
24,00
23,00
25,00
24,00
24,00
22,00
24,00
24,00
24,00
23,00
22,00
23,00
25,00
24,00
23,00
24,00
16,00
23,00
23,00
20,00
23,00
20,00
22,00
17,00
12,00
11,00
16,00
17,00
12,00
21,00
21,00
15,00
17,00

9,00
19,00
17,00
18,00
21,00
23,00
16,00
6,00
2,00
12,00
19,00
25,00
25,00
19,00
20,00
20,00
21,00
20,00
19,00
16,00
16,00
23,00
18,00
20,00
18,00
19,00
17,00
12,00
19,00
18,00
23,00
25,00
17,00
16,00
19,00
14,00
9,00
18,00
19,00
21,00
20,00
18,00
22,00
23,00
23,00
20,00
21,00
16,00
24,00
23,00
20,00
22,00
22,00
24,00
22,00
17,00
16,00
24,00
16,00
22,00
23,00
23,00
12,00
6,00
8,00
14,00
9,00
11,00
11,00
8,00
11,00
12,00
11,00
3,00
11,00

14,00
10,00
18,00
23,00
22,00
17,00
17,00
22,00
23,00
16,00
20,00
25,00
25,00
23,00
21,00
23,00
23,00
24,00
24,00
17,00
15,00
25,00
23,00
24,00
22,00
13,00
22,00
14,00
15,00
25,00
23,00
22,00
23,00
19,00
22,00
16,00
5,00
25,00
25,00
23,00
22,00
23,00
21,00
19,00
23,00
22,00
24,00
25,00
24,00
25,00
25,00
22,00
22,00
19,00
24,00
23,00
20,00
20,00
13,00
23,00
22,00
23,00
20,00
18,00
10,00
14,00
8,00
8,00
18,00
7,00
11,00
6,00
15,00
11,00
16,00

1,00
16,00
12,00
13,00
22,00
24,00
11,00
3,00

8,00
7,00
25,00
20,00
20,00
19,00
17,00
20,00
19,00
19,00
8,00
13,00
14,00
13,00
17,00
19,00
13,00
10,00
11,00
16,00
15,00
20,00
13,00
16,00
11,00
16,00
10,00
9,00
18,00
18,00
20,00
12,00
20,00
18,00
23,00
25,00
15,00
15,00
15,00
18,00
21,00
18,00
14,00
19,00
18,00
18,00
18,00
12,00
20,00
14,00
14,00
10,00
10,00
10,00
2,00
4,00
2,00

8,00
5,00
6,00
7,00
5,00
5,00
3,00
7,00

19,00
20,00
21,00
18,00
22,00
18,00
23,00
18,00
22,00
22,00
20,00
17,00
21,00
22,00
25,00
24,00
21,00
19,00
20,00
12,00
19,00
25,00
21,00
22,00
22,00
20,00
25,00
25,00
21,00
16,00
21,00
21,00
13,00
17,00
21,00
21,00
20,00
16,00
14,00
17,00
24,00
19,00
15,00
16,00
20,00
25,00
22,00
19,00
24,00
19,00
13,00
22,00
22,00
9,00
21,00
24,00
21,00
22,00
15,00
12,00
10,00
23,00
23,00
14,00
23,00
21,00
24,00
19,00
24,00
25,00
21,00
16,00
22,00
15,00
22,00

17,00
17,00
15,00
18,00
12,00
16,00
16,00
17,00
21,00
21,00
12,00
18,00
22,00
21,00
11,00
16,00
17,00
17,00
18,00
13,00
17,00
16,00
15,00
14,00
21,00
22,00
15,00
21,00
20,00
15,00
15,00
21,00
9,00
18,00
21,00
14,00
20,00
15,00
15,00
5,00
8,00
13,00
12,00
10,00
14,00
12,00
15,00
16,00
15,00
16,00
11,00
9,00
8,00
3,00
18,00
13,00
5,00
19,00
11,00
8,00
10,00
10,00
10,00
16,00
8,00
14,00
12,00
17,00
10,00
15,00
10,00
21,00
18,00
15,00
14,00

19,00
24,00
22,00
19,00
20,00
25,00
25,00
18,00
19,00
19,00
22,00
19,00
24,00
14,00
22,00
19,00
21,00
20,00
16,00
10,00
22,00
20,00
20,00
19,00
16,00
14,00
25,00
22,00
21,00
13,00
16,00
23,00
15,00
17,00
15,00
16,00
14,00
16,00
17,00
12,00
22,00
23,00
23,00
20,00
17,00
23,00
19,00
15,00
25,00
20,00
11,00
21,00
20,00
8,00
22,00
23,00
20,00
23,00
12,00
13,00
9,00
20,00
21,00
20,00
22,00
23,00
24,00
24,00
24,00
20,00
23,00
13,00
25,00
11,00
25,00

11,00
15,00
12,00
11,00
12,00
11,00
11,00
11,00
20,00
17,00
12,00
16,00
16,00
12,00
9,00
10,00
16,00
11,00
16,00
7,00
8,00
11,00
18,00
15,00
19,00
12,00
12,00
15,00
12,00
9,00
12,00
13,00
6,00
13,00
11,00
8,00
10,00
12,00
14,00
10,00
7,00
10,00
5,00
9,00
14,00
8,00
5,00
12,00
14,00
12,00
7,00
8,00
6,00
1,00
9,00
13,00
12,00
20,00
7,00
14,00
9,00
8,00
12,00
9,00
8,00
14,00
9,00
12,00
10,00
9,00
7,00
18,00
21,00
9,00
14,00
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9,00
16,00
20,00
14,00
20,00
11,00
17,00
21,00
19,00
19,00
25,00
19,00
23,00
18,00
24,00
18,00
18,00
12,00
14,00
22,00
23,00
11,00
16,00
16,00
16,00
23,00
18,00
17,00
17,00
18,00
24,00
21,00
24,00
8,00
20,00
19,00
8,00
17,00
16,00
23,00
22,00
20,00
24,00
25,00
24,00
23,00
24,00
23,00
24,00
24,00
24,00
23,00
22,00
23,00
23,00
24,00
24,00
23,00
22,00
17,00
25,00
25,00
21,00
21,00
19,00
23,00
24,00
24,00
17,00
24,00
22,00

9,00
15,00
16,00
14,00
23,00
14,00
4,00
11,00
17,00
14,00
14,00
18,00
15,00
19,00
20,00
7,00
14,00
13,00
9,00
7,00
18,00
10,00
10,00
11,00
13,00
17,00
13,00
13,00
17,00
12,00
19,00
15,00
22,00
10,00
17,00
18,00
5,00
7,00
10,00
12,00
19,00
14,00
22,00
22,00
23,00
22,00
22,00
19,00
23,00
21,00
22,00
20,00
19,00
21,00
20,00
21,00
22,00
17,00
24,00
14,00
23,00
19,00
18,00
16,00
3,00
13,00
23,00
23,00
12,00
12,00
12,00

13,00
13,00
20,00
10,00
20,00
8,00
7,00
12,00
12,00
10,00
15,00
8,00
13,00
16,00
21,00
14,00
17,00
11,00
10,00
22,00
22,00
10,00
11,00
5,00
10,00
12,00
12,00
10,00
10,00
18,00
21,00
14,00
21,00
8,00
21,00
14,00
8,00
17,00
11,00
24,00
24,00
24,00
25,00
23,00
24,00
22,00
25,00
25,00
23,00
22,00
24,00
20,00
21,00
21,00
23,00
23,00
23,00
21,00
22,00
21,00
22,00
23,00
14,00
24,00
22,00
22,00
24,00
25,00
19,00
22,00
18,00

3,00
6,00
9,00
12,00
9,00
9,00
5,00
10,00
10,00
7,00
14,00
10,00
15,00
16,00
15,00
8,00
13,00
7,00
10,00
10,00
12,00
9,00
9,00
9,00
12,00
8,00
9,00
9,00
16,00
13,00
16,00
16,00
14,00
9,00
8,00
10,00
10,00
7,00
5,00
1,00
19,00
7,00
19,00
21,00
23,00
24,00
22,00
24,00
21,00
22,00
24,00
23,00
23,00
20,00
20,00
21,00
23,00
23,00
11,00
2,00
21,00
16,00
18,00
7,00
3,00
6,00
18,00
25,00
11,00
12,00
10,00

23,00
18,00
25,00
18,00
14,00
25,00
23,00
25,00
19,00
24,00
24,00
22,00
9,00
22,00
25,00
21,00
20,00
19,00
23,00
20,00
21,00
19,00
23,00
18,00
11,00
21,00
22,00
20,00
25,00
22,00
16,00
15,00
14,00
15,00
24,00
19,00
19,00
14,00
17,00
20,00
25,00
17,00
17,00
24,00
18,00
16,00
18,00
24,00
21,00
19,00
25,00
24,00
21,00
9,00
22,00
25,00
19,00
24,00
12,00
20,00
20,00
24,00
13,00
21,00
17,00
25,00
25,00

14,00
18,00
13,00
17,00
14,00
10,00
12,00
10,00
8,00
11,00
16,00
17,00
13,00
18,00
13,00
20,00
19,00
12,00
12,00
8,00
17,00
11,00
14,00
15,00
14,00
10,00
14,00
14,00
13,00
14,00
11,00
5,00
7,00
9,00
9,00
14,00
18,00
14,00
17,00
15,00
12,00
13,00
16,00
7,00
12,00
12,00
7,00
20,00
15,00
15,00
14,00
17,00
18,00
10,00
16,00
13,00
20,00
15,00
9,00
17,00
13,00
12,00
14,00
12,00
14,00
17,00
19,00

21,00
16,00
24,00
9,00
8,00
24,00
17,00
17,00
14,00
25,00
23,00
25,00
13,00
14,00
21,00
21,00
20,00
20,00
14,00
22,00
25,00
15,00
18,00
14,00
6,00
22,00
23,00
19,00
24,00
20,00
16,00
18,00
25,00
23,00
21,00
17,00
11,00
11,00
22,00
16,00
25,00
18,00
22,00
21,00
12,00
19,00
14,00
24,00
16,00
10,00
24,00
25,00
20,00
18,00
24,00
21,00
14,00
22,00
14,00
17,00
16,00
21,00
18,00
16,00
16,00
24,00
22,00

5,00
14,00
13,00
9,00
10,00
12,00
5,00
7,00
6,00
11,00
14,00
13,00
7,00
14,00
12,00
21,00
10,00
16,00
8,00
8,00
15,00
4,00
8,00
11,00
4,00
5,00
5,00
10,00
13,00
9,00
2,00
2,00
1,00
4,00
4,00
13,00
6,00
8,00
9,00
15,00
6,00
14,00
9,00
11,00
13,00
14,00
15,00
10,00
12,00
8,00
11,00
15,00
16,00
12,00
9,00
7,00
11,00
11,00
11,00
19,00
7,00
18,00
10,00
15,00
10,00
15,00
20,00




63

EK 5 Ogrencilere Uygulanan Test Sorulari

Sevgili 6grenciler;
Elinizde bulunan ve toplam 50 sorudan olusan; Tiirkce ve Matematik testleri,
derslerdeki 6grenme diizeyinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Testte vermis oldugunuz cevaplar ve bu testin sonuglar1 higbir sekilde notlarinizi
etkilemeyecektir. Bu yilizden sorular1 herhangi bir endiseye diismeden cevaplayiniz.
TEST CEVAPLAMA SIRASINDA UYACAGINIZ KURALLAR;
1- Her sorunun {i¢ se¢enegi, bir tek dogru cevabi vardir.
2- Sizce dogru olan cevabi, cevap kagidinda ilgili yerdeki yuvarlagin “0” igine
isaretleyiniz.
3- Tiirkge testindeki 25 soruyu cevaplamaniz i¢in sizlere 25 dakika, Matematik testindeki
25 soruyu cevaplamaniz i¢in 25 dakika olmak iizere toplam 50 dakika siire
verilmistir.

BASARILAR DIiLERIM!

Aybike TELLI
Yiiksek Lisans 6grencisi

2. SINIF TURKCE TESTi SORULARI

ACIKLAMA

1.,2..3.,4.,5. ve 6. sorular asagida c¢erceve i¢cinde bulunan metinle ilgilidir. Sorulari
cevaplarken, METNE TEKRAR DONMEYINIZ. Bunun i¢in metni, sorulara gegmeden dnce
cok dikkatli bir sekilde okuyunuz

Cok ¢ok eskiden, iilkenin birinde, bencil mi bencil, cimri mi cimri bir adam varmuis.
Cok zenginmis. Altinlar kiiplere doldurur, giiniin on iki saatinde, bunlar teker teker saymakla
ugrasirmis.

Yemeden, igmeden para biriktirdigi i¢in altinlari, giinden giine arttyormus.

Bir giin, kiipteki altinlar1 calinmasin diye, hepsini eski bir ¢uvala doldurmus. Cuvalin
listiine eski elbiseler yerlestirmis. Cuvali, odanin bir kdsesine birakmis. Aksam olunca, derin
bir uykuya dalmas.




Bu tilkede yasayan adam nasil bir
adammus?

A)Herkese 1yilik yapan bir adammus.
B)Bencil, cimri ve zengin
bir adammius.

C) Fakir iyi bir adammis.

Bu adam altinlarini neyin igine

koyarmig?

A)Kiiplere B)Cuvala C)Sandiga
Bu adam altinlari nasil
biriktiriyormus?

A) Altin  hirsizligi yaparak
B)Yemeden i¢meden  para
biriktirerek

C) Herkesten altin isteyerek

Adam altinlarinin ¢alinmasin diye ne
yapmis?

A)Eski bir ¢uvala koymus.

B)Topraga gdmmiis.

C)Altin kesesine koymus.
“Cimri” kelimesinin anlami
asagidakilerden hangisidir?

A) Parasini bol bol harcayan
B) Parasini hi¢ harcamayan
C) Parasin1 herkese veren

Asagidaki basliklardan hangisi bu
masala uygun bir baslik olur?

A)Kiymetli ¢uval B)Fakir adam
C)Ak sakall1 ihtiyar

“Makinist” sozciigiiniin anlamini
o0grenmek i¢in neye bakariz ?

A)Sozliige B)Ansiklopediye
C)Yazim kilavuzuna

“Pazardan elma muz ¢ilek ve liziim
aldim.” tiimcesinde ka¢ yere virgiil
konulmalidir?

9.

10.

11.

12.

A)cu-mar-te-si

63

A4 B)2 C)3

Asagidaki  soOzciiklerden — hangisi
hecelerine gore yanhs ayrilmistir?

B)pen-ce-re
C)Ay-ak-ka-b1

Asagidaki siiri dikkatlice okuyunuz.

Sar1 mavi balonum
Elimden ugtu gitti
Nerede bilmiyorum
Kacak balonlar iilkesi

Yukaridaki siirde kag sozciik vardir?
A)12 B)11 C)13

“Tath” sOzcugi asagidaki
timcelerden hangisinde farkh bir
anlamda kullanilmigtir?

A)Annemin yaptig1r tath cok giizel
olmus.

B)Sema tatli m1 yiyor?

C)Bu bebek ne tatl giiliiyor.

“Minik ahmet giicliikle
merdivenlerden ¢ikt1.” tiimcesinde
hangi s6zciik yanhs _ yazilmistir ?

A) ahmet
B) Minik
C) merdivenlerden

13. “Benim babam sofordiir.” tiimcesinde
“sofordiir” sozciiglinlin yerine hangisini

yazabiliriz?
A)Makinisttir B) Siirticiidiir
C)Kaptandir
14. Asagidaki sozciiklerden hangisinin

bas harfi biiytik yazilmalidir?

A)bursa  B) cadde c) kedi



15. Asagidakilerden hangisi bir tiimce
degildir ?

a) Eve geliyorum
b) Telefon ¢ald1
¢) Sinifta gok

16. “Ogrenciler sifta ders................
Bu sozlerin anlamli  bir tiimce
olusturabilmesi icin noktali yere
asagidakilerden getirilemez ?

a) Calisiyorlardi
b) Isliyorlardi
c) Geldiler

17. Asagidaki sozciikler sozlilk sirasina
gore dizildiginde hangisi bastan ikinci
olur?

a) cay
b) kahve
C) gazoz

18. “esin ve nesrin ankarada oturuyorlar”
tiimcesinde kag¢ sozciik biiyiik harfle
yazilmalidir ?

a) 1
b) 3
c) 4

19. “ Bugiin Sibel’ e gittim.”

Yukaridaki tiimcede, 6zel adin aldig:
ek hangi noktalama isaretiyle
ayrilmistir?

a) Soru isareti
b) Kesme isareti
¢) Unlem isareti

20. Asagidaki tiimcelerden hangisi dogru
yazilmstir?
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A)Ceren eve gidiyor mu ?
B)Ahmetin topu kaybolmus
C)babam Erzincan’ a gitti

21-“Haziran( )temmuz( )agustos hangi
mevsimin aylaridir( )

Yukaridaki tiimcede( )olan yerlere sirasiyla
hangi noktalama isaretleri konulmalidir ?

a) Nokta, virgil, virgiil
b) Virgiil, virgiil, soru isareti
c) Virgil, soru isareti, nokta

22- Asagidaki sozciiklerle bir tiimce
olusturursak hangi siralama dogru olur ?

doktora
Sinan
bugiin
gitti

NS

a) 2314 b) 4231 c) 1423

23 - Asagidaki sozciiklerden hangisi_yanhs
yazilmistir ?

a) sipor
b) kaptan
c) araba

24- “Arkadasim giizel bir bisiklet ald1”
timcesinde  “gok”  sOzclgli  nereye
yazilmalidir ?

a) “arkadasim” sozciliglinden sonra
b) “ glizel” so6zcliglinden sonra
c) “bisiklet”’sdzciigiinden dnce

25- Asagidaki sozciliklerden hangisi, satir
sonunda hecesinden ayrilmaz?

a) kedi
b) muz
C) ucak
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Sevgili 6grenciler;
Elinizde bulunan ve toplam 50 sorudan olusan; Tiirkce ve Matematik testleri, derslerdeki
ogrenme diizeyinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Testte vermis oldugunuz cevaplar ve bu testin sonuglar1 higbir sekilde notlarinizi
etkilemeyecektir. Bu yilizden sorular1 herhangi bir endiseye diismeden cevaplayiniz.
TEST CEVAPLAMA SIRASINDA UYACAGINIZ KURALLAR;
4-  Her sorunun ii¢ secenegi, bir tek dogru cevabi vardir.
5- Sizce dogru olan cevabi, cevap kagidinda ilgili yerdeki yuvarlagin “0” igine
isaretleyiniz.
6- Tiirkce testindeki 25 soruyu cevaplamaniz i¢in sizlere 25 dakika, Matematik testindeki
25 soruyu cevaplamaniz i¢in 25 dakika olmak iizere toplam 50 dakika siire

verilmistir.
BASARILAR DIiLERIM!
Aybike TELLI
Yiiksek Lisans 6grencisi
3.SINIF TURKCE TESTIi SORULARI
ACIKLAMA

1.,2.,3.,4.,5. ve 6. sorular asagida cerceve icinde bulunan metinle ilgilidir.
Sorular1 cevaplarken, METNE TEKRAR DONMEYINIZ. Bunun igin metni, sorulara
gegmeden dnce ¢ok dikkatli bir sekilde okuyunuz

Orta Dogu tiilkelerinden birinde, ¢ok eskiden Ali Baba adinda bir ihtiyar yasardi. Fakir
bir adam olan Ali Baba, dagdan kestigi odunlar1 kasabada satar, ge¢imini saglardi.

Ali Baba 1y1 bir insandi. Onun kadar 1yi olan karist ile mutlu bir yasanti siirmekteydi.
Tek sikintilar1 yoksul olmalariydi. Oysa, Ali Baba’nin kardesi Kasim ¢ok zengindi. Ama ayni1
zamanda cimriydi de ......

1. Ali Baba nerede yasardi1?




a) Orta Dogu iilkelerinin birinde
b) Koyde
¢) Ormanda

2. Ali Baba gecimini nasil saglard1 ?

a) Birisinin emrinde ¢alisirdi.

b) Dagdan kestigi odunlar1 kasabada
satardi

¢) Cifteilik yapard1

3. Ali Baba nasil bir insand1 ?

a) Cimri bir insandu.
b) lyi bir insandi.
c) Koti bir insandi

4. Metinde kag kisiden bahsedilmektedir?
a) 1 b3 c¢)2

5. Asagidaki basliklardan hangisi bu metne
uygun bir baglik_olur ?

a) Ali Baba

b) Zengin adam

c) Daga giderken

6. Asagidaki tiimcelerden hangisinde
yazim yanlis1 yapilmstir ?

a) Bu cantada kalem var mi1?
b) Sinan’ 1 aglarken gordiinmii ?
c) Ayse yeni kazak m1 almis ?

7. Asagidaki tiimcelerin hangisinin sonuna
soru isareti konulmaz ?

a) Buraya neden geldigimi bilmiyorum
b) Sular m1 kesilmis

¢) Manavdan neler aldin

8- “Bakkaldan defter kalem silgi ve gofret
aldim”

Yukaridaki tiimcede ka¢ tane virgil
kullanilmalidir ?

a) 4 b)3 )2
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9. Asagidaki soru tiimcelerinden hangisinin
yazimi dogrudur ?

a) Okula gelecek mi sin ?
b) Suleyi gordiinmii ?
¢) Kitap okuyacak misin ?

10. Asagidaki se¢eneklerin hangisinde 6zel
ad kullamlmamistir ?

a)Dedem, bugiin Izmir’den geliyor.
b)Seda’nin 6nliigii yeni alinmis.
c)Cocuklar oyun oynuyor.

11. Asagidaki segeneklerden hangisinde
virgll kullanmilmahdir?

a) Bugiin dergi gazete ve kitap aldim.
b) Buraya kim geliyor?
c) Cikolatami hemen yedim.

12. Diistii, diin, balkondan, kardesim

Yukaridaki sozciiklerle anlamli bir tiimce
olusturmak istesek bastan liglincii sozciik
hangisi olur?

a) diisti

b) balkondan

c¢) kardesim

13. Asagidaki segeneklerin hangisinde
noktalama ve imla yanlighg: yapilmistir?
a)Ali’nin kazagi ¢ok giizelmis.
b) Pazardan kiraz, muz, ¢ilek aldim.
c)Suna  cumhuriyet  mahallesinde
oturuyor.

Asagidaki siiri dikkatlice okuyunuz

14-Kedi bayilir siite
Ar1 sendir petekte
Ag yapar kor oriimecek
Cocuga oyun gerek.

Siir toplam kag sozciikten olugsmaktadir?
a)l12 b)14 )13

15. “Otomobil, geldi ve birden
likks bir evin 6ntunde durdu.”
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tiimcesindeki kag¢ sozciik satir

sonunda ayrilmadan yazilir? a) Bu kitab1 Selin’den aldim.
b) Selin’e seker verdim.
a)3 b)1 )2 ¢) Yarin Selin’ler buraya gelecek.
16. Hangi tiimcenin sonuna tinlem 22-Asagidaki sozcliklerden hangisi,
isareti (!) konulmaz ? hecelerine dogru ayrilmistir?
a) Buraya kim geldi a) sa-ir-i
b) Aaa, bu da ne b) sa-at-gi
¢) Imdat yangin var c) kir-tas-iye
17. Zarf iizerinde, gonderenin 23- Asagidaki tiimcelerin hangisinde
adresi nereye yazilir? kesme (‘) isareti yanhs kullanilmistir?
a)Sol iist kdseye a) Anne’ cigim benimle gelir misin?
b)Sag iist kdseye b) Ayfer’e kalem aldim.
c)Sag alt kdseye c) Sibel’i yolda gordiim.
18. Asagidaki tiimcelerden 24- Asagidaki tiimcelerin hangisinde
hangisinde  yazim  yanlis1 yazim yanlis1 yoktur?
vardir?
a) Babam bana giri kazak almus.
a) Kitabimi getirdin mi? b) Benim dayim s6fordiir.
b) Sule buraya geliyormusun? c) Bugiin okulda ¢ok eglendik.

¢) Ayse’yi gordiin mii?
25-Asagidaki  sozciiklerle bir  tiimce

19-“Yumusak™ sozciigii asagidaki olusturursak hangi siralama dogru olur?
timcelerin hangisinde farkli bir
anlamda kullanilmistir? 1.devleti
2.yonetirdi
a) Bu kumasg ne kadar 3.0smanl
yumusakmis. 4.eskiden
b) Cok yumusak bir kazagim 5.devletimizi
var.
¢) Ogretmenim bana ne kadar
yumusak davraniyor. a) 1,534,.2
b) 54,312
c) 24315
20-Asagidaki tiimcelerden
hangisinde yazim yanlist

yapilmistir?

a)Evimiz de biiyiik bir akvaryum
var.

b)Canlilar dogar, biiyiir ve Sliir.

c)Arkadaslarimiza iyi davranalim.

2.SINIF MATEMATIK
21.-Asagidaki tiimcelerden hangisinde 1.
yazim yanlis1 yapilmistir?




Yukaridaki kalpleri biiyiikten kiiciige

dogru siralarsak dogru
siralama asagidakilerden

hangisi olur?

A)1,4,2,3 B)4 321

C)3,4,1,2
2. Asagidaki resimlerin size gore

yerlerini inceleyiniz. Bu durumda,
resimlerle ilgili ifadelerden hangisi

yanhstir?

T C Y

A) En sagda yildiz vardir.
B) En sagda giines vardir.
C) Ay, yildizin solundadir.

3. “34 36 38 [1 42 44 [~

seklindeki  saymada, [  yerine
asagidakilerden hangisi yazilmalidir?
A)40, 46 B)42, 48 C)40, 48
4. “56 60 64 66 68 727 seklindeki
saymada hangi say1 diziyi bozuyor?
A) 60 B) 64 C) 66
5.
.a b o X =
C vV O

Yukaridaki kiimeleri inceleyiniz.
Kiimelerin denk olabilmesi i¢in harfler
kiimesine kag¢ eleman katilmalidir?

A) 2 B)3 C)4
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6. 46 sayisinin ¢oziimlenmis bigimde
yazilis1 asagidakilerden hangisidir?

A) 46=40+1+1+1+1+1+1
B) 46=10+10+ 10 + 10+6
C) 46 =4 onluk + 6 birlik

7. Iki basamakli en biiyiik dogal say1 ile
iki basamakli en kiiciik dogal sayinin
farkim gosteren islem
asagidakilerden hangisidir?

A)99 — 10 = 89
B )99 - 1= 98
C)99 -0 =99

8. Asagidaki seklin tarali  kismim
belirten kesir hangisidir?

A)_3 B) 2 Q)1
4 4 4

9. Bir sinifta kizlar erkeklerden 6 fazladir.
Smifta 28 erkek bulunduguna goére bu
smifta toplam kag 6grenci vardir?

A) 63 B) 62 C) 64
10. 20 balonun_1 i kag balon eder?
2
A) 15 B)5 C) 10

11. Koyu yazilmis problemi dikkatlice
okuyunuz. “Annem benden 25 yas
biiyiiktiir. Ben 9 vasinda olduguma
gore annem kac¢ vasindadir ? ” Bu
problemin sonucunu bulabilmek i¢in
asagidaki islemlerden hangisi
yapilmahdir ?

A) Cikarma islemi
B) Bolme islemi
C) Toplama islemi

12. Esra’nin 40 tane kitab1 vardir. Cem’in
kitaplarini sayi1sl, Esra’nin



13.

kitaplarindan 14 eksiktir. Buna gore,
ikisinin kitaplarinin toplami kagtir?

A) 66 B) 64 C) 26
4 x [1 = 24 isleminde, [] yerine
hangi  say1 yazilmalidir?

A)5 B) 6 C)7

14. 0 x 38 isleminin sonucu kagtir?

15.

16

17.

18.

19.

20.

A) 38 B)O C) 37

Bir havuza bir musluktan saatte 10
litre su akmaktadir. Bu havuz 5 saatte
dolduguna goére havuz toplam kag

litre su alir?

A) 15 B) 50 C) 55
Gilinde 5 ekmek yiyen bir aile 1
haftada kag¢ ekmek yer?

A) 30 B) 40 C) 35
Hangi saymnin 3 kat1 42 eder?

A)1l4 B)16C)18
Kitapligimizda 56 tane kitap vardir.
Bu kitapligin 4 tanede rafi
bulunduguna gore her rafa kag tane
kitap koyabiliriz?

A) 16 B) 14 C) 15
Uzunluk  Ol¢lisi  birimi  olan
“metre”’ve ‘santimetre” nin kisaltilmig
gosterimi hangi sikta dogru olarak
verilmistir?

A)m, sm B) m, cm
C) mt, cm
Bir saatin akrebi 7 yi, yelkovani 12 yi

gosteriyor. Saat kagtir?

21.

22

23.

24.

25.
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A) Yedi B) On iki C) On
Ayse glinlin 8 saatini uyuyarak, 6
saatini okulda, 2 saatini de ders
calisarak geciriyor. Kalan zamaninin
da 2 sini oyun oynayarak gegiriyor.
Buna gore Ayse giiniin ka¢ saatini
oyun oynayarak gegiriyor?

A)4 B) 5 C)3

Asagidakilerden hangisi kilogram ile

olciilmez?

A)Patlican B) Siit

C) Cilek

Asagidaki varliklardan hangisinin
yiizeyi digerlerinden farkhidir?

A) B)

C)

Bakkaldan 3 koli yumurta aldim. Her
kolide 30 yumurta vardir. Bu
yumurtalarn 12 tanesi  gelirken
kirildi.  Kalan  yumurtalann  da
amcamlarla paylastik. Her birimize
kacar tane yumurta diiger?

A) 38 B) 39 C) 40
Aklimdan bir say1 tuttum. Bu saymin
4 katinin 12 fazlas1 60 ettigine gore
aklimdan tuttugum say1 kagtir?

A) 12

B) 13 C) 14

3. SINIF MATEMATIK SORULARI




“ 40 48 56 [ 72 80 seklindeki
saymada, [ yerine asagidakilerden
hangisi yazilmalidir?

A) 62 B) 64 C) 68
Asagidaki  kiimelerden
birbirine esittir ?

hangileri

b Ve e

)

®,
3

[N
N

QD
A
e
v

3 4
A) 1ve3 B)lve4
C)2ve3

Hali sozciigiinii olusturan harflerin
kiimesi asagidaki kiimelerden
hangisine denktir?
A) B)
k.l.m. 0V

C)

“ Yedi bin on” sayisinin rakamla
yazilis1 agagidakilerden hangisidir?
A) 7010 B) 7001 C) 7110

6 ylizlik, 2 onluk, 5 birlikten olusan
say1 asagidakilerden hangisidir?

A) 652 B) 625 C)526
Asagidaki sayilardan hangisi en
biiyiiktiir?

10.

11.

12.

13.

A) 9058

A)(7-5)X6 =
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A)Dort basamakli en biiyiik tek say1
B)Dort basamakli en biiyiik ¢ift say1
C)Binler basamaginda 9 olan ilk say1

8590 sayisinin rakamlarinin yerlerini
degistirerek elde edebilecegimiz en
kiiciik say1 kactir?

B) 5098 C) 5890
19 sayisinin Romen rakamlari ile
yazilig1 hangisidir?
A) XX B) XIX C) IXX
Asagidakilerden hangisi tek sayidir?

A) 4580 B) 658 C) 299
Asagidaki  islemlerden

sonucu en biiyiiktiir ?

hangisinin

By(2+1)x6=
Co+(7+3)=

Ahmet ve Ali kitaplarinin % tinii okul
kitapligin bagisladilar. Ahmet’in 36,
Ali’nin 48 kitab1 olduguna gore, ikisi
toplam kag kitap bagislamislardir?
A) 22 B) 21 C) 18
A4
+ 5B
82
Yukaridaki toplama isleminde A ve
B birer rakam yerine kullanilmistir.
Buna gore A + B nin toplami kagtir?
A) 10 B)9 C)11

A 4

Yukaridaki  sekil
gosteriyor?

hangi islemi

B)2+2=4
6 6

4
C) 4+ 1=5



6 b6 6

14. Dort basamakli en kiiciik tek dogal
sayl ile ii¢ basamakli_en kiiciik cift
dogal sayinin toplammi gosteren
islem asagidakilerden hangisidir?

A) 1000 + 999 = 1999
B) 1001 + 100 = 1101
C) 1000 + 102 = 1102

15. 5156, 3502, 7482, 6258 dogal sayilari
veriliyor. Bu sayilarin  sembol
kullanarak biiyiikten Kkiiciige dogru
siralanisi asagidaki siklardan
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)5156 < 3502 < 7482 < 6258
B)7482 > 6258 > 5156 > 3502
C)7482 < 6258 < 5156 < 3502

16. Annesi, Giiler’e hafta sonunda
evlerinin camlarini silmesini
sOylemis. Giiler camlarin ilk 6nce 1/6
sin1 daha sonra ise 3/6 sin1 silmis.
Giiler camlarin kacta kagini silmis
oldu?

A) 4/6 B) 3/6 C) 5/6

17. Bir sporcu, 6000 metrelik yolun 4750
metresini  kogmustur.  Sporcunun
kosacagi kag metre yol kalmistir?

A) 1150 B) 1350 C) 1250

18. 24 Yandaki ¢arpma isleminin dogru

x 36 cevabi agagidakilerden hangisidir

?
A) 864 B) 854 C) 764
19. Asagidaki islemlerden hangisi
yanhstir?
A)2x0=0 B)2x1=1
C)2x2=2+2
20. 24 x ... = 504 isleminde verilmeyen

carpant bulabilmek icin asagidaki
islemlerden hangisini yapariz ve
sonu¢ kag olur?
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A)Carpma islemini yapariz, sonug 3 1dir.
B)Carpma iglemini yapariz, sonug 21 dir.
C)Bo6lme islemini yapariz, sonug 21 dir.

21. Bir otobiisiin saatteki hiz1 90 km dir.
Bu otomobil, A kentinden B kentine
4 saatte ulasiyor. Bir kamyonun
saatteki hizi da 60 km dir. Bu
kamyon A kentinden B kentine kag
saatte ulasabilir?

A) 6 B)5 C)4
22. 6 kg+ 70 g toplami1 kag gramdir?

A) 6700 B) 670 C) 6070

23. 2 m lik bir uzunlugun dm, cm, mm
cinsinden gosterimi asagidakilerden
hangisidir?

A)200 dm, 20 cm, 2 mm
B)20 dm, 200 cm, 2000mm
C)2000dm, 2 cm, 200 mm

24.  AAgirhik (kg)

40 Feoiiiieeeeeee
35¢
30 Friiee
25t
20t
15+
10 ¢

5 >

Kopek Kurt Geyik Hayvanlar

Bir geyikle bir kopegin agirliklar
farki1  kagtir?

A) 15 B) 25 C) 20
25. A B
10
C D8 K

ABCD karesinin ¢evresi 36 cm BDK
ticgeninin ¢evresi kag cm dir?

A) 25 B) 27 C)24
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