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OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ OGRENME-OGRETME VE
OLCME DEGERLENDIRME SURECINDE KULLANDIKLARI
SORULARIN BLOOM TAKSONOMIiSINE GORE INCELENMESI

Aydin YILMAZ

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Nisan, 2017

Danmisman: Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL

Bu ¢alismanin amaci Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin dgrencilere Bloom
Taksonomisin biligsel alanina gore ne diizeyde sorular sorarak Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerini gergeklestirdiklerini tespit etmektir. Bundan dolay:
Afyon merkez de bulunan ortaokullarda gorevli Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
elde edilen sinav kagitlar1 toplanarak incelenmis ve sinavlarda sorduklari sorular
Bloom taksonomisine gore siniflandirilmistir. Ayn1 zamanda arastirmada Gorligme
formu araciligiyla yapilan goriismede 6gretmenlerin nasil sorular sormak istedikleri
ve soru sorarken nelere dikkat ettikleri gibi sonuglara ulasilmaya calisilmistir.
Arastirma kapsamin da 51 6gretmene ulasilmis ve bu dgretmenlerden elde edilen
smav kagitlart incelenmistir. Toplamda 1302 soru incelenmis ve bu sorular
Ogretmenlerin kidem yili, cinsiyeti, sorduklar1 sorularin tiirleri, mezun olduklar
boliim gibi degiskenlerde dikkate alinarak incelenmistir. Ayni1 zamanda arastirmaci
tarafindan gelistirilen goriisme formu aracilifiyla 12 Ogretmenle goriisme
diizenlenerek ogretmenlerin soru sorma hakkindaki diisiinceleri alimmistir. Veri

analizi esnasinda Caliskan, (2011) tarafindan gelistirilen ‘‘Soru inceleme formu’’



kullanilmigtir. Arastirmada Nitel yontemlerden betimsel analiz modeli benimsenmis
ve bu sebepten dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Ayrica arastirmanin
giivenirligini saglamak amaciyla simav kagitlar1 3 ayri kisi tarafindan incelenmis ve
ortak karara varilamayan sorular hakkinda uzman goriisiine basvurularak bu sorular
sonuca baglanmigtir. Arastirma sonucunda en fazla sorunun Bilgi ve Kavrama
diizeylerinde soruldugu goriilmiistir. Degerlendirme diizeyin de hi¢ soru
sorulmazken Sentez diizeyinde sadece 1 soru soruldugu goriilmektedir. En fazla
tercih edilen sorularin Bloom taksonomisinin en alt basamaginda bulunan sorular
oldugu goriilmektedir. Ogrencileri diisiinceye yonlendirecek, ogrencilerin
yaraticiligini artiracak diizeyde sorularin az tercih edildigi ya da hi¢ bu diizeyde soru

sorulmadig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, Bloom Taksonomisi, Sinav

sorular1



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE QUESTIONS THAT SOCIAL STUDIES
TEACHERS USE IN LEARNING TEACHING TESTING AND
EVAULATION PROCESS ACCORDING TO BLOOM’S TAXONOMY

Aydin YILMAZ

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
SOCIAL STUDIES INSTITUTE
PRIMARY EDUCATION DEPARTMENT

APRIL, 2017

Counsellor: Prof. Dr. Ahmet Ali GAZEL

This work’s is to confirmwhat level of questions that Social Studies Teachers
ask to students according to cognitive domain of Bloom’s taxonomywhile
performingtesting and evaluation activites. Because of this, exam paperswere
exomined by gatheringfrom the teachers working in secondaryscholls in
Afyonkarahisar and the guestions were groupedaccording toBloom’s taxonomy. At
the same time same resultssuch as what kind of questions that the teachers want to
ask and what they take info consideration while asking questions were tried to reach
through the interviews contugdetin interview form. In the scope of research 51
teachers were contacdetand their exam sheets were examined. Totaly 1302 qustions
were examined according to factors suchas teachers seniorities, gender, tyesof
questions they asked and departments they groduated. At the same time 12 teachers
were interviewed with the interview forms and their opinions about asking questions
were taken. During the data analysis ‘‘Question Research Form’’developed by
Caligkan, (2011) was used. In the research, Deseriptive analysis model from the
gualitative method was accepted and because of this document analysis

techniguewas used.besides this to supply the reliability examsheets were examined



by three different people and the questions that connot be come to a joint decision
were connectedto a result by counselling to an expert’s opinion.

At the result of the research it is seen that most questions were asked from the
knowledge and understanding levels. None questions was asked from the evalation
level and only one question was asked from the synthesis level. It is seen that the
most preferred questions are at the lowest level of Bloom’s taxonomy. It is
determined that the questions which willget students to think and increase students
creavityare preferred less or not asked from thse levels.

Key words: Social Studies, Bloom’s Taxonomy, Exam Questions
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GIRIS

Egitim-Ogretim siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin ¢ok onemli bir yeri
vardir. Olgme ve degerlendirme gretmenlerin &grenciler hakkinda en net sekilde
bilgi edinebildikleri bir uygulamadir. Ogretmenler egitim dgretim siireci i¢inde bu
yonteme sik sik bagvururlar. Ogretmenler tarafindan zaman zaman &grencilerin neler
Ogrendigini bilme ihtiyact duyulur. Bu durumda devreye 6lgme ve degerlendirme
siireci girer. Olgme ve degerlendirmenin dogru ve amaglara uygun sekilde yapilmasi
gerekmektedir. Bu konuda 6gretmenlere biiyiik gérevler diismektedir.

Olgme ve degerlendirme konular1 6gretmenlik meslek konularinin énemli bir
pargasi haline gelmistir. Ogretmenlerin 6grenciyi degerlendirebilmesi igin, 6gretim
ve Olgme degerlendirme konularinda degerlendirme yapabilmesi ve bu alan da
yetismis olmasi gerekir. Ogretmenler ayn1 zamanda bu konuyla ilgili olumlu tutum
gelistirmis olmalidirlar (Turgut ve Baykul, 2012). Ogretmenlerin bu alana hikim
olmasi dgretmeni bu siirecte kendine daha giivenir hale getirecektir. Ogretmenlerin
6l¢me ve degerlendirme konusunda kendilerini gelistirmeleri daha net ve giivenilir
sonuglar alinmasida da énemli bir yere sahip olacaktir. Olgme ve Degerlendirme
faaliyetlerini bilerek yapan 6gretmen amaclarina daha net ulagacaktir.

Egitim faaliyetlerinin en 6nemli destekg¢ilerinden biri 6lgme ve degerlendirme
faaliyetleridir. Egitim Ogretim faaliyetlerini yiiriiten kisiler egitim hedeflerini iyi
belirlemeleri ve bunlara uygun d6lgme ve degerlendirme faaliyetleri uygulamalari
gerekmektedir. Egitimciler teorik olarak olgtiikleri bilgilerde genellikle yazili sinav,
s0zlii sinav, 6dev ve projeleri kullanmaktadirlar (Bektas ve Akdeniz Kudubes, 2014).
Kullanilan bu sinavlar verilmek istenen hedefe uygun olmalidir. Bundan dolay1 da
Ogretmenlerin sorduklar1 sorular1 ne amagla sorduklarinin gerekgesini bilmeleri
gerekir. Glinliimiiz toplumlarinda, artik sunulan bilgiyi bilen bireyler yerine diisiinen
ve sorgulayan bireylere 6nem verilmektedir.

Egitim sistemi igersinde siire¢ sonunda elde edilmek istenen davraniglarda
yetersizlikler olabilir. Ogrencilerde planlanmayan davranislarm goriilmesi veya
istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasi durumuyla karsilasilabilir. Bu durumlar
gorebilmek ve en aza indirebilmek icin siirecin belirli noktalarinda ya da siirecin
sonunda baz1 kontroller yapilir. Iste bu kontroller ‘‘degerlendirme’’ sdzciigiiyle ifade

edilmektedir. Degerlendirme faaliyetleri sonunda hem tamamlama hem de diizeltme



caligmalar1 yapilmaktadir. Bu durum bize degerlendirme faaliyetlerinin onarici rol
oynadigin1 gostermektedir. (Baykul, 2011). Ayni zamanda &gretmenler bu ara
degerlendirmeler yoluyla ge¢ kalmadan 6grencinin durumuna miidahale etmis olur.
Istendik yonde gelismeyen davranislar icin dnlem alma firsat1 dogar. Egitim dgretim
siireci iginde yapilan degerlendirmeler &grencileri motive etmek iginde
kullanilabilmektedir.

Ogretmenler  tarafindan  hazirlanan  sinavlarin  islenen  konularin
anlagilmasinda en onemli gosterge oldugu kabul edilse de, 6gretmenlerin sinavlari
hazirlarken Olgme ve degerlendirme kurallarina tam olarak uyup uymadiklari
konusunda endiseler vardir. (Balct ve Tekkaya, 2000). Bundan dolay1 6gretmenlerin
degerlendirme konusunda yetistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler soru sorma
konusunda egitilerek konuda uzman hale getirilmelidir. Cilinkii 6gretmen Slgme ve
degerlendirme faaliyetlerini en fazla kullanan kisilerdendir. Ol¢gme ve degerlendirme
faaliyetlerinin bu kadar ig¢inde olan birinin bu faaliyet alaninda uzmanlagmasi
gerekmektedir.

Egitim ve Ogretim asamasinda kullanilan sorularin; 6grencilerin ne kadar
ogrendiklerini Olgmek, neyi anladiklarini belirlemek, o6grencinin derse ilgisini
artirmak, 6grencilerin basar1 diizeylerinin hangi seviyede oldugunu belirlemek ve
Ogrencilerin iist diizey diistinmelerini saglamak gibi bircok amaci bulunmaktadir
(Aydemir ve Ciftgi, 2008). Ayn1 zamanda sorularin 6zellikle s6zel agirlikli derslerde
ders i¢inde dersin aktif bir sekilde islenmesinde ve dersin zevkli hale getirilmesinde
onemli oldugu soylenebilir. Ogrencilere sikici gelen bazi derslerde dersi sikiciliktan
kurtarabilir. Bu durumda hem O6gretmene hem de Ogrenciye yardimer olacagini
sOyleyebiliriz.

Ogretmenlerin egitim gretim siirecinde sorduklar1 sorular dgrencilerin neyi
Ogrenip Ogrenmediklerini anlamalarina yardimci olan 6nemli bir aragtir. Soru
sorarken Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve sorularin her bir
seviyedeki orenciye hitap edecek sekilde sorulmasi gerekmektedir. Bundan dolay1
ogretmenler ders iginde ve yazili sinav esnasinda soru sorarken dgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almak zorundadirlar. Ders esnasinda sorulan sorular dersi aktif
hale getirmek ve 6grenci performansini artirmak icin kullanilirken, yazili sinav

sorular1 genellikle 6grenci basarisin1 dlgmekte kullanilmaktadir (Ayvact ve Sahin,



2009). Ogretmenler bu tiir sorular1 dersi daha aktif hale getirmek i¢inde kullanmakta
ve dersi sikiciliktan kurtarmaya ¢alismaktadir. Ders esnasinda sorulan sorular basite
alinmadan 6grencileri iist diizey diisiindiirebilecek sekilde sorulmali, bu durum yazil
smav olarak bildigimiz degerlendirmede de devam ettirilmelidir.

Sorular, d6grencinin biligsel becerilerini harekete gecirmenin araglaridir. Bu
nedenle soru, insanoglunun var olusundan bu yana bilgi edinmenin en temel
yollarmdan biri olmustur. (Aydemir ve Cift¢i, 2008). Ogrencilerin diisiince giiciinii
tetikleyecek diizeyde etkili olan sorular, bu amaca uygun sekilde sorulmalidir.
Ogrencilere sadece bilgi vermekle kalmamali onlar1 diisiinmeye ve elestirmeye de
yonlendirmelidir. Ogrencilere sorulan sorular her zaman iyi planlanmali, seviyeye ve
amaca uygun olmalidir.

Iyi planlanmis sorular ve bunlar1 destekleyen 6grenme stratejileri érgencilerin
ogrenmelerinde daha etkili olmaktadir (Koken, 2002). Egitim 6gretim siirecinde soru
sorma isiyle en ¢cok ugrasan kisiler 6gretmenler oldugu i¢in 6gretmenlerin soru sorma
konusunda yeterli seviyede olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin soru sorma
becerileri 6grencilerin ders basarilar1 sinifta derse katilmalarini saglamak agisindan
onemlidir. Bu baglamda, egitimin nitelikli olmasinda; etkili ve iy1 soru sorma 6nem
kazanmaktadir (Ayvact ve Sahin, 2009).

Ogretmenler 6grenci basarisini 6lgmede ayni seviyedeki 6grenmeleri degil,
degisik seviyelerdeki 6grenmeleri 6lgebilecek nitelikte sorular sormalidirlar (Dindar
ve Demir, 2006). Ogretmenlerin dgrencilere sorduklart sorular sadece bildigini
isaretleme ya da ezber sorulardan ibaret olmamalidir. Giinlimiiz toplumlarinin
istedigi gibi bireyler yetistirmek istiyorsak Ogrencileri diisiinmeye ve elestirmeye
sevk edecek sorular sorulmalidir. Ogrencilere {ist diizeyde sorular sorarak,
ogrencilerin diigiinme becerileri gelistirilebilir.

Ogretmenler, hem 6grencilerine gesitli bilgi, duygu ve becerileri dgretmek
hem de onlara soru sorma becerilerini kazandirmak ve gelistirmek iizere sorulardan
etkin bi¢imde yararlanabilmelidirler (Yesil, 2008). Boylece oOgrencilerin farkli
diistinebilme yetenekleri de gelistirilebilir. Milli egitim bakanlig1 tarafindan
hazirlanan programlarda nasil bireyler yetistirilmek istendigi agik bir sekilde
belirtilmektedir. Bu amaca ulasabilmek igin egitim 6gretim siirecinin her asamasinda

amaca uygun hareket edilmelidir. Soru sorma faaliyetleri de egitim 6gretim siirecinin



bir pargasidir. Bundan dolayr 6gretmenler sorular1 belirli amaglara gore sormalidir.
Sorularin ne diizeyde soruldugu konusunda degisik calismalar yapilmistir. Bunlardan
en yaygin olarak kullanilan1 Bloom Taksonomisidir.

Bloom'un Taksonomisi, O0grenme ve Ogretme slirecindeki sistematik
simniflandirmaya dikkati ¢eken bir goriis olarak 1956'lardan bu yana egitimciler
tarafindan kabul gormiistiir. Taksonomi sozciik anlamiyla siniflandirma ilimidir
(Tugrul, 2002). Ulkemizde hedef ve davramslar olusturulurken farkli yaklasimlar
ortaya atilsa da hedef ve davranislarin uygulama asamasinda Bloom taksonomisine
gore olusturuldugu soylenebilir (Biimen, 2006). Gazel ve Erol (2012) yapmis
olduklar1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde hazirlanan hedeflerin Bloom
taksonomisine gore dagilimini incelemisler ve bu inceleme sonucunda Bloom’un
biligsel alanina gore hedef ve davraniglarin dengeli bir sekilde dagilmadigini tespit
etmislerdir.

Bloom Taksonomisinin Biligsel alanina goére sorular 6 sekilde
siiflandirilmistir.  Bunlar  Bilme, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve
degerlendirme basamaklaridir. Bu smiflandirmaya gore; “Bilgi ve Kavrama”
basamaklarinda hazirlanan sorular, diisikk diizeyli diisiinme becerilerine yoneliktir.
“Analiz, Sentez ve Degerlendirme” diizeyindeki hazirlanan sorular ise; iist diizey
diisinme becerilerini yansitmaktadir (Koray, Altungekic ve Yaman, 2005).
Ogrencilere alt diizey sorularin yan sira, yeri ve zamam geldiginde iist diizey sorular
da sorularak 6grencilerin, etkin ve derinligine diisiinmeye, yeni diisiinceler iiretmeye
tesvik edilmesi gerekmektedir. (Yesil, 2008).

Glinlimiizde artik ezberlediklerini sOyleyen bireyler yerine iireten, sorgulayan,
elestiren ve bilime deger veren bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bundan dolay:
ogretmenler sinavlarda sorduklari sorularin seviyelerine dikkat etmelidir. Ogrencilere
ezberden uzak, diisiinmeye sevk eden, hayata elestirel bakmay1 saglayan giinliik
hayattan problem durumlar1 iceren iist diizey sorular sormalidir (Ayvact ve
Tiirkdogan, 2010). Boylece Ogrencilerde yeni fikirler ortaya g¢ikarilabilir, var
olanlarin aynen kabulii yerine elestirel bir gozle bakan bireyler yetistirilebilir. Sosyal
Bilgiler dersi i¢inde bakilacak olursa diisiinen elestiren bireyler yetistirmek temel
amaclardandir. Bundan dolayr bu amaca ulasabilmek i¢in Ogretmenlerimize her

konuda daha ¢ok gorevler diismektedir.



Egitim anlayisinda yasanan gelismeler sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan
disiplinleri de etkilemistir. Oteden beri, sadece ezberden ibaret goriilen sosyal
bilgiler dersi i¢cinde yer alan disiplinler yeni program ile birlikte bu anlayistan
kurtularak, bilgiyi aktarmaktan c¢ok, bilgiyi olusturmayir hedefler hale gelmistir
(Kilig, 2010). Sosyal bilgiler dersinde 6gretmenler {ist diizey sorularla diisiinen
sorgulayan bireyler yetistirmek i¢in calismalidir. Bunun gergeklesebilmesi igin
O0gretmenlerin  sorduklari sorularin ne diizeyde oldugunu bilmesi gerekir.
Ezbercilikten ¢ok diisiinmeyi 6n plana ¢ikaran sorularla degerlendirme yapilmalidir.
Ogretmenler dlgme ve degerlendirme faaliyetlerini yiiriitiirken hazirlamis olduklari
sorular1 bu dogrultuda hazirlamalidir. Bunun yapilabilmesi i¢inde 6gretmenlerin soru
sorma konusunda yeterince kendisini gelistirmis olmast gerekmektedir. Bu
arastirmamizda da Ogretmenlerimizin Ogrencilere sordugu sorular incelenerek

Ogretmenlerin 6grencilere ne diizeyde sorular sorduklari tespit edilmeye ¢alisilmistir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Soru sorma her derste kullanilan en etkili yontemlerden biri oldugu gibi
Sosyal Bilgiler derslerinde de sik¢a kullanilan yontemlerden biridir. Sosyal Bilgiler
dersi 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilecek diizeyde soru sormaya miisait
bir derstir. Sosyal Bilgiler dersinde iyi vatandas yetistirme amacinin olmasi ve
istenen Ozelliklerin iist diizey diisiincelere sevk edecek sekilde olmasi nedeniyle soru
sorma daha da 6nemli hale gelmektedir.

Etkili birer vatandas yetistirme ilkesi ile yola c¢ikan Sosyal Bilgiler
ogretiminde davranmig degisikliklerini kontrol etmenin yolu, siiphesiz her bilimde
oldugu gibi 6lciim yaparak elde edilen verileri degerlendirmekten geger. ister nitel,
isterse nicel olsun toplanan veriler bize program planlamasi esnasinda hedefledigimiz
sonuca ne derece ulasip ulasmadigimizi gosterir. Programin basarisi 6grenci
davranislarindaki olumlu degisikliklerle dogru orantilidir. Ogrencinin ne diizeyde
oldugu, yetersizlikleri, olumlu ya da olumsuz durumlari, 6lgme ve degerlendirme
yardimi ile ortaya cikarilabilir (Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010).
Boylece 6gretmen Ogrenci hakkinda fikir sahibi olabilir ve buna doniik dnlemler
alabilir. Ogretmenlerin yapmis oldugu dl¢gme ve degerlendirme faaliyetleri genellikle

Ogrencilerin neyi 6grenip 6grenmedigini belirlemeye yonelik olmaktadir.



Amaci etkin vatandaslar yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinde 6grencilere
bilginin yaninda kavramlar, degerler ve tist dilizey beceriler kazandirmak
hedeflenmektedir. Bu hedeflenenleri 6grencilere kazandirmak i¢in 6grenmede ve
Ogrenileni degerlendirmede kullanilan sorularin ezberlenebilir nitelikten ziyade,
bilginin yorumlanmasimi ve yeni durumlara uygulanmasini igeriyor olmasi
gerekmektedir. Bundan dolayr 6gretmenlerin soru sorma ile ilgili becerilerini
gelistirmeleri bir zorunluluk haline gelmistir. Ogretmenler Ogrenci basarisini
O0lcmede ayni seviyedeki oOgrenmeleri degil, degisik seviyelerdeki ogrenmeleri
dlcebilecek nitelikte sorular sormalidirlar. Ogrencilerin zihinsel siireclerini anlamak
ve 0grenme diizeylerini tespit etmek agisindan 6gretmenlerin sinavlarinda sorduklari
sorularin analizini yapmak oldukc¢a 6nemlidir. Ayrica sorularin analizini yapmak,
Ogretmenlerin soru sorma diizeylerini belirlemek agisindan da biiyilk 6nem
tagimaktadir (Caligkan, 2011). Bu konuda Ogretmenlerin yeterli diizeyde egitimi
almig olmalar1 ve bu konuda kendilerini gelistirmis olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenler ancak ne diizeyde sorular sorduklarini bilirlerse bu konuda tedbir
alabilirler. Ezbercilikten uzak iist diizey sorular 6grencileri daha aktif hale getirebilir
ve 6grencinin performansini daha iyi gostermesini saglayabilir.

Ogrencilerin daha derin ve farkli diisiinmelerini saglaya bilmek icin soru
sorma becerisi ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Eger 6gretmenler soru sorma becerisi
gelistirmezlerse Ogrencilerinde ezbercilikten kurtulmalari miimkiin olmayacaktir.
Ogretmenler sorduklar1 sorularla dgrencileri derin diisiincelere sevk etmeli, onlarin
ufkunu agacak sorular sormalidirlar. Boylece sorgulayan diisiinen etkin vatandaslar
yetistirme konusunda da ¢ok Onemli bir adim atilmig olacaktir. En oOnemli
gorevlerinden biri etkin vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersinde de {ist
diizey sorularin sorularak ogrencilerin diisiinme giiclinii gelistirmek gerekmektedir.
Daha derin diislincelere sahip olan bireyler sorgulayacak her olup biteni kabul
etmeyecek ve daha mantikli yollar bulabilecektir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin dgrencilere Bloom Taksonomisin Biligsel alana goére ne diizeyde
sorular sorarak Olgme ve degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirdiklerinin tespiti

amaglanmustir.



2. ARASTIRMANIN PROBLEMIi
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan sinavlarda sorulan sorularin Bloom

Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

ALT PROBLEMLER

1.Sosyal bilgiler dersi d6gretmenlerinin, kidem yillar1 ve cinsiyetlerine gore
dagilimi1 nasildir?

2.Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklari boliime gore dagilimi
nasildir?

3. Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin, sinavlarda sorduklari sorularin

cinsiyetlerine gore tiirlerinin dagilimi nasildir?

4. Sosyal bilgiler dersi Ogretmenlerinin, smavlarda sorduklar1 sorularin
biligsel diizeyinin mezun olduklar1 boliime gore dagilimi nasildir?
5. Sosyal bilgiler dersi Ogretmenlerinin, sinavlarda sorduklari sorularin

bilissel diizeyinin kidem durumlarina gore dagilimi nasildir?

6. Ogretmenlerin ogrencilere yonelik yaptiklari sinavlarda ve derslerde
sorduklar1 sorular hakkinda ki goriisleri nelerdir?

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Olgme ve degerlendirme ydntemleri egitimi dnemli dlciide desteklemektedir.
Bu asamada egiticilerin 6grenme hedeflerini net olarak tanimlamalar1 ve hedeflere
uygun degerlendirme ydntemlerine karar vermeleri gerekmektedir. Ozellikle teorik
bilginin 6l¢iimiinde yazili sinav, 6dev ve projeler gibi 6l¢gme ve degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadir (Bektas ve Akdeniz Kudubes, 2014). Kullanilan bu
yontemlerin ne kadar yeterli oldugu konusunda yeterli bir bilgi olusturabilmek i¢in
oncelikle 6gretmenlerin ne yaptiklarini bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler ne
sorduklarin1 bilirse amaca daha uygun hareket etmis olacaklardir. Gelisi giizel
sorulmus sorular Ogrenciye bir kazanim saglamayacagi gibi amaca uygunda
olmayacaktir. Sorulan sorularin iyi planlanmasi ve Ogretmenlerin bu konuda iyi
yetismis olmaklar1 gerekmektedir.

Bir egitim sisteminin basarili oldugu ve olmadig1 yanlarin ve basarisizligin
kaynaklarinin bilinmesi sistem hakkinda 6nlem alinmasimi kolaylastirir; ayrica,

girisilecek benzer egitim etkinlikleri hakkinda daha gergek¢i planlamalar



yapilmasina katkida bulunur. Bu durum egitimde degerlendirmenin 6nemini ortaya
koyar (Turgut ve Baykul, 2012). Egitimde degerlendirme c¢alismalarinda
dgretmenlerin bilyiik pay1 vardir. Ogretmenlerin 6grencinin durumunu 6grene bilmek
i¢in yaptig1 siavlar ayn1 zamanda 6grencilerin girmis oldugu merkezi sinavlara da
bir hazirlik olarak degerlendirilebilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin ne tiir sorular
sorduklari biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogrenme-6gretme ortaminda diisiinme becerisinin gelistirilmesinde en dnemli
degisken “soru” dur. Hem 6grenci hem de 6gretmen “soruyu” egitim durumunun her
asamasinda kullanabilir. Soru sormanin olmadig1 bir egitim durumu hemen hemen
yok gibidir. Hem 6grencilerin 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesinde, hem de
bu gereksinimlerin giderilmesinde 6gretmenler tarafindan sik¢a kullanilan sorular,
ozellikle 6grenci basarisin1 degerlendirmede kullanilan en temel araglardir (Dindar
ve Demir, 2006). Ogretmenlerin 6grencilerde derin diisiinceler olusturabilmesi igin
sorularinda 6grenciyi derin diisiinmeye yonlendirecek sekilde sorulmasi gerekir. Soru
sormanin Ogretmen i¢inde Ogrenci icinde ¢ok biiylikk Oneme sahip oldugu
diistiniilmektedir. Sorular eger amacina uygun sorulmazsa dgrencilerin ne diizeyde
ogrendikleri ya da belirlenen hedeflere ulasip ulasamadiklari tam olarak tespit
edilemeyecektir. Gilinlimiiz toplumlarinda istenen birey oOzellikleri belirlenmistir.
Istenen bu ozellikler iilkemizde de MEB tarafindan belirlenmistir. Bundan dolay:
ogretmenler bu oOzelliklere uygun olarak Ogrencileri yetistirmeye ¢aligmali ve
hedeflere uygun hareket etmelidirler.

Ogrencilerin zihinsel siireglerini harekete gegirebilmek ve i¢inde bulunulan
durumla ilgili gerekli sorgulamalarin yapilabilmesi i¢in soru sorma ¢ok énemli bir
davranig olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Soru sorma diisiinmeyi harekete gegiren,
ogrenmeyi saglayan bir etkinliktir. Ogretmenlerin dgretme siireclerindeki en biiyiik
silah1 olarak nitelendirilebilir. Soru sorma, 6grencilerin hedeflenen kazanimlar1 ne
Olclide kazandiklarinin belirlenmesi i¢in kullanilan en temel araglardan biridir
(Caliskan, 2011). Sosyal Bilgilerin 6nemli amaglarindan biri iyi vatandaslar
yetistirmektir. Bilgiyi sorgulayan, mantikli diisiinen, her s6yleneni oldugu gibi kabul
etmek yerine arastiran bireyler etkin bireyler olarak diisiiniilebilir. Bu g¢alismada
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ne diizeyde sorular sorarak etkin vatandaglar

yetistirmeye ¢alistiklart onemli goriildiiglinden, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin



sorduklari sorularin ne diizeyde oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin bu konuda yeterli, bilgiye sahip olup olmadiklar tespit edilmeye
calisilmis ve bu konuda diisiincelerinin neler oldugu 6grenilmek istenmistir.

4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,;

. 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
Afyonkarahisar merkez de devlet okullarinda galisan 51 Sosyal bilgiler 6gretmeni ile,

o 2015-2016  egitim-6gretim  yilinda  katilimcilardan  toplanan
ogrencilere sorulan sinav sorularinin oldugu sinav kagitlari ile,

o Goriigme formu araciligiyla 12 Sosyal bilgiler 6gretmeniyle yapilan

goriisme ile siirhidir.

5. SAYILTILAR

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilanlarin, soru sormada ki amacinin 6grenci basarisini
Olemek oldugu,
2. Arastirmaya katilanlarin Goriisme formunda ki sorulara ve veri

toplama aracindaki sorulara samimiyetle cevap verdikleri,
3. Veri toplama ara¢ ve yontemlerinin gecerlilik ve giivenirliginin

arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmaistir.

6. KARSILASILAN GUCLUKLER

Arastirma sirasinda yasanan en bliylik giligliik katilimcilardan sinav
kagitlarinin toplanmasi esnasinda yasanmistir. Arastirmacinin katilimcilarda yapmis
olduklar1 bir smnava ait bir smav kagidinit istemesi katilimcilarin bazilarinda
tedirginlik yaratmis ve bundan dolayr da smav kagitlarin1 vermek istememistir.
Ayrica katilmeilara  “‘Goriisme  Formu’  araciligiyla  yapilan  goriismeye
katilimcilardan bazilari isteksiz olarak katilmistir. Bazi katilimcilarda sorulara net
cevap vermekten kaginmistir.

Karsilagilan diger bir giiclik ise sorularin analizi diizeyinde olmustur.
Sorularin biligsel diizeylerinin tespiti sirasinda bazi sorularin hangi basamakta oldugu

konusunda tereddiitler yasanmis ve uzman goriisiine bagvurmak zorunda kalinmistir.



7. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimei1 olmasi, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularim
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
Ayrica insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Olcme: Olgme, yasamimizdaki pek ¢ok seyin siirekli degismesinden ve
insanoglunun da bu degisimleri merak edip gozlemleme ihtiyaci olarak ortaya ¢ikan
bir siirectir (Gtiler, 2014).

Degerlendirme: Egitim —6gretim siirecinin sonunda veya belli noktalarinda
kontroller yapilir. Bu kontroller egitimde ‘“degerlendirme” terimiyle ifade edilir
(Baykul, 2011)

Taksonomi: Taksonomi sozcik anlamiyla smiflandirma ilimidir (Tugrul,
2002).
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. SOSYAL BILGILERIN ORTAYA CIKISI VE GELIiSIMI

Tarih boyunca, milletlerin ve devletlerin geleceginin belirlenmesinde egitim-
Ogretim faaliyetlerine biiyiik gorevler diismiistiir. Egitim-6gretim faaliyetleri bu
gorevleri cesitli dersler araciligiyla yerine getirirken amaglar1 arasinda etkin, tiretken,
hak ve sorumluluklarini bilen, karsilastig1 sorunlara ¢oziim iiretebilen aktif insanlar
ve iyi vatandaslar yetistirmek ideali bulunan sosyal bilgiler dersi de bu derslerden
biridir (Akpinar ve Kaymakei, 2012). Sosyal Bilgiler dersinin felsefesinde aldigi
bilgileri veriye doniistiirebilen ve temel bilgiler 1s18inda sorunlara ¢éziim yollari
bulabilen bireyler yetistirmek sosyal bilgilerin temel hedeflerindendir (Gegit ve
Kartal, 2010). 18. Yiizyilin ortalarindan itibaren diizenli ordulara kaynak olarak
vatandaslarin goriilmeye baslamasi vatandas yetistirmeye doniik bir bakis agisi
ortaya c¢ikarmis ve okul programlari bu is i¢in dikkatleri iizerine ¢ekmis, Sosyal
egitim devletler i¢in yasamsal bir 6neme sahip olmustur (Aktan, 2006). Sosyal
Bilgiler dersi egitim programi olarak ilk defa ABD de 1916 yilinda orta dereceli
okullarda uygulamaya konulmustur. Bunun nedeni olarak kirsal alandan kentlere
gocen insanlarin birlikte yasamalarinda uyum sorunuyla karsilasmis olmalar
gosterilmistir. ABD’li egitim bilimciler uyum sorununa ¢oziim olarak sosyal bilgiler
dersini ortaya koymuslardir (Sekin, 2011). Sosyal Bilgiler dersi 20. y.y’1n ilk yirmi
yilinda ayr1 disiplinler olarak okutulmustur. Tarih, Cografya ve Yurttaslik bilgisi
dersleri “Orta Ogretimde Sosyal Bilgiler Komisyonu” ad1 ile 1916 raporuyla Sosyal
bilgiler baslig1 altinda birbirleri ile kaynasik bir duruma getirilerek, sosyal bilgilerin

bir 6gretim alani olarak kabul edilmesinde ¢ok Onemli bir rol oynamistir (Saxe,
1991).

Sosyal bilgiler dersi gibi sozel agirlikli olan dersler genellikle ezbercilik
temelinde algilanan dersler olarak nitelendirilmektedir. Bundan dolay1 bu derslerde
temel amag bilginin ezberlenmesi ve var olan bilgilerin disina ¢ikilmamasi olarak
alisilagelmistir. Bu durum bu tiir dersler i¢in sikict bir hal almig ve 6grencilerin bu
tiir derslere bakis acis1 olumsuz yonde degismistir. Kili¢c (2010)’a gore de gelismekte

olan tlkelerin egitim sistemlerine yapilan en ¢ok elestiri, ders iceriklerinin
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diisinmeye tesvik etmekten uzak olmasi olmustur. Bu durumun nedenlerinden
birinin, egitim tarihinde uzun yillardir var olan “pozitivist paradigma” oldugu
diistiniilebilir.
Sosyal bilgiler derslerinde de 6nceki donemlerde sadece bilginin aktarilmasi yeterli
goriilmiistiir. Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan yeni programin uygulanmaya
baslamasiyla bu durum da degismeye baslamistir.
1.1.TURKIYE’DE SOSYAL BILGILER DERSININ GELISIMI

Ulusal Kurtulus savasiyla kazanilan zafer sonrasinda c¢agdas uluslar
seviyesine ulasmada ve ulusal bir biling yaratmada egitimin roliinii ve énemini iyi
kavrayan Cumhuriyet yonetimi, egitime biiyiikk bir 6nem vermistir. Kronolojik sira
ile egitim programlar1 incelendiginde, 6zellikle Cumhuriyet ile birlikte énemli bir
gelisme  yasandigi  goriilmektedir (Aykag, 2011).Osmanli devletinin  son
donemlerinde iyice bozulan egitim sistemi Cumhuriyetle birlikte kendini
toparlamaya c¢alismistir. Bu toparlanmaya paralel olarak egitimle ilgili sorunlar
belirli araliklara toplanan ‘‘Maarif Suralari’’nda alinmistir. Bu kararlar giiniimiizde
oldugu gibi o donemde de tavsiye niteliginde kararlardir (Cetin, 2003). Cumhuriyet
donemiyle birlikte egitim alaninda yasanan gelismelerin amagclar1 icinde etkin,
vatanini ve milletini seven bireyler yetistirmek gibi amaglarda goze ¢arpmaktadir.
Egitim sisteminin yenilenmek istenmesinin temelinde aslinda var olan durumun
yetersizligi ve yeni bir durum ortaya ¢ikarma isteginin oldugu soylenebilir.

Ulkemizde 1968 yilina kadar Sosyal Bilgiler adinda bir ders yoktur. MEB Ilk
defa 1968 yilinda ortaokullarda Sosyal Bilgiler adiyla bir derse yer vermistir. Bu ders
ard arda siralanan tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularindan olusmaktadir.
Bu yéniiyle Ulkemizde uygulana ilk program ile ABD’nin ilk programi benzerlik
gostermistir. Ancak on yedi yillik uygulamanin ardindan MEB Talim ve Terbiye
Kurulu 1985 yilinda aldigi bir kararla ortaokullardan Sosyal Bilgiler dersini
kaldirmistir. Bunun yerine de Milli Tarih, Milli Cografya ile T.C Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik - Vatandashik Bilgisi dersleri okutulmaya baslanmistir (Sekin, 2011).
Ulkemizdeki programla diinyada ilk kez ortaya ¢ikan ABD’deki programin benzerlik
gostermesinin sebebinin amagclarin ortak olmasi yani ikisinin de iyi vatandas

yetistirmek amaciyla ortaya ¢ikmasi olarak degerlendirilebilir.
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1998 yilinda yeni bir Sosyal bilgiler programi yiiriirlige girmis ve 2005
yilina kadar yiirtirliikkte kalmaya devam etmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Programi’na
kadar 6grencilerde oncelikle vatandaslik bilincini gelistirmenin, kiiltiirel degerleri
asillamanin ve toplumun ihtiyaclarin1 karsilamanin hedef alindigi soylenebilir (Kilig,
2010). Tirkiye'de 2003'de caligmasi baslayan yeni sosyal bilgiler programi kismi
olusturmaci oldugu kadar yansitici diisiinmeyi de yansitmaktadir. Bu durum yeni
programin dinamik bir sosyal bilgiler sinifi ve anlamli ve aktif 68renmeyi
amagladigini gostermektedir. Yeni sosyal bilgiler programi; kavram, beceri ve deger
ogretiminin altin1 ozellikle ¢izmektedir. Ogrencilerin arastirma yapma, elestirel
diistinme, girisimcilik, karar verme, problem ¢6zme gibi becerilerini gelistirecek
eglenceli, etkinlik Ornekleri de sunmaktadir. Degerlendirme anlayisi da her iki
egitim oOgretim alaninda kokli degisikliklerin yapilmasini zorunlu kilmaktadir.
Glinlimiiz toplumu, diisiinen, iireten, sorun ¢ézen insanlara ihtiyag duymakta bunun
icinde Ogrenciyi egitim sistemi i¢inde daha aktif hale getirmek gerekmektedir
(Aydemir ve Cift¢i, 2008). Gegen yiizyilin son zamanlarindan itibaren diinyada pek
cok iilkede 6gretim programi gelistirme ¢alismalar1 hizlanmis ve koklii degisikliklere
gitme ihtiyact duyulmus Bu durum tilkemizde de yansimasini bularak Sosyal Bilgiler
programi yeniden diizenlenmistir  (Memisoglu, 2012). 2005’de uygulanmaya
baslanan, Sosyal Bilgiler Programi degisen diinya sartlarina uyum esasina gore
sekillendirilmistir. Programda, diinyada yasanan tim degisimler ve geligsmelerle
birlikte, Avrupa Birligi normlar1 ve egitim anlayisi, mevcut programlarin
degerlendirmelerine iliskin sonuglar1 ve ihtiya¢ analizleri de dikkate alinmistir
(MEB, 2005). 2005 programinda, davranis¢1 yaklagimlardan farkli olarak, bilginin
tasidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alan, yasama etkin katilim
saglayan, dogru karar verme ve sorun ¢dzme becerilerini destekleyen ve gelistirici
bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1 dnemseyen bir yaklasim esas alinmistir.
Bu yaklasgim ile 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler
acisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin kendi yasantilarini ve bireysel
farkliliklarini dikkate alarak, cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
yasama gecirilmeye calisilmistir (MEB, 2005a, s.43). Ogrencilerin yasaminda da

kullanabilecegi ogrencileri hayata hazirlayan bir program hazirlanmistir.
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Ogrencilerin sadece davranislarina bakmadan deneyim bireysel farkliliklar, beceri ve
cevre gibi bir¢ok durumu da isin igine katmis oldugu goriilmektedir. 2005 programi
her ne kadar yapilandirmaci yaklagimin 6ziine doniik hazirlanmis olsa da yine
davranigg1 yaklasimin Sosyal Bilgiler programindan bekledigi vatandaslhik bilincini
gelistirmek amacindan kurtulamadigr goriilmektedir (Kilig, 2010). 2005 programinda
ogretmekten ¢ok 6grenmeye giden yolun dgretilmesine agirlik verilmistir denilebilir.

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde &nemli olmustur. Iletisim
olanaklarinin diinyamizi kiiciiltmesiyle de diinyamizda en 6nemli etken durumuna
gelmistir. Giiniimiiz diinyasin da tartisilmaz {stinlik “bilgiyi iireten” ve “bilgiyi
kullananlarindir’’. Bilginin kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan
giiclinlin yetistirilmesinde de en Onemli gorev egitim sistemimize diismektedir
(MEB, 2005). Egitim sistemimizin en Onemli parcasi olan &gretmenlerimize bu
konuda cok biiytik gorevler diismektedir. 2005 programinda bahsedilen 6grenci tipini
yetistirecek olan &gretmenlerimizdir. Ogretmenlerimizin bunu nasil basaracaklarini
cok iyi bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler kendilerinin yeterli diizeyde bilgiye
sahip olmadig1 alanlarda 6grencilere de ¢ok fazla bir katki saglayamayacaklardir.
Bundan dolayr 06gretmenlerimizin gorevlerinin  bilincinde hareket etmesi

gerekmektedir.
2. SOSYAL BIiLGILER OGRETIMIiNiN AMACLARI

Sosyal Bilgiler vatandaglik bilincini gelistirmek, etkin vatandaslar
yetistirmek, vatanini milletini seven bireyler yetistirmek gibi amaglar icin ortaya
cikan bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi toplumun ihtiyaci olan bireyleri yetistirmek ve
saglikli bir toplum olusturabilmek i¢in biiylik Gneme sahip bir derstir. Sosyal Bilgiler
dersinin ortaya ¢ikma asamasinda iyi bir toplum olusturma diislincesi vardir.
Ulkemizde yer alan programlara bakildiginda da ilk yapilan Sosyal Bilgiler
programindan 2005 yilinda yapilan programa kadar hepsinde ortak amacin vatanin

ve milletini seven iyi vatandaslar yetistirmek oldugu goriilecektir.
Sosyal Bilgilerin genel amaclart MEB’e gore asagidaki gibi agiklanmugtir.

1. Ogrenciyi 6zgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina vardirmak.

2. Tiurkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetigtirmek.
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3. Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmasini saglamak.
4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
oniinde esit oldugunu gerekceleriyle kavrar.
5. Tirk kiiltlirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltlire] mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini
kabul etmesini saglamak.
6. Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
cevre arasindaki etkilesimi agiklamasina yardimci olur.
7. Bilgiyi uygun ve ¢esitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.
8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar arasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
9. Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.
10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler, degisim ve siirekliligi
algilar.
11. Bilim ve teknolojinin geligsim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.
12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.
13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.
14. Katilmin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine
0zgii gorisler ileri siirer.
15. insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlariin
tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak, yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.
16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.
17. Insanligin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren
konulara duyarlilik géstermesini amag edinir(MEB, 2005).

Sosyal Bilgilerin amaglarina bakildiginda iyi vatandas olmanin gerektirdigi

sorumluluklar goriilmektedir. Amaclara dikkat ettigimizde cok farkli sonuclar ortaya

cikmaktadir. Konular ¢ok genis bir yapiya isaret etmektedir. Bundan dolayr Sosyal

Bilgileri sinirlandirmak zordur. Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglar1 yaninda bir

de 6zel amaglar vardir. Bu 6zel amaglar asagidaki gibi siralanmistir.

1.Ailenin gorevlerini bilir.

2. Ailede demokratik yasamin gergeklesmesi igin yapilmasi gerekenleri bilir.
3.0kulun kazandirdiklarinin farkinda olur.

4. Okulda demokratik yasamin ger¢eklesmesi i¢in yapilmasi gerekenleri bilir.
5. Toplum i¢inde bir arada yagamanin 6nemini bilir.

6. Toplum yasamin diizenleyen kurallar tanir.

7. Toplum yasamini diizenleyen kurallarin 6nemini bilir.

8. Toplumda demokratik yasamin gerceklesmesi i¢in yapilmasi gerekenleri
bilir.

9. Tiirk toplumunda ailenin énemini kavrar.
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

Aile bireyleri arasindaki dayanigmanin énemini kavrar.
Dayanigmanin toplum yasamindaki 6énemini kavrar.
Tiirk kadininin toplumdaki yerini fark eder.

Atatlirk’lin 6gretmenlere 6nem verdigini fark eder.
Cumbhuriyetten onceki olay ve olgulari bilir.

Cumbhuriyet yonetiminin 6zelliklerini bilir.
Cumhuriyetin getirdigi yenilikleri agiklar.

Atatlirk’lin yasamiyla ilgili olaylar ve olgular kavrar.
Atatiirk’iin son giinleri ile ilgili olaylar ve olgular bilir.
Atatiirk’iin kisiligini ve 6zelliklerini tanimaya ilgi duyar.
Atatiirk ile ilgili anilar1 dinlemekten zevk alir.

Ulus kavraminin anlamini bilir.

Vatan kavraminin anlamin bilir.

Tiirk ulusunun 6zelliklerini bilir.

Diger din, 6rf ve adetlere hosgoriilii olmanin geregini kavrar.
Haritay1 tanir.

Harita gesitlerini bilir.

Haritalar1 gesitlerine gore ayirt eder.

Haritanin yonlerini bilir.

Haritalarda bazi1 6zel renk ve isaretler kullanildigin bilir.
Haritadan yararlanma yollarini bilir.

Atlasi tanir.

Koyiin 6zelliklerini bilir.

Koyiin yonetimini bilir.

Bulundugu ilgeyi tanir.

Bulundugu ilgenin yerini ayirt eder.

Bulundugu ilgenin 6zelliklerini bilir.

[lgenin yonetimini bilir.

Bulundugu ili tanir.

Bulundugu ilin yerini ayirt eder.

Bulundugu ilin 6zelliklerini bilir.

[lin yonetimini bilir.

Tiirkiye’nin diinya {izerindeki yerini tanir.

Tiirkiye’nin diinya tizerindeki yerini ayirt eder.
Yurdumuzun cografi bdlgelerini tanir.

Yurdumuzdaki cografi bolgelerin yerini ayirt eder.
Yurdumuzun dogal durumunu tanir.

Yurdumuzun dogal durumunu kavrar.

Yurdumuzun ekonomik yasamini olusturan alanlari tanir.
Yurdumuzun ekonomik yagamini olusturan alanlarin énemini kavrar.
Yurdumuzdaki baslica sosyal yardim kurumlarini tanir.
Yurdumuzdaki baslica sosyal yardim kurumlarinin goérevlerini agiklar.
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisini bilir.

Tiirkiye Bilyiik Millet Meclisinin gdrevlerini bilir.
Cumhurbagkanligi ile ilgili olgulari bilir.
Cumhurbagkaninin gérevlerini bilir.

Bakanlar Kurulunu bilir.

Bakanlar Kurulunun gorevlerini bilir.

Dogal ¢evreyi bilir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgilerin 6zel amaglarina bakildiginda 6grencide toplumun bir parcasi

oldugu bilinci verilmeye calisilmistir. Toplumun en kiiciik yap1 taginin aile oldugu
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demokrasinin ailede basladigi ve toplumun diger kurumlarinda da demokrasinin
gelistirilmesi ve korunmasi gerektigi vurgulanmistir (Ambarli, 2010). Genel
amaclara ve 0Ozel amaglara bakildiginda Sosyal Bilgilerin ne kadar c¢ok farkl
alanlarla ilgili 6rnekler sundugunu gérmek miimkiin. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler
dersi diger derslere gore de farklilik gdstermektedir. Bir vatandas olarak bilmemiz
gereken, kullanmamiz gereken bilgilerin bircogu Sosyal Bilgilerin iginde mevcuttur.
Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri ayn1 zamanda hayata hazirlamakta ve 6grencilerin
ya da bireylerin giindelik yasamda kullanabilecekleri bilgileri igermektedir. Bundan
dolay1 Sosyal Bilgiler derslerinde uygulamaya doniik bir¢ok faaliyet de yapilabilir.
Sosyal Bilgiler Ilkogretim de temel derslerden biridir. Sosyal bilgiler dersi
gerek program hazirlamada gerekse uygulama da iilke ve toplumun gelecegi igin ¢ok
onemlidir. Sosyal Bilgiler dgrencilerin toplumun sorunlarini bilmesinde iyi bir
vatandas olarak sorumluluklarin1 6grenmesinde insan iligkilerini ulusal ve evrensel
degerleri kavramada en temel derslerden biridir (Aykag, 2007). Toplumlarin
genelinin problemi durumunda olan iyi vatandas yetistirme, Sosyal Bilgiler ders
programinda yer alan amaglarla ¢oziime kavusturulmaya calisilmistir.
Sozer (1998)’e gore cocugun elde edecekleri bakimindan, her biri davranisa
dontstiiriilecek sekilde Sosyal Bilgilerin amaglarini 4 madde de toplamistir. Bu
maddeler;
1. Cocugun elestirici, yapic1 ve yaratici diislinme ve yetenekleri geliserek; sorun
¢ozme konusunda beceriler kazanmasi saglanir;
2. Cocugun bireyler arasi iliskileri gelisir ve ¢ocuk isbirligi yapmayi1 Ogrenerek,
sorumluluk bilinci kazanarak yetisir.
3. Temel yurttaghk bilinci kazamr; Hak ve sorumluluklarmi Ogrenir ve kavrar;
anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarini bilincinde olur.
4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk gereksinimlerini iyi belirleyerek ve dogru
tercihler yapma aligkanligi elde ederek ekonomik olmayr Ogrenir; seklinde
siralanmaktadir. MEB’in amagclariyla da ortiismekte olan bu aciklama ile ¢ok fazla
detaya inmeden Sosyal Bilgilerin ¢ocuklara kazandirilacaklar1 6zetlenmistir.
Goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler bireylere ¢ok genis alanda farkli farkli bilgi ve
beceriler sunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin tam  olarak

gerceklestirilebilmesi durumunda giiniimiiz diinyasinda ve lilkemizde yetistirilmek

17



istenen vatandas Ornegi basarili bir sekilde yetistirilebilecektir diyebiliriz..
Sorgulayan elestiren var olan1 oldugu gibi kabul etmek yerine arastiran ve diislinen
bireyler yetistirdigimiz takdirde iilkemizde ki ya da diinyanin degisik cografyalarinda

Ki sorunlarinda azalacagini soyleyebiliriz.
3. SOSYAL BILGILERDE OLCME VE DEGERLENDIRME

3.1. OLCME VE DEGERLENDIRME KAVRAMLARI

Davranis¢t  yaklagimlara gore silirecin sonunda yapilan Olgme ve
degerlendirme isi yapilandirmaci programlarla birlikte siirecin tamamina yayilmis

hatta siirecin basariya ulasabilmesi i¢in 6n kosul haline gelmistir (Kilig, 2010).

Temel (2010)’a gore Olgme, bir niteligi gozlemek ve gozlem sonucunu
birtakim say1 ve sembollerle ifade etmektir. Degerlendirme ise 6lgme sonuglarinin
bir dlgiite vurularak bir yargiya ulagilmasidir. Olgme ve degerlendirme islemlerinin
¢ogu zaman birlikte yapilmast bu iki kavramin birbirine karistirilmasina neden olsa
da ikisi farkli kavramlardir. Bunun nedeni, ¢ogu kez iki islemin birlikte yapilmasi ve

bu iki kavramin genellikle birlikte ifade edilmesi olabilir.

Gortldiigii gibi 6lgme ve degerlendirme birlikte kullanilan ancak birbirinden
farkli kavramlardir. 3 tiir 6lgme yapilmaktadir. Bunlar Dogrudan 6l¢me, dolayh
Olcme ve tiiretilmis 6lgmedir. Egitim sistemi i¢inde kullandigimiz 6lgme tiirii ise

dolayli 6lgmedir.
Olgme tiirleri asagidaki gibi tanimlanmistir.

Dogrudan Olgme: Olgiilmek istenilen 6zellik dogrudan gozleniyorsa ya da bu
ozelligin kendisiyle dogrudan iliskili bir 6lgme araci ile Olgiilebiliyorsa, bu tiir
Olcmelere dogrudan (temel) 6lgme denir. Dogrudan 6lgmede Olgiilen 6zellik disinda

bir bagka 6zelligin 6l¢me islemine karismamasi gerekir (Gtiler, 2014).
Dolayli 6lgme: Bir 6zellik, kendine yakin diger bir 6zellik kanaliyla dl¢iiliir.
Sicaklik 6l¢iimii, zeka 6l¢timii gibi (Seferoglu, 2006).

Tiiretilmis Olgme: 3. Tiiretilmis Ol¢gme En az iki degisken arasinda kurulan
bagintiya dayanilarak yapilan Ol¢medir. Yani burada elde edilen iki O6lgme
sonucundan, yeni bir dlgme islemi yapmadan, aralarindaki bagintidan faydalanarak

yeni bir 6l¢tim elde edilmesi s6z konusudur (Araz, 2014).
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Egitim- Ogretimde sorularin Slgme ve degerlendirme etkinliklerinin en
onemli pargast oldugu sdylenebilir. Ogrenme ve dgretme etkinlikleri siiresinde ya da
sonunda hedeflenen davranislara ulasilip ulasilamadigini anlamada sorularin 6nemi

yadsmamaz (Kilig, 2010).

[Ikdgretim kurumlar yonetmeligine gore, Olgme ve degerlendirmenin niteligi

ve sayisi asagida verildigi gibi ‘‘madde 22°’de belirlenmistir.
Buna gore;

MADDE 22 —(1) ilkokul 4 iincii sinif ile ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda

ogrencilere;

a) Haftalik ders saati ii¢ ve licten az olan derslerde iki, ligten fazla olan derslerde ise {i¢
sinav yapilir. Smavlarin zamani, en az bir hafta dnceden 6grencilere duyurulur. Bir
sinifta/subede bir giinde yapilacak sinav sayist 8 inci sinifta ti¢ii, diger siniflarda ikiyi
gecemez. Sinavlarin siiresi bir ders saatini asamaz seklinde,

b) Ogretmenlerce yapilan smavlarda farkli soru tiplerine yer verilir. Sorularin konulara
gore dagilimi yapilirken agirligin bir 6nceki sinavdan sonra iglenen konulardan olmak
kaydiyla geriye dogru azalan bir oranda ve dénem basindan beri islenen konulardan
secilir seklinde,

¢) Sinavlardan once, sorularla birlikte cevap anahtar1 da hazirlanir ve sinav kagitlart
ile birlikte saklanir. Cevap anahtarinda her soruya verilecek puan, ayrintili olarak
belirtilir. Sinav sorular1, imkanlar dl¢iisiinde ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir seklinde
diizenlenmistir (MEB, 2014).

Goriildugii gibi Milli Egitim Bakanlig1 6lgme ve degerlendirme isleminin
nasil yapilacagmi agik bir sekilde belirtmistir. Olgme ve degerlendirme islemleri
yapilirken ogretmenler degisik tarzda sorular sorabilmektedir. Ogretmenlerin
sorduklar1 sorulara baktigimizda Bosluk doldurma, Dogru-yanlig, Coktan Se¢cmeli
test, Kisa cevapli sorular, eslestirme sorulari, v.b sorular1 tercih ettiklerini
soyleyebiliriz. Olgme ve degerlendirme islemleri sirasinda dgretmenlerin soru sorma
becerilerinin dnemi de biiyliktliir. Bir 68retmen Ogrencilerine tek tip soru sormayi
tercih etmemelidir. Sordugu sorularin ne diizeyde oldugunun farkinda olmali, hazir
sorularla  Ogrencileri  degerlendirmek yerine kendi olusturdugu sorularla
degerlendirme yapmali ve kendini soru sorma konusunda gelistirmelidir. Egitim ve
Ogretim siirecinde sorulan sorular en fazla Bloom tarafindan gelistirilen

taksonomi’ye gore degerlendirildigi diistiniilmektedir.
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3.2. BLOOM TAKSONOMISI:

Taksonomi sozciik anlamiyla siniflandirma ilimidir (Tugrul, 2002).Bilissel
alan hedeflerinin siiflandirilmasi ile ilgili ilk kitap “Taxonomy of educational
objectives the classification of educational goals handbook 1 cognitive domain”
adinda 1956 yilinda ortaya ¢ikmis ve Benjamin S. Bloom bu kitabin editorliigiini
yapmistir. Bu kitabin ortaya ¢ikmasinda Bloom’un yani sira Amerika’daki sinav
komisyonunda gorevli bir¢ok uzmanin katkilari olmustur (Seker, 2010). Bloom
insanlarin diislincesini siniflandiran tek kisi olmamakla birlikte onun gelistirdigi
taksonominin digerlerinden basit olmasi bu taksonomiye digerlerine gore farkli
bakilmasini saglamistir. Alt1 kategori olarak olusturulmustur. Orijinal taksonomiye
Duyussal Egitim Kazanimlar1 Taksonomisi eklendiginde bile kullanimi kolay bir
taksonomi olarak kalmaya devam etmistir (Wineburg & Schneider, 2013). Bloom
taksonomisinin biligsel alan siniflamasinin egitim sisteminde kullanilmasi amaclarin
acik secik ve gozlenebilir olmasiyla ilgilidir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). Bloom
taksonomisi, biligsel alanla ilgili Bilgi, kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve
Degerlendirme basamaklari olmak {izere alti ana basamagi olusturmaktadir. Bilgi
diizeyinden kavrama diizeyine ¢ikildik¢a davranislar karmasiklasir (Krathwohl,
2002; Ozgelik, 1998; Tekin, 2004). Bloom’un orijinal taksonomisi basamaklarda
kolaydan zora dogru gidilmesinden dolay: hiyerarsik, her bir basamagin kendinden
onceki basamagi1 kapsamasi da birikimli olarak adlandirilmasini saglamistir. Biligsel
siire¢ basamaklarinin basitten karmasiga tek boyutta smiflandirilmasi 6nemli bir
eksiklik olarak goriilmekle birlikte Bloom taksonomisinde bir takim sinirlamalar da
goriilmiistiir. Bilgi basamaginda ki bazi amaglarin analiz ve degerlendirme
basamagindaki amaclardan daha karmasik oldugu goriile bilmektedir. Ayrica sentez
basamaginin degerlendirme basamagini da kapsadigi diisiiniilmektedir (Amer, 2006).
Bloom taksonomisinin diger elestirildigi bir yonde alttaki hedef diizeyine
ulagilmadan bir {ist hedef diizeyine ulasilamamasi olmustur. Bazi alanlarda bir
diizeyde ki davranis gosterilmeden bir st diizeye ulasilabilmektedir. Kimi uzmanlar
bu asamali siniflamanmn, her konu alam1 i¢in uygun goriilemedigini dile
getirmektedirler (Senemoglu, 2007). Bunlardan dolay1 Bloom’un orijinal
taksonomisinin yeniden gézden gegirilmesi ve revize edilmesi geregi duyulmustur.

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine bakacak olursak;
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Anderson ve Krathwohl koordinatorliigiinde bir calisma grubu tarafindan revize
edilen Bloom taksonomisinin, 2001 yilinda bilimsel alan yazina sunuldugu
goriilmektedir. Yenilenmis taksonominin orijinal taksonomiyi iki boyutlu bir
smiflamaya doniistiirerek esnettigi soylenebilir (Tutkun, 2012).

Orijinal Taksonominin revize edilmis hali Bilgi ve Biligsel Siire¢lerden olusan
iki boyutlu bir sistemdir. Bilgi Boyutu orijinal taksonominin Bilgi
(Knowledge) kategorisinin alt kategorilerine benzemektedir. Biligsel Siireg
Boyutu orijinal taksonominin alti temel kategorisine benzemektedir. Fakat bu
kategorilerde = bazi  degisiklikler —yapilmis ve kategoriler yeniden
adlandirilmigtir.  Orijinal taksonomideki Bilgi (Knowledge) kategorisi
Hatirlamak (Remember), Kavrama (Comprehension) kategorisi Anlamak
(Understand), Sentez (Synthesis) kategorisi Yaratmak (Create) olarak yeniden
adlandirild1 ve Yaratmak kategorisi en iist diizey kategori olarak alind1 ve geri
kalan diger kategorileri (Uygulama, Analiz ve Degerlendirme) eylem formlari
olan Uygulamak (Apply), Analiz etmek (Analyze), ve Degerlendirmek
(Evaluate) olarak degistirildi. Bu kategoriler orijinal taksonomideki kadar kat1
olmasa da hiyerarsik bir yapida siraland1 (Kogce, Aydin ve Yildiz, 2009).
Yukarida verilen bilgilere bakarsak Bloom tarafindan gelistirilen taksonomi

giiniimiiz kosullarina gore revize edilerek sunulmustur. Orijinal taksonomiye gore
daha esnek hale getirilmistir. Revize edilmis Bloom taksonomisi orijinal
taksonominin elestirilen ya da problemli oldugu diisiiniilen noktalarin1 yeniden ele
almistir. Egitim ve 6gretimdeki ¢agdas gelismeler yeni taksonomiye yansitilmaya
caligtlmigtir.  Yenilenmis taksonominin getirmis oldugu yeniliklerle program
gelistirme alanma onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir (Blimen, 2006).
Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin, tiim alan ve kademedeki egitim
programlarinin  olusturulmasina,  uygulanmasina,  6gretim  etkinliklerinin
diizenlenmesine ve hedeflere ulagsma diizeyinin belirlenmesine hem bilgi boyutu hem
de biligsel siire¢ agisindan biiyiik katki saglayacagi aciktir (Bekdemir ve Selim,
2008).
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IKINCi BOLUM
BENZER CALISMALAR

1.ILGILI ARASTIRMALAR

Caliskan (2011) “‘Ogretmenlerin Hazirladigi Sosyal Bilgiler Simnav
Sorularinin Degerlendirilmesi’’ isimli ¢alismasinda 0gretmenlerin daha ¢ok Bloom
Taksonomisinin alt basamaklarm da sorular sordugunu belirlemistir. Ust diizey
sorulara ise ¢ok az yer verildigi belirlenmistir. Bu durumun 2006-2007 egitim-

o

Ogretim yilindan itibaren olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmaistir.

Kilig (2010) “‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih konular ile ilgili Soru
Sorma Becerilerinin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi’’ isimli Yiiksek
Lisans Tez calismasinda Ogretmenlerin daha gok bilgi diizeyinde sorular sorduklar
ve st diizey sorulara yer verseler de bunu sinirlandirdiklari, daha ¢ok goktan segmeli

test sorularina yer verdikleri sonucuna ulasmaistir.

Celikkaya, Karakus ve Oztirk Demirbas (2010) tarafindan yapilan
aragtirmada Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin hangi 6lgme degerlendirme araglarini
kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin en fazla
geleneksel o6lgme ve degerlendirme araglarini kullandiklari, alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarina fazla yer vermedikleri tespit edilmistir. Bunun nedeni
olarak ta kendilerini gelencksel 6lgme ve degerlendirme araglarina daha hakim
gordiiklerini ve hata yapma oranlarinin daha az oldugunu diisiindiiklerini

sOyleyebiliriz.

Adanali ve Doganay (2010) tarafindan yapilan Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretiminin ~ Alternatif ~ Olgme  Degerlendirme  Etkinlikleri  acisindan
Degerlendirilmesi isimli ¢alismada 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinavlarda
coktan se¢meli test sorularini, eslestirme sorular1 kisa cevapli sorular ve klasik
sorular gibi geleneksel yontemle yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini ise fazla

tercih etmedikleri goriilmustiir.

Kesten, A. ve Ozdemir, N. (2010) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin tamaminin degisen programla birlikte farkli 6lgme ve
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degerlendirme yaklasimlarini kullandiklar1 ancak bunun i¢in yeterli, zamana ve
bunun degerlendirmesinde yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Gazel ve Erol (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 7. Smif Sosyal
Bilgiler kazanimlarin1 taksonomik agidan degerlendirmislerdir. Kazanimlarin en
yogun oldugu basamak kavrama basamagi olarak belirlenmistir. Kazanimlarin biiyiik
cogunlugunun Bloom taksonomisinin Biligsel diizeyinde oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Koken (2002) Sosyal Bilgiler 6gretiminde soru sorma metodunun 6nemini
aragtirmistir.  Ogretmen adaylarinin soru sorma konusunda yeterli hazirhk ve

planlamalar1 yaptiklarinda soru sorma seviyelerinin arttig1 belirlenmistir.

Senses (2008) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde 6. Simif Sosyal Bilgiler
kitaplarinda ki sorular1 kapsam gegerlilik ve Bloom taksonomisine gore incelemistir.
Buna gore ders kitaplarindaki kapsam ve gecerliligin iyi oldugu ve Bloom

taksonomisine gore de onceki yillara gore daha iyi oldugu sonucuna ulagmiglardir

Gezer, Oner Siinkiir, Sahin ve Meral (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 8.
Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretim programi
kazanimlarinm1 revize edilmis Bloom taksonomisine gore degerlendirmislerdir.
Arastirmada Bilissel siirecin alt basamaklarindaki kazanimlarin iist basamaklarindaki
kazanimlara gore daha az oldugu tespit edilmis, biligsel siire¢ basmaklar1 arasinda

dengeli bir sekilde dagilmadig: saptanmugtir.

Arseven, Simsek ve Gliden (2016) tarafindan yapilan Cografya Dersi Yazili
Siav Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Analizi isimli ¢alismada
ogretmenlerin en fazla ilk ii¢ basamakta yer alan biligsel alanin alt basmaginda
bulunan sorulara yer verdigi goriilmiistiir. Ust basamakta yer alan sorularin ise ¢ok az

oldugu goriilmiistiir.

Gegit ve Yarar (2010) tarafindan yapilan caligmada 9. siif Cografya
kitaplarindaki sorular ile ¢esitli cografya sinav sorularin1 Bloom taksonomisine gore
analiz etmislerdir. Kitaplardaki sorular ile sinavlarda sorulan sorularin biiyilik
kisminin bilgi basamaginda oldugunu goérmiislerdir. Bunun yaninda merkezi

sinavlarda (OSS) sorulan sorularin ise daha ¢cok kavrama diizeyinde oldugu sonucuna
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ulasmuslardir. Ogretmenlerin sordugu sorularda ve kitaplarda neredeyse analiz,
sentez ve degerlendirme sorularinin hi¢ yer almadigi sonucuna ulasmislardir.

Dindar ve Demir (2006) tarafindan yapilan Besinci Sinif Ogretmenlerinin Fen
Bilgisi Dersi Siav Sorularmin Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi isimli
calismada sorularin biiyiilk kisminin Bloom taksonomisinin en alt basamagi olan
Bilgi basamaginda soruldugunu bulmuslardir.

Ozcan ve Oluk (2007) Ilkogretim Fen Bilgisi Derslerinde Kullanilan
Sorularin Piaget ve Bloom Taksonomisine Gore Analizi isimli ¢aligmada Fen Bilgisi
ogretmenlerinin Bloom Taksonomisine gore en ¢ok soruyu Bilgi ve Uygulama
basamaklarinda sorduklar1 goriilmiistiir. Ancak Uygulama sorularinin daha dnceden
stif ortaminda ¢ozilliip ¢oziilmeigi bilinmemektedir. Eger bu sorular sinifta
¢oziildiiyse bunlarda Bilgi diizeyinde sayilmalidir sonucuna ulagsmislardir.

Ayvact ve Tirkdogan (2009) tarafindan yapilan Yeniden Yapilandirilan
Bloom Taksonomisine Gére Fen ve Teknoloji Dersi Yazili Sorularmin Incelenmesi
isimli ¢alismada Sorularin yaridan fazlasmin Bilgi ve Hatirlama diizeyinde sorular
oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Giindiiz (2009) yaptig1 calismada 6. 7. ve 8. Sinif Fen ve Teknoloji sorularini
ve Olgme ve degerlendirme araglarina ve Bloom taksonomisine gore analiz etmistir.
Bu arastirmada sorularin biiylik kismint Coktan se¢cmeli sorular olusturmustur.
Bloom Taksonomisine gore de en ¢ok sorunun Bilgi basamaginda soruldugu tespit
edilmistir. Sorularin biiyiik kisminin alt diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik
¢ok az bir kismimin da iist diizey diisiinme becerilerini dlgmeye yonelik oldugu
gorilmiistiir.

Cakic1 ve Girgin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 2. Kademede
Fen ve Teknoloji dersi iinite sonu degerlendirme sorularini incelemis ve sorularin
cok biiyiikk oranda Bloom taksonomisinin en alt basamagi olan Bilgi diizeyinde
sorular oldugu tespit edilmistir. Bunu az sayida kavrama sorusu izlemistir.
Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme diizeyindeki sorular ise yok denecek
kadar azdir sonucuna ulasilmistir.

Tanik ve Saracoglu (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Fen ve Teknoloji
dersi yazili sorularini incelemis ve sorularin biiylik kisminin hatirlama ve anlama

diizeyinde sorular oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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Ayvact ve Sahin (2009) tarafindan yapilan aragtirmada Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin ders siirecinde ve sinavlarda sordugu sorular1 Bloom taksonomisine
gore incelemiglerdir. Arastirmada elde edilen sonuca gore ders esnasinda sorulan
sorularin genellikle ezbere doniik Bilgi diizeyinde sorular oldugu sinavlarda sorulan
sorularin ise iist diizey sorular oldugu sonucuna ulagilmis ve sinav sorulariyla
derslerde sorulan sorularin birbiriyle paralellik géstermedigi sonucuna ulasilmstir.

Koray, Altunceki¢ ve Yaman (2005) tarafindan yapilan arastirmada Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini Bloom taksonomisine gore
degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylarmin soru sorma becerilerinin daha c¢ok bilgi
kavrama basamaklarinda gelistigi goriilmiistiir. Ust diizeyde sorular1 igeren
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soru sorma becerilerinin ise
diisiik diizeyde kaldig1 sonucuna ulagmislardir.

Eroglu ve Sarar Kuzu (2014) tarafindan yapilan Tiirkge ders kitaplarindaki
dilbilgisi kazanimlari ve sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
analizinde sorularin biiyiik kisminin anlama ve hatirlama diizeyinde oldugu ve ikinci
sirada da uygulama sorularinin yer aldig1 sonucuna ulagsmislardir.

Aydemir ve Cift¢i (2008) tarafindan yapilan arastirmada Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmen adaylarinin Bloom taksonomisine gore soru sorma becerisini
belirlemislerdir. Yapilan arasgtirmaya gore Ogretmen adaylarimin en c¢ok Bloom
taksonomisinin en alt basamag olan Bilgi basamaginda soru sormayi tercih ettikleri
gdriilmiistiir. Bunu kavrama basamag takip etmistir. Ust diizey sorulara ise ¢ok az
yer verildigi gorilmiistiir.

Giiler, Ozdemir ve Dikici’nin 2012 yilinda yaptig1 arastirmada Ilkogretim
Matematik 6gretmenlerinin sinav sorulari ile SBS sorular1 Bloom taksonomisine gore
karsilastirilmistir. Sonu¢ olarak hem simav sorularinin hem de Sbs sorularinin
agirlikli olarak Bloom Taksonomisinin en alt basamaklarinda soruldugu sonucuna
ulasilmistir.

Gokler, Aypay ve Art (2012) tarafindan yapilan arastirmada Ilkdgretim
Ingilizce dersi kazanimlari sinav sorulart ve SBS sorularini yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelemislerdir. Sonug¢ olarak kazanimlar, sinav sorular1 ve SBS
sorularinin  Bloom Taksonomisinin alt basamaklarinda toplandigr sonucuna

ulagsmiglardir.
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Duban ve Kiigiikyllmaz (2008) tarafindan yapilan calismada Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin Uygulama
Okullarinda Kullanimima Iliskin Gériisleri isimli ¢alismalarinda siif 6gretmeni
adaylarinin hem alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini hem de geleneksel
O6lcme ve degerlendirme yontemlerini kullandiklari sonucuna ulagmislardir.
Ogretmenlerin bir kism1 sadece geleneksel 6lgme ve degerlendirme ydntemlerini
kullandiklarini sdylerken kiiciik bir kismi da alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini kullandiklarini sdylemislerdir.

Aydogmus ve Coskun Keskin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, mesleki
kidem ile rubrik, kontrol listeleri, tutum 6lgegi ve dilsiz harita kullaniminda; mezun
olunan kurum tiirii ile proje ile rubrik kullaniminda; hizmet ic¢i egitimin proje,
rubrik, goézlem formu ve dilsiz harita kullaniminda anlamli bir iliski bulunmustur.
Ayrica, siire¢ odakli dlgme araglarindan performansin ve projenin siklikla
kullanildigi; yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agag teknigi, tutum olgekleri
ve akran degerlendirmenin ise nadiren kullamildigi gériilmiistiir. Ogretmenlerin bu

araglar1 yeterince tanimadiklar1 sonucuna varilmistir.

Yesil (2008) tarafindan yapilan arastirmada dgretmen ve 68renci sorularinin
karsilagtirmasini yapmis ve dgrenci sorularinin biiyiik oranda 6gretmen sorularindan

etkilendigini belirlemislerdir.

Biiyiikalan Filiz, (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlere verilen
soru sorma bilgisine yonelik egitimin onlarin bilgi, kavrama, analiz, sentez ve

degerlendirme diizeylerinde soru sormalarinda olumlu yonde etki yapmustir.

Caliskan ve Yildiz (2008) tarafindan yapilan calismada 1998 ve 2004 ders
programlarina gore ilkogretim 4. Smuf ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularim1 incelemislerdir. Hazirlanan ders kitaplarinda iinite degerlendirme
sorularina daha fazla yer verildigi ve daha ¢ok test sorusu soruldugu belirlenmistir.

Ayrica Bloom taksonomisine gore daha {ist diizey sorulara yer verildigi goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin o6zellikleri, verilerin analizinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal Bilgiler dgretmenleri tarafindan sorulan yazili sorularmin yer aldigi
yazili kagitlarinin incelendigi bu arastirmada Nitel Arastirma yontemi kapsaminda
Dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, tek basina bir arastirma yontemi
olarak kullanilabilmekle birlikte, diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek
bilgi kaynagi olarak da kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Dokiiman ya da
belgeler terimi, insan yapimi nesneleri, yazi ve imza gibi simgesel araglar1 ve
simgesel olmayan materyalleri de igerir (Merriam, 2013). Ogretmenlerin smavlarda
sorduklar1 sorularin yer aldig1 yazili kagitlar1 kullanilarak O6gretmenlerin sordugu
sorular tespit edilmis ve Bloom Taksonomisinin Biligsel alanina gére incelenmistir.
Ayrica 6gretmenlerden bazilariyla arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu
aracilifiyla gorligme yapilmis ve ogretmenlerin ne tiir sorular sorduklari ve ne tiir
sorular1 sormalar1 gerektigi ve nedenleri hakkinda bilgileri alinmigtir.

2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar merkezde bulunan ortaokullarda c¢alisan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinden elde edilen sinav kagitlar1 olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunda Afyonkarahisar merkezde gorev yapan 6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler
derslerine giren 51 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden elde edilen 51 farkli tiirde
hazirlanmis olan smav kagidinda ki 1302 soru olusturmaktadir. Ayrica yine
Afyonkarahisar merkezde calismakta olan 12 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle de
arastirmact tarafindan uzman goOriisii alinarak gelistirilen ‘Gorlisme formu’’

araciligiyla gériisme yapilmistir.

3. VERi TOPLAMA SURECI
Bu arastirmanin verileri 2015-2016 egitim-6gretim yilinda toplanmaistir.

Afyonkarahisar merkezde calisan Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ziyaret edilerek
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ogrencilere uyguladiklar1 simnav kagitlarindan bir 6rnegi istenmistir. Toplam da 51
Sosyal Bilgiler 6gretmenine ulasilarak 51 farkli yazili sinav kagidi elde edilmistir.
Toplam da 51 yazili smmav kdgidindan 1302 soru incelenmistir. Elde edilen yazili
sinav kagitlar1 3 ayr1 arastirmaci tarafindan ayri1 ayri dokiiman analizi yontemiyle
incelenerek Bloom Taksonomisine gore analiz edilmistir. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen formiil ile giivenirlik hesaplanmig ve giivenirlik 0,88
bulunmustur. Ayrica 12 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle goriisme yapilmistir. Gérlisme

formu araciligiyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler de analiz edilmistir.
4.VERILERIN ANALIZi

Veri toplama araci olarak, Caligkan (2011) tarafindan yapilandirilmis olan
“Soru Inceleme Formu” kullanilmistir Soru inceleme formunda Bloom
Taksonomisi’nin her bir basamaginin 6zelliklerini acgiklayan, soru davranis ve
sOzciiklerini agiklayan, Ornek sorulari igeren ve sorularin ol¢tiigii bilissel diizeylerin
nedenini agiklayan alanlar mevcuttur. Ayrica Sosyal Bilgiler dersine giren
Ogretmenlere 3 soruluk bir goriisme formu hazirlanarak goriisme gerceklestirilmistir.
Goriisme formu arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak olusturulmustur.

Goriisme formundan elde edilen bilgiler Betimsel analiz yapilarak verilmistir.

Ogretmenlerden elde edilen sinav kagitlarina ait sorular orijinal kagitlardan

taranarak her basamaga bir 6rnek olusturacak sekilde verilmistir.

Ornek 1: Ogretmenlerden elde edilen sinav kagitlarindan bilgi basamagna ait sinav

sorusu Ornek olarak alinmis ve analiz edilmistir.

9-Asagidakilerden hangileri dogal kaynaklarimizdan degildir?
A) ormanlar B) turizm C) madenler D) sular

Coziim:

Yukarida verilen soruda dogal kaynaklarimizdan olmayan sikki bulmamizi
istiyor. Dogrudan bilme ve hatirlamaya yonelik bir sorudur. Bundan dolay1 Bloom

taksonomisinin biligsel alanina gore bilgi basmaginda bir sorudur.
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Tablo 1. Bilgi basamagi analiz tablosu

BILGI

yerlerin bilinmesi,
*6nemli fikirlerin
bilinmesi

*Konu alaninda bilgili
olma

goster, topla,
incele, ezberle,
tani, belirt,
isimlendir,
ezberle, kim,
ne, nerede, ne
zaman

II) Asagidaki olaylarin
hangisinden sonra padisahlikla
halifelik tek kiside toplanmaya
baslanmigtir? (7. Sinif / 2004-
2005)

A)Hint Seferi (1538-1553) B)
Otlukbeli Savasi (1473) C) Iran
Seferi (1514) D) Musir Seferi
(1516-1517)

Soru

E Ozellikler Davraniglari ve Ornek Sorular Neden

N Sozciikleri

2

a

tanimla, I) Anadolu’da kurulan ilk Tiirk I) Bilginin hatirlanmasina

*Bilginin gozlenmesi ve | betimle, sirala, devletleri hangileridir? (6. Smif/ | yonelik bir soru oldugundan
hatirlanmasi yerini belirt, 2003-2004 ve kim sorusuna cevap
*Tarihlerin, olaylarin ve | seg, sdyle, aradigindan bilgi diizeyinde

bir sorudur.

I1) Burada sorulan soruda
6grenilen bir olayin ve bu
olayin 6zeliklerinin
bilinmesi istendiginden bilgi
seviyesinde bir sorudur.

Ornek 2: Ogretmenlerden elde edilen sinav kagitlarindan kavrama basamagna ait

sinav sorusu Ornek olarak alinmis ve analiz edilmistir.

13)

- "Bilgisiz kaganlar devletin basina gegmis.
Kaganlarin yardimcilar da bilgisiz
kimselermis. Tlrk halki da Cin'in tath s6zine,
ipegine kandigi igin Cin hakimiyetine girmis.
Gok Tann Turk milleti yok olmasin diye
babam ilteris Kagan ile annem il Bilge
Hatun'u tahta gikarmig."

Bilge Kagan'in Orhun Yazitlarinda yer alan bu sozleri
asagidakilerden hangisini géstermez?
a) Turklerin bazi donemlerde Gin hékimiygzti aItlpa girdigini
b) Kaganlarin eglerinin de yonetimde etlgll oIdungg
c) Bazi kaganlarin Tark milletini iyi temsil etmedigini
d) Turklerin, Islamiyet'i kabul ettigini
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Coziim:

Yukaridaki soruda verilen bilgilerden yola ¢ikarak bu bilgilerin disina
¢tkmadan sorunun cevabi bulunabildigi i¢cin Bloom taksonomisinin biligsel alanina

gbre kavrama basamaginda bir sorudur.

Tablo 2. Kavrama basamagi analiz tablosu

D) Trablusgarp Savasi, askerlik
hayatina deneyim kazandirmistir.(15
Aralik 2013 TEOG)

Soru

E Ozellikler Davranislari ve Ornek Sorular Neden

S Sozciikleri

[
*Bilgiyi kullanma goster, agikla, 1-)llk askeri bagarisini, 1-) Verilen bilgilerin disina
*Yontemleri, kavramlar1 | cevir, drnek ver, | Trablusgarp’ta Italyanlara kars: cikilmadan, bu bilgilere gére
ve teorileri yeni yeniden yaz, kazanan Mustafa Kemal, daha sonra | sonucun bulunmast istendigi
durumlarda kullanma Ozetle, genelle, g9revlald1g1 cep heleédeé).?s?élh icin kavrama basamagi
*Gerekli bilgi ve ayir, savun, ﬁzfz;gﬁzﬁflt}fn a;’ke'rg:( Eg_’ya . | sorusudur.

< becerileri i,(UI.!anarak omek Ver, - ile ilgili, asagidakilerden hangisi
problemleri ¢dzme tahmin et, eger | ¢\karilamaz?

<§( ... olmasaydine | A)ilk grev yeri Trablusgarp’tir.

g olurdu B) Basaril bir askerlik hayati vardur.

K C) Italyanlara kars1 basaril

X miicadeleler vermistir.

Ornek 3: Ogretmenlerden elde edilen siav kagitlarindan uygulama basamagma ait

sinav sorusu Ornek olarak alinmis ve analiz edilmistir.

17-

1/8.000.000
arasindaki
kent arasindaki

A) 400km

B) 450km

olcekli
Harita uzunlugu ]
gercek uzakhk Kag¢ km dir.

bir haritada,
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Coziim:

Soruda verilenleri kullanarak bir problemin ¢oziilmesi istenmekte dir.

Bundan dolay1 Bloom taksonomisinin bilissel alanina gére uygulama diizeyinde bir

sorudur.

Tablo 3. Uygulama basamagi analiz tablosu

UYGULAMA

*Ornekleri gorme

uygula, degistir,

*Parcalar1 diizenleme ¢0z, se¢, goster,
*Gizli anlamlari hatirlama | bigimlendir,
*Degiskenleri tanimlama | sinifla, {iret,

kullan,
dramatize et,
kesfet, hazirla,
boy

1-)I) A sehri ile B sehri
arasindaki uzaklik gercekte 100
km’dir. 1/2000000 dlgekli bir
haritada bu iki sehir arasindaki
uzaklik ka¢ cm’dir? (6. Simif/
2007-2008)

1-)1) Bu soru, verilenleri
kullanarak bir problemin
¢oziilmesi istediginden
uygulama diizeyinde bir soru
olarak kabul edilebilir.

Ornek 4: Ogretmenlerden elde edilen sinav kAgitlarindan analiz basamagina ait

sinav sorusu Ornek olarak alinmis ve analiz edilmistir.

(4.SORU) Arkadaslar Dikkat!!! Bilindigi gibi, haritalarda,
Slcek paydas: kiuglldiukge, yani Slcek buyudiukcge
haritanin gdsterdigi ayrinti artmaktadir. Buna gore
asagidaki haritalar: inceleyerek sorularn yanlarindaki

bosluklara cevaplayin ve tam tamina 15 puan kazanin...

RS

WIS\/

152000000

%

-

fazladir?..uesiivsiiss

| 11 I

**  Ayrintiyl gdsterme giucu kag¢ numaralh haritada daha

** “Klacguk Olgekli” harita kag numarah haritadir?

b s i_stanbu| ‘un ilgeleri hangi haritada data net

gorulebilir?.............

** “Hangi harita daha genis bir alan:

B O STOTE DI T o vnsmuamvnmmans o emaemamsm s sy om e s Semm
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Coziim:

Soruda haritada ki bilgilerin maddelerle iliskisi sorulmus ve sonug ¢ikarma

istenmistir. Bundan dolayr Bloom taksonomisinin biligsel alanina gore analiz

diizeyinde bir sorudur.

Tablo 4. Analiz basmag analiz tablosu

ANALIZ

*Yeni fikirler iretmek
i¢in eskileri kullanma
*Verilen olaylardan
genellemeye gitme
*Bir¢ok alandaki bilgiler
arasinda baglant1 kurma
*Sonuglar1 tahmin etme
ve sonug ¢tkarma

analiz et,
smiflandir,
arastir, seg, alt
parcalara ayir,
farklilig1 bul,
sonug ¢ikar,
ayir, goster,
destekle, nigin,
hangi etkenler,
delilleri agiga
¢ikar, sonucunu
acikla, analiz et,
destekle

1-)Mondros Ateskes
Antlagmasi’ndan sonra Anadolu’nun
isgaline kars1 Tiirk halki, yerel
direnis orgiitleri kurarak miicadele
etti. Buna gore, Tiirk halkimin
isgaller karsisinda;

|- teslimiyetgi,

I1- milliyetci,

111- uzlasmaci

IV- dayanigmaci

tutumlarindan hangilerini
gosterdigi soylenebilir?
A)YalnizIl B) lvelll
C)llvelv D)L IllvelV

(15 aralik 2013 TEOG)

1-)Metinde verilen bilgilerin
hangi maddelerle iligkisi
oldugu soruldugu i¢in ve
soruda parga biitiin iligkisi
oldugu i¢in analiz basamagi
sorusudur.

Ornek 5: Ogretmenlerden elde edilen sinav kAgitlarindan sentez basamagina ait

sinav sorusu O0rnek olarak alinmis ve analiz edilmistir.

10. Cok 6nemli bir haberi veya bilgiyi biitin Tirkiye ile paylasmak istiyorsunuz.

Giiniimiizde var olan kitle iletisim araglarinin olmadigim diisiintirsek nasil bir iletigim

yolu gelistirirdiniz? Bu iletisime ne ad verirdiniz?

Soruda o6grencilerden orijinal bir kendilerine 06zgii bir iletisim yolu

gelistirmeleri istenmektedir. Bundan dolay1 sentez diizeyinde bir soru olarak kabul

edilebilir.
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Tablo 5. Sentez basamag1 analiz tablosu

*Fikirler arasinda

karsilagtirma ve ayirim

yapma

*Teorilerin ve sunumlarin
6nemini degerlendirme

*Savunulabilir

birlestir, rol
oyna, karistir,
denence kur,
desen olustur,
orijinal bir sey
olustur, yarat,

I) Her devlet yeni dogan
vatandaglara bir kimlik belgesi
verir. Devletler bu uygulamalar
yapmasaydi neler olabilirdi? (6.
Sinif / 2008-2009

I) Bu soru verilen bilgiye
dayali olarak daha iist
diizeyde bir tahmin yapma
sorusu olmasindan dolay1
sentez seviyesinde bir soru
olarak kabul edilebilir

tartigmalara dayali olarak | gelistir,
segim yapma organize et,
N | *Delillerin degerini planla, icat et, I1) Cevrenizde yasanilan en II) Bu soruda iletisimle ile
E dogrulama yapilandir, onemli iletisgim sorunu nedir? Bu | ilgili bir sorunun tespit
& | * Nesnelligi tanima diizenle, sorunun ¢6zimil i¢in neler edilerek sorunun ¢6ziimii
tahmin et, 6ner, | Onerirsiniz? (7. Sif/2007-2008 | i¢in 6neriler gelistirmesi
ne olurdu ... istendiginden sentez
eger x olsaydi? diizeyinde bir soru olarak
kabul edilebilir.
Ogretmenlerden elde edilen sinav kagitlarinda degerlendirme diizeyinde soru
sorulmadigi belirlenmistir. Degerlendirme diizeyinde sorulan sorularin nasil analiz
edilecegi asagidaki tabloda gdsterilmistir.
Tablo 6. Degerlendirme basamag: analiz tablosu
*Fikirler arasinda yargila, diislin, I) Biiyiik bir sirketin I) Burada verilen bilgilere
karsilagtirma yapma ve Oner, siireci patronusunuz. Yurdumuzun dayali karar verilmesi,
ayirim yapma degerlendir, degisik bolgelerinde yatirimlarda | verilen kararlara dayali
*Teorilerin ve sunumlarin | destekle, ince bulunacaksiniz. Aygicegi yagi, secimde bulunulmasi ve
Oonemini degerlendirme ayrintilari kagit, 5 yildizli otel, un ve sigara | ayrintili bir sekilde cesitli
%] *Savunulabilir degerlendir, fabrikalarina yatirim yapmay1 alternatiflerin
& | tartigmalara dayali olarak | sonucu planliyorsunuz. Bu fabrikalar1 degerlendirilmesi
% se¢im yapma degerlendir, yurdumuzun hangi boélgelerine istendiginden degerlendirme
LE *Delillerin degerini karsilastir, neden ve hangi gerekgelerle seviyesinde bir soru olarak
e | dogrulama elestir, fikrin acarsimz. Ag¢iklayimz. (6. Simf/ | kabul edilebilir
5 | *Nesnelligi tanima nedir, hangisi | 2007-2008)
g en iyisi, bu
gorise katilryor
musun, karar
ver, degerlendir,
hakliligint
savun
(Caliskan, 2011)
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

1. SOSYAL BILGILER DERSIi OGRETMENLERININ, KIDEM
YILLARI VE CiNSIiYETLERINE GORE DAGILIMI
Tablo 7. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kidem y1l1 ve cinsiyeti

Kidem y1ili Kadin Ogretmen Erkek Ogretmen
0-5 1 3
6-10 8 15
11-15 3 9
16-20 3 8
21-+ - 1
Toplam 15 36

Arasgtirmaya katilan Sosyal Bilgiler dersine giren §gretmenlerin kidem yillar
ve cinsiyetleri tablo 7 de verilmistir. Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerden
0-5 yillik 6gretmen sayisi 4 olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin 3’1 erkek 1°1 ise
kadin dgretmen olarak belirlenmistir. 6 ile 10 y1l arasinda gorev yapan 6gretmenlerin
toplam sayisi ise 23 olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden 8’ini kadin, 15’ini ise
erkek ogretmenler olusturmustur. 11 ile 15 yil arasinda gorev yapmis olan
O0gretmenlerin toplami ise 12 6gretmen olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden 9’u
erkek 3’1 de kadin olarak belirlenmistir. 16 ile 20 yil arasinda toplamda 11 6gretmen
oldugu belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden 3’ii kadin 8’i de erkek 6gretmen olarak
tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersine giren 6gretmenlerden arastirmaya katilanlar
arasinda 21 yil ve lizerinde ¢alisan 1 erkek ogretmen bulundugu tespit edilmistir.
Arastirmaya toplamda 51 Sosyal Bilgiler 06gretmeni katilmistir.  Bu
ogretmenlerimizden 15’1 kadimm Ogretmen, 36’s1 ise erkek Ogretmen olarak
belirlenmistir. Bu 0gretmenlerimizden 2015-2016 egitim O6gretim yilina ait
ogrencilere uyguladiklart yazili sinav kagitlari elde edilmis ve bu sinavlar da sorulan

sorular Bloom taksonomisine gore siniflandirilmistir.
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2. SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ MEZUN OLDUKLARI
BOLUME GORE DAGILIMI

Tablo 8. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun olduklari boliime gore dagilimi

Smif/Béliim  Sosyal Bilgiler Ogr. Tarih Smif Ogr.
6.s1n1f 20 1 1
7.smif 24 3 2
Toplam 44 4 3

Sosyal Bilgiler derslerine giren 0gretmenlerin mezun olduklar1 boliime
gore dagilimi Tablo 8’de goriildiigii gibidir. Buna tabloya gore ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu Sosyal Bilgiler Ogretmenligi mezunu olup Bunun yaninda brans
degisikligi yaparak Tarih boéliimiinden ve Sinif Ogretmenligi boliimiinden Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi béliimiine gegenlerde vardir. 6.siif Sosyal Bilgiler
derslerine giren 6gretmenlerden 20’si Sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu, 1 kisi
Tarih bolimii mezunu ve 1 kisi de Smuf Ogretmenligi mezunu olarak
belirlenmistir. 7.smnif Sosyal bilgiler derslerine giren 6gretmenlerden 24’iiniin
Sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu oldugu, 3 &gretmenin Tarih dgretmenligi
mezunu oldugu ve 2 Ogretmenin de Smif Ogretmenligi mezunu oldugu
goriilmistiir. Genel olarak bakildiginda 51 6gretmenden 44 Ogretmenin Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi mezunu oldugu, 4 6gretmenin Tarih boliimii mezunu oldugu,

3 0gretmeninde Sinif 6gretmenligi mezunu oldugu belirlenmistir.

3. SOSYAL BIiLGILER DERSi OGRETMENLERININ, SINAVLARDA
SORDUKLARI SORULARIN CINSIYETLERINE GORE
TURLERININ DAGILIMI:

3.1. 6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI OGRETMENLERININ,
SINAVLARDA SORDUKLARI SORULARIN CINSIYETLERINE GORE
TURLERININ DAGILIMI:
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Tablo 9. 6. Sinif Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin, sinavlarda sorduklar1 sorularin

Cinsiyetlerine Gore tiirlerinin dagilimi

Yil Cinsiyet D/Y B.D Esl Kls Test

E - 4 - - 16
0-5 K 5 5 - 1 16
E 25 20 - - 113
6-10 K 30 28 - 2 53
E 18 15 3 5 65
11-15 K 5 5 - 2 35
E 10 6 - - 54
16-20 K 5 10 - 2 12
E - - - - -
21 -+ K - - - - -
D/Y B.D Esl Kls Test G.Tp
Toplam 98 93 3 12 364 571

6. sif Sosyal Bilgiler derslerine giren dgretmenlerin sinavlarda sorduklari
sorularin cinsiyetlerine gore tiirlerinin dagilimi tablo 9’da verilmistir. Buna gore 0-5
yil arasi ¢alismis olan kadin 6gretmenlerin 5 dogru-yanlis sorusu sordugu erkek
ogretmenlerin ise hi¢ dogru-yanls sorusu sormadigi goriilmektedir. 6-10 yil arasi
calismis olan kadin 6gretmenlerin ise 30 dogru-yanlis sorusu sordugu goriilmektedir.
6-10 yil arasinda ¢alismis olan erkek ogretmenlerin 25 dogru-yanlis sorusu sordugu
goriilmektedir.11-15 yil arasi ¢alismis olan kadin 6gretmenlerin sordugu dogru-
yanlig sorusu sayisi 5, erkek 6gretmenlerin ise 18 olarak belirlenmistir.16-20 yil aras1
calismis olan kadin Ogretmenlerin 5 dogru-yanlis sorusu sordugu, erkek
Ogretmenlerin ise 10 dogru-yanlis sorusu sordugu belirlenmistir. 6. Sinif Sosyal
Bilgiler dersine giren Ogretmenlerden aragtirmaya katilanlar arasinda 21 yil ve
tizerinde ¢alismis olan 6gretmene rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan 6. Sinif 6gretmenlerimizin bosluk doldurma sorularini da

tercih ettikleri goriilmektedir.0-5 yil arasi c¢alismis olan &gretmenlerden bosluk
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doldurma sorusu olarak kadin 6gretmenlerin 5 erkek Ogretmenlerin ise 4 soru
sorduklar1 goriilmektedir. 6-10 yil arasi caligmis olan Ogretmenlerde ise bosluk
doldurma sorusu sayist kadin &gretmenlerde 28 erkek Ogretmenlerde 20 olarak
belirlenmistir. 11-15 yi1l aras1 ¢alismis olan kadin 6gretmenlerin bosluk doldurma
sorusu olarak 5 erkek 6gretmenlerin ise 15 soru sorduklari goriilmektedir. 16-20 yil
arasinda caligmig olan kadin O6gretmenlerin 10, erkek Ogretmenlerin ise 6 bosluk
doldurma sorusu sorduklar1 gériilmektedir.

6. smuflarin Sosyal Bilgiler yazili kagitlar1 incelendiginde Ogretmenler
tarafindan sadece 11-15 yil arasi ¢alismis olan erkek Ogretmenlerin 3 eslestirme
sorusu sordugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bilgilerini ve yorumlarini kullanarak kendi ciimleleriyle yazdig
klasik sorulara bakildiginda bu soru tarzinin da fazla tercih edilmedigi s6ylenebilir.
0-5 yil arasinda ¢alismis olan 6gretmenlerden kadin 6gretmenlerin 1 adet klasik soru
sordugu erkek 6gretmenlerin ise hi¢ Klasik soru sormadigi goériilmektedir. 6-10 yil
arast calismis olan Ogretmenlere bakildiginda kadin O6gretmenlerin 2, erkek
ogretmenlerin ise hi¢ klasik soru sormadigi goriilmektedir. 11-15 yil arasinda galisan
ogretmenlerden kadin 6gretmenlerin 2 klasik soru sordugu, erkek 6gretmenlerin ise 5
adet klasik soru sordugu goriilmektedir. Mesleginde 16-20 yil arsinda galismis olan
ogretmenlere bakildiginda kadin o6gretmenlerin 2 klasik soru sordugu erkek
ogretmenlerin ise hi¢ klasik soru sormadig1 goriilmektedir.

6. sinif Sosyal Bilgiler sinavlarinda en fazla tercih edilen soru tarzinin ¢oktan
secmeli test sorular1 oldugu soylenebilir. 0-5 yil arasinda gorev yapmis olan kadin
ogretmenlerin 16 adet coktan se¢meli test sorusu sordugu goriilmektedir. Ayni yillar
arasinda caligmis olan erkek Ogretmenlerinde 16 adet coktan se¢cmeli test sorusu
sordugu belirlenmistir. 6-10 y1l aras1 goérev yapmis olan kadin 6gretmenlerin 53,
erkek ogretmenlerin ise 113 adet ¢oktan segmeli test sorusu sordugu belirlenmistir.
11-15 yil arasinda gorev yapmis olan kadin 6gretmenler 35 adet ¢oktan segmeli test
sorusu, erkek 6gretmenler ise 65 adet ¢oktan segmeli test Sorusu sormustur. 16-20 yil
aras1 gorev yapmis olan kadin dgretmenlerin 12, erkek Ogretmenlerin ise 54 adet
coktan segmeli test sorusu sordugu belirlenmistir.

6. smif Sosyal Bilgiler derslerine giren Ogretmenlerin Ogrencileri

degerlendirmek amaciyla yapmis olduklar sinavlarda toplamda 98 adet dogru-yanlis
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sorusu, 93 adet bosluk doldurma sorusu, 4 adet eslestirme sorusu, 12 adet klasik soru
ve 364 adet ¢oktan segmeli test sorusu sorduklart belirlenmistir. 22 6gretmenden elde
edilen sinav kagitlarinda toplamda 570 adet soru soruldugu goriilmiis, bu sorular
arasinda en fazla tercih edilen soru tipi ¢oktan se¢meli test sorular1 olmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 21 yil ve iizerinde ¢alismis olan Sosyal bilgiler
O0gretmenine rastlanmamugtir.

32. 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI OGRETMENLERININ,
SINAVLARDA SORDUKLARI SORULARIN CINSIYETLERINE GORE
TURLERININ DAGILIMI
Tablo 10. 7. Simif Sosyal bilgiler dersi &gretmenlerinin, sinavlarda sorduklari

sorularin Cinsiyetlerine Gore tiirlerinin dagilimi

Yil Cinsiyet D/Y B.D Esl Kls Test
E - - - - -
0-5 K - - - - -
E 30 57 16 5 147
6-10 K 37 17 - 1 69
E 20 13 - - 99
11-15 K - - - - 22
E 15 11 - - 97
16-20 K - - - - 40
E 5 5 - - 26
21 -+ K - - - - -
D/Y B.D Esl Kls Test G.Tp
Toplam 107 103 16 6 500 732

7. siif Sosyal Bilgiler dersine giren 6gretmenlerin sorduklar1 sinav sorular
tablo 10°da verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan G6gretmenlerden 0-5 yil
arasinda caligsmis olan 6gretmen bulunmamaktadir. 6-10 y1l arasi ¢alismis olan kadin
ogretmenlerin 37 adet dogru-yanlis sorusu sordugu goriilmiistiir. Ayn1 yillar arasinda
calismis olan erkek Ogretmenlerin ise 30 adet dogru-yanlis sorusu sorduklari

belirlenmistir. 11-15 yil aras1 ¢alismis olan kadin 6gretmenlerin dogru-yanlis sorusu
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sormadigl, erkek Ogretmenlerin ise 20 adet dogru-yanlis sorusu sorduklari
belirlenmistir.16-20 y1l arast gérev yapmis olan kadin Ogretmenler dogru-yanlis
sorusu sormaz iken erkek ogretmenler 15 adet dogru-yanlis sorusu sormuslardir. 21
yil ve ilizerinde ¢alismis olan kadin Ogretmen bulunmamakla birlikte erkek
Ogretmenlerin 5 adet dogru-yanlis sorusu sorduklari belirlenmistir.

Bosluk doldurma sorularina bakildiginda 6-10 yil arasinda calismis olan
kadin 6gretmenlerin 17 adet bosluk doldurma sorusu sorduklari, erkek 6gretmenlerin
ise 57 adet bosluk doldurma sorusu sorduklart belirlenmistir. 11-15 y1l aras1 ¢alismis
olan kadin &6gretmenler bosluk doldurma sorusu sormayi tercih etmezken erkek
ogretmenler 13 adet bosluk doldurma sorusu sormuslardir. 16-20 yil aras1 goérev
yapmis olan kadin 6gretmenlerin bosluk doldurma sorusu sormadiklari tespit
edilmistir. Erkek 6gretmenlerin 11 adet bosluk doldurma sorusu sorduklari tespit
edilmistir. 21 yil ve iizerinde calismis olan erkek Ogretmenlerin 5 adet bosluk
doldurma sorusu sorduklari belirlenmistir.

Tablo 10’a bakildiginda eslestirme sorularinin ¢ok fazla tercih edilmedigi
goriilmektedir. Eslestirme sorusu sormay1 sadece 6-10 yil aras1 goérev yapmis olan
erkek ogretmenler tercih etmistir. 6-10 yil arasit gorev yapmis olan erkek
ogretmenlerin 16 adet eslestirme sorusu sorduklar1 gortilmiistiir.

Klasik sorularda yine ¢ok fazla tercih edilmeyen sorular olarak karsimiza
cikmaktadir. Klasik sorulari sadece 6-10 yil arasi ¢alismis olan kadin ve erkek
Ogretmenler tercih etmistir. 6-10 y1l aras1 calismis olan kadin dgretmenlerin 1 adet,
erkek 6gretmenlerin ise 5 adet klasik soru sorduklari goriilmektedir.

7.smif Sosyal Bilgiler smavlarina bakildiginda en ¢ok tercih edilen soru
tarzinin ¢oktan se¢meli test sorular1 oldugu belirlenmistir. 6-10 yi1l aras1 ¢alismis olan
kadin Ogretmenler 69 adet erkek Ogretmenler ise 147 adet test sorusu
sormuslardir.11-15 yil aras1 gorev yapmis olan kadin 6gretmenlerin 22 adet erkek
Ogretmenlerin 99 adet test sorusu sorduklar1 belirlenmistir. 16-20 yil aras1 ¢alismis
olan kadin 6gretmenler 40 adet test sorusu sormayi tercih ederken, erkek 6gretmenler
97 adet test sorusu sormay1 tercih etmislerdir. 21 yil ve lizerinde ¢alismis olan erkek
Ogretmenler 26 adet test sorusu sormayi tercih etmislerdir.

Bu bilgilere dayanarak 7. Sinif sinav kagitlarina bakildiginda toplamda 107
adet dogru-yanlis sorusu, 103 adet bosluk doldurma sorusu, 16 adet eslestirme
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sorusu, 6 adet klasik soru ve 500 adet test sorusu soruldugu goriilmektedir. Genel
toplama bakildiginda 29 6gretmenden elde edilen farkli sinav kagitlarinda 732 adet
soru incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda 0-5 yil arasi ¢alismis
olan 6gretmen bulunmamaktadir. 21 yil iizeri caligmis olan 6gretmenlerden de sadece
1 erkek 6gretmen bulunmaktadir.

6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinavlarda sorduklari sorularda
toplamda 1302 soru sorduklari1 belirlenmistir. Bu sorulardan 205 tanesi dogru-yanlis
sorusu, 196 adeti bosluk doldurma sorusu, 19 adeti eslestirme sorusu, 18 adeti klasik
soru, 864 adeti de ¢oktan segmeli test sorusu olarak soruldugu belirlenmistir. Genel
anlamda sinav kagitlarina bakildiginda en fazla tercih edilen soru tarzinin ¢oktan
secmeli test sorular1 oldugu goriilmektedir. En az tercih edilen soru tarzlarina
bakildiginda ise eslestirme sorular1 ve klasik sorular en az tercih edilen sorulardan
oldugu goriilmektedir.

4. SOSYAL BIiLGILER DERSi OGRETMENLERININ, SINAVLARDA
SORDUKLARI SORULARIN BILiSSEL DUZEYININ MEZUN OLDUKLARI
BOLUME GORE DAGILIMI:

4.1. 6.VE 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERSi OGRETMENLERININ,
SINAVLARDA SORDUKLARI SORULARIN BILISSEL DUZEYININ MEZUN
OLDUKLARI BOLUME GORE DAGILIMI
Tablo 11. 6. ve 7. siif Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin, sinavlarda sorduklari

sorularin bilissel diizeyinin mezun olduklar1 boliime gore dagilimi

Q
E
< g k=
S i) N N -
— S = = Q 5}
= & Q S S gy
m N4 D < 7} A
Sosyal Bil. 619 445 31 45 1 -
Tarih 44 34 3 8 - -
Smif Ogr. 27 40 3 2 - -
Toplam 690 519 37 55 1 -

6. ve 7. Smf Sosyal Bilgiler derslerine giren 6gretmenlerin sinavlarda

sorduklar1 sorularin bilissel diizeylerinin mezun olduklar1 boliime gore dagilimlar
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Tablo 11’de verilmistir. Buna gore Mezun oldugu bolim Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi olan 6gretmenler toplamda 1141 soru sormuslardir. Bu sorulardan 619
soruyu bilgi basamaginda, 445 soruyu kavrama basamaginda 31 soruyu uygulama
basamaginda ve 45 soruyu analiz basamaginda ve 1 soruyu da sentez basamaginda
sormuslardir. Degerlendirme basamaginda sorulan soru bulunmamaktadir.

Tarih Ogretmenligi mezunu olup Sosyal Bilgiler 06gretmenligi yapan
Ogretmenler toplamda 89 soru sormuslardir. Bu sorulardan 44 soruyu bilgi
basamaginda, 34 soruyu kavrama basmaginda 3 soruyu uygulama basamaginda ve 8
soruyu da analiz basamaginda sormuslardir. Sentez ve Degerlendirme
basamaklarinda soru bulunmamaktadir.

Smif O6gretmenligi mezunu olup Sosyal Bilgiler Ogretmenligine gegen
ogretmenlerin sorduklar1 sorulara bakildiginda toplamda 72 soru sorduklar
goriilmektedir. Bu sorulardan 27 soru bilgi basamaginda, 40 soru kavrama
basmaginda, 3 soru Uygulama basamaginda ve 2 sorunun da analiz basamaginda
soruldugu goriilmektedir. Sentez ve Degerlendirme basmaklarinda soru
bulunmamaktadir.

Genel olarak bakildiginda Sosyal Bilgiler sinavlarinda sorulan sorularda
toplam 1302 soru soruldugu goériilmektedir. Bu sorulardan 690 soru bilgi diizeyinde,
519 soru kavrama diizeyinde, 37 soru uygulama diizeyinde 55 soru analiz diizeyinde
1 soru da sentez diizeyinde sorulmustur. Degerlendirme diizeyinde soru
bulunmamaktadir. Bulgulardan yola ¢ikarak en fazla sorulan sorularin Bilgi ve
Kavrama diizeyinde sorulan sorular oldugu goriilmektedir. Degerlendirme
diizeyindeki sorularin ise hi¢ sorulmadigi goriilmektedir. Sorularin Bloom
Taksonomisine gore en fazla alt basamaklarda soruldugu sdylenebilir.

4.2. 6. ve 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI OGRETMENLERININ,
SINAVLARDA SORDUKLARI SORULARIN BILISSEL DUZEYININ MEZUN
OLDUKLARI BOLUME GORE YUZDELIK DAGILIMI:

Tablo 12. 6.ve 7. siif Sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin, siavlarda sorduklar

sorularin bilissel diizeyinin mezun olduklar1 béliime gore yiizdelik dagilimi
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Kavrama(%)
Uygulama(%)

Bilgi(%)
Degerlendirme(%)

Analiz(%)

S| Sentez(%)

Sosyal Bil. 54.2 39.0 2.7 3.9
Tarih 49.4 38.2 3.3 8.9
Sinif Ogr.  37.5 55.5 4.1 2.7 - -

o

6. smif Sosyal bilgiler derslerinde Ogretmenlerin sinavlarda sorduklari
sorularin biligsel diizeylerinin yiizdelik dagilimi tablo 12’de verildigi gibidir. Buna
gore Sosyal Bilgiler 6gretmenligi mezunlariin sorduklari sorulara bakildiginda %
54.2° si bilgi diizeyinde, %39.0°1 kavrama diizeyinde, %2.7’si uygulama diizeyinde
%3.9’u analiz diizeyinde ve % 0.08’1 de sentez diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tarih boliimii mezunlarinin sorduklari yazili sorularinin yiizdelik dagilimina
bakildiginda ise; %49.4 bilgi diizeyinde, %38.2 kavrama diizeyinde, %3.3 uygulama
diizeyinde ve %38.9 analiz diizeyinde soru sorduklar1 gériilmektedir.

Siif O6gretmenligi mezunlarmin %37.5 bilgi diizeyinde, %55.5 kavrama
diizeyinde, %4.1 uygulama diizeyinde ve %?2.7 analiz diizeyinde soru sorduklar
gorilmektedir.

4.3. 6. VE 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI SINAV SORULARININ
GENEL TOPLAMI VE YUZDELIK DAGILIMI:

Tablo 13. 6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Sinav Sorularinin Genel Toplam1 ve
Yiizdelik Dagilimi

Kavrama
Uygulama
Degerlendirme

Sentez
Toplam

N
=
c
<

Bilgi

(%) 5299 39.86 2.84 422 0.
(f) 690 519 37 55

= o
\'
1
[EEN
o
=)

1302
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Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin smavlarda sorduklar1 sorularin biligsel
diizeyleri ve biligsel diizeylere gore ylizdelik dagilimi tablo 13°de verilmistir. Buna
gore toplamda 1302 soru sorulmustur. Bu sorulardan 690 sorunun bilgi diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Bu da toplam sorularin %52.99’unu olusturmaktadir.
Sorulardan 519°u  kavrama diizeyinde olup toplam sorularin 9%39.86’sin1
Olusturmaktadir. Toplam soru sayisi igerisinde 37 soru uygulama diizeyinde
bulunmaktadir. Bu da toplam sorularin %2.84’{inli olusturmaktadir. 55 soru analiz
diizeyinde olup toplam sorularin %4.22sini olusturmaktadir. Sentez diizeyinde
sadece 1 soru sorulmustur. Buda toplam sorular i¢inde %0.07 oranini olugturmustur.

Genel toplama bakildiginda en fazla tercih edilen soru tarzinin bilgi ve
kavrama diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ust diizey becerileri 6lgen sorularin gok
az tercih edildigi goriilmektedir. Degerlendirme diizeyinde hi¢ soru sorulmadig:
goriilmektedir.

5. SOSYAL BiLGIiLER DERSi OGRETMENLERININ, SINAVLARDA
SORDUKLARI = SORULARIN  BILISSEL DUZEYININ KIDEM
DURUMLARINA GORE DAGILIMI:

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7.siniflarda sorduklar1 sorularinin kidem
yilina gore dagilimlart Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14. 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin, Smavlarda Sorduklar

Sorularin Biligsel Diizeyinin Kidem Durumlarina Gére Dagilimlariin toplami

— © o)
0-5 28 17 - 2 - -
6-10 374 251 15 19 1 -

11-15 155 127 11 14 - -
16-20 119 116 11 16 - -
21 -+ 14 8 - 4 - -

6. ve 7. Sif Sosyal Bilgiler derslerine giren Ogretmenlerin sinavlarda

sorduklar1 sorularin genel dagilimina bakildiginda 0-5 yil aras1 gorev yapmis olan
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Ogretmenlerin 24 soruyu bilgi diizeyinde, 17 soruyu kavrama diizeyinde, 2 soruyu da
analiz diizeyinde sorduklari goriilmektedir. Uygulama, sentez ve degerlendirme
diizeylerinde soru sorulmamistir. 6-10 yil arasi gorev yapmis olan Ogretmenlere
bakildiginda 374 soruyu bilgi diizeyinde, 251 soruyu kavrama diizeyinde, 15 soruyu
uygulama diizeyinde, 19 soruyu analiz diizeyinde ve 1 soruyu da sentez diizeyine
sorduklar1 goriilmektedir. Degerlendirme diizeyinde hi¢ soru sorulmamustir. 11-15
yillar arasinda ¢alismis olan 6gretmenler sorduklari toplam sorular igersinde 155
soruyu bilgi diizeyinde, 127 soruyu kavrama diizeyinde, 11 soruyu uygulama
diizeyinde, 16 soruyu da analiz diizeyinde sormuslardir. Sentez ve degerlendirme
diizeyinde hi¢ soru sorulmamustir. 16-20 yil aras1 gérev yapmis olan Sosyal bilgiler
Ogretmenlerine bakildiginda toplamda 119 soruyu bilgi diizeyinde, 116 soruyu
kavrama diizeyinde, 11 soruyu uygulama diizeyinde, 16 soruyu da analiz diizeyinde
sorduklart goriilmektedir. Sentez ve degerlendirme diizeylerinde soru sorulmadigi
goriilmektedir. 21 yil ve lizerinde ¢alismis olan 6gretmenlere bakildiginda 14 bilgi
diizeyinde, 8 kavrama diizeyinde, 4 soruyu da analiz diizeyinde sorduklari
goriilmektedir. Uygulama, sentez ve degerlendirme diizeylerinde soru sorulmadigi
gorilmektedir. Sosyal Bilgiler derslerine giren 6gretmenlerin sinavlarda sorduklari
sorularin kidem yillarina gore dagilimima bakildiginda sorularin biiyiik kisminin
Bloom taksonomisinin alt basamaklarinda soruldugu goriilmektedir. Bloom
taksonomisinin iist basamaklarinda yer alan sorularin ise ¢ok az tercih edildigi ya da
hi¢ tercih edilmedigi goriilmektedir. En fazla sorunun bilgi ve kavrama diizeyinde
soruldugu goriilmektedir.

51 6. VE 7.SINIF SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ
SORDUKLARI SINAV SORULARININ KIDEM DURUMLARINA GORE
YUZDELIK DAGILIMI:

Tablo 15. 6. ve 7.Smif Ogretmenlerinin Sorduklar1 Sinav Sorularmin Kidem

Durumuna Gore Yiizdelik Dagilimi:

44



S

-~ g £

S . ¥ E g g %

Z z & > & & B3
0-5 2.15 1.30 - 0.15 -

6-10 28.72 19.27 1.15 1.45 0.07 -

11-15 11.90 9.75 0.84 1.07 - -

16-20 9.13 8.90 0.84 1.22 - -

21 -+ 1.07 0.61 - 0.30 - -

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin sorduklart smav sorularinin yiizdelik
dagilim1 tablo15°te verildigi gibidir. Buna gore kidem yillarina bakildiginda yiizdelik
olarak en fazla bilgi basamaginda soru soruldugunu gérmekteyiz. Bu durumu ikinci
sirada kavrama basamag sorulari izlemistir. Ogretmenlerin kidem durumlarinin soru
basamaklarin1 ¢ok fazla etkilemedigini sOyleyebiliriz. Sorulan sorularin yiizdelerine
bakildiginda yine list diizeyde yer alan sorulara ¢ok az rastlandigi goriilmektedir.
Yiizdelik olarak biitiin kidem yillarinda yine ilk sirayr bilgi basamagi sorularinin
aldig1 goriilmektedir.

6. OGRETMENLERIN  OGRENME-OGRETME  VE OLCME
DEGERLENDIRME SURECINDE SORDUKLARI SORULAR HAKKINDA
Ki GORUSLERI:

Sosyal bilgiler derslerine giren Ogretmenlerle arastirmact tarafindan
geligtirilen goriisme formu araciliiyla yapilan goriisme sonuglarina gore
ogretmenlerin diisiinceleri alinmistir. Ogretmenlere sorulan Sosyal Bilgiler Dersi
islenirken sizce ne gibi sorular sorulmalidir? Sorusuna verdikleri cevaplar tablo

12°de goriilmektedir.

Tablo 16. Ogretmenlere sorulan Sosyal Bilgiler Dersi islenirken sizce ne gibi sorular

sorulmalidir? Sorusuna verilen cevaplar.
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Soru: Sosyal Bilgiler Dersi islenirken sizce ne gibi sorular sorulmalidir?

Cevaplar:
-On bilgileri kontrol edici sorular,
-Sinif seviyesine gore sorular,
-Diislinme ve yorumlamaya agik sorular,
-Farkli tiirlerde sorular (agik u¢lu, ¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurma vb.)

-Arastirmaya ve sorgulamaya yonlendirecek sorular.

Ogretmenler Sosyal Bilgiler Dersi islenirken sizce ne gibi sorular
sorulmalidir? sorusuna degisik cevaplar verse de genellikle bir ¢ok noktada
birlesmislerdir. Bu goriisme de Ogretmenler 6n bilgileri kontrol edici sorular
sorulmas1 gerektigini daha sonra ayrintiya inen sorularin sorulmasi gerektigi
goriisiine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Oncelikle 6grencinin neyi ne kadar bildigini
bilmek daha sonra da ayrintiya inmek gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler ayni
zamanda soru sorma da sif seviyesinin Onemine dikkat cekmislerdir. Sinif
seviyesinde sonra sorularin ne sekilde sorulacaginin ayarlanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ornegin bir 6gretmenimiz Ogrencilere; yasama yiiriitme ve yargi
yetkisini islerken 6nce bu kavramlart duydunuz mu, duyduysaniz eger sizce yasama
ne demek diye sorulabilir. Sonra tanimini bulduktan sonra sizce iilkemizde bu tanima
gore yasalar1 kim yapiyor diye sorulabilir. Seklinde oOgrencilerin oncelikle 6n
bilgilerinin kontrol edilmesi gerektigini 6grenci seviyesinin belirlenmesi gerektigini
belirtmigtir. Ogretmenlerimizin  bilyiik bir kismi 6grencilere  diisiinme ve
yorumlamaya acik sorular sorulmasi gerektigini sdylemislerdir. Sorularin 6grencileri
derin diisiincelere yonlendirmesi, yoruma acik olmasi, yeni fikirler ortaya koymasi
ve glinlimiliz sartlarina uygun sorular olmasi gerektigi fikrine sahip olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerimiz cogunlugu bu sekilde fikirlerini aciklarken
miifredatta verilenlerle ilgili sorularin daha 6nemli oldugu fikrine sahip olan

ogretmenlerimizde bulunmaktadir. Ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda
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Ogretmenlerimizden merkezi sinavlardan dolayr daha c¢ok bilgi diizeyinde sorular
sordugunu belirten 6gretmenlerimizde bulunmaktadir. (Agik uglu sorular sorulmasi
taraftartyim. Ancak bu miimkiin olmuyor. Smav sistemi sebebiyle bilgi agirlikli
sorular sormaktayim). Ogretmenlerimiz tiir bakimindan ise sorularin genellikle farkli
tirlerde sorulmasindan yana olduklarini sdylemektedirler. Ancak bulgulara
bakildiginda bu durumun bu sekilde olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenler daha gok
coktan segmeli test sorularini tercih etmektedirler. Genel anlamda 6gretmenlerin iist
diizey diisiinceye sevk edecek, yorumlamaya acik, 6grencinin sebep sonug iliskisi
kurabilecegi, gliniimiiz gergekleriyle biitiinlesen, orijinal fikirler ortaya koyabilecek,
arastirma ve sorgulamaya itecek sorularin sorulmasindan yana olduklar
goriilmektedir. Yine 6gretmenlerden elde edilen bilgilere bakildiginda Tiimden gelim
yontemini kullanarak soru sordugunu belirtenlerde bulunmaktadir. (Ornegin; Sosyal
Bilgiler dersinde genellikle tiimden gelim yontemi uyguluyorum. Once konunun

biitiinii sonrada ayrintili sorular soruyorum.
Ornek:

Tirkiye kag¢ boliimden olusur?

Ege bolgesi Tiirkiye’ nin neresinde bulunur?).

Tablo 17. Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir sorular soruyorsunuz? (Temel kavramlari
aciklayici basit sorular mi, yoksa konunun ayrint1 ve derinlerine inen daha st diizey

sorular mi1? ) Ornek vererek agiklar misiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar

Soru: Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir sorular soruyorsunuz? (Temel kavramlari
aciklayici basit sorular mi, yoksa konunun ayrint1 ve derinlerine inen daha {ist diizey

sorular m1? ) Ornek vererek agiklar misiniz?

Cevaplar:
-Genel kavramlar agiklayici,
-Sinif seviyesine ve basari durumuna gore sorular,
-Konunun zorluk derecesine gore sorular,
-Basitten zora dogru sorular,

-Ogrencinin ¢ozebilecegi sekilde sorular.
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Ogretmenlerle yapilan goriismede dgretmenlere yoneltilen baska bir soru da;
Siz Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir sorular soruyorsunuz? (Temel kavramlari
aciklayici basit sorular mi, yoksa konunun ayrint1 ve derinlerine inen daha st diizey
sorular m1? ) Ornek vererek aciklar misiniz? Bu sorular tercih etme nedenleriniz
nelerdir? Seklinde olmustur. Ogretmenler genellikle temel kavramlar agiklayict siif
seviyesine ve basart durumuna gore degisen sorular sorduklarini belirtmislerdir.
Genel olarak soru sorarken dikkat edilen durumlarin birbirine benzer sekilde oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci basarisinin, smif seviyesinin, konunun zorluk derecesinin
dikkate alinarak sorularin soruldugu gériilmektedir. Ogretmenler oncelikle basit
sorulart tercih ettiklerini daha sonrada sorularin seviyesinin gittikge zorlastigini
sdylemislerdir. (Ornegin bir gretmen; Ben temel kavramlar agiklayici basit sorular
soruyorum Oncelikle. Konu islenip kavrandiktan sonra ayrintili sorular soruyorum.
Ornegin yasadiginiz yerin iklimi sizce nedir, hangi iklim &zelliklerini gériiyorsunuz?
On giris basit soru, Afyonda iklime bagl olarak hangi ekonomik faaliyetler
yaptlmaktadir? Daha derinlemesine sorulan bir sorudur) seklinde cevap vermistir.
Yine Ogretmenlerden alinan cevaplar arasinda genellikle 6n bilgileri 6lgme, tanim
sorular1 ve giiniimiizle iliskilendirme gibi kavramlar dikkate alarak soru hazirlayip
sorduklarini ifade etmislerdir. (Ornegin bir dgretmen; Ders islerken dnce o konu
hakkinda bilgileri var m1 diye sorular soruyorum. Sonra tanimi ne olabilir diye
soruyorum. Mesela kurultayr anlatirken bunlar1 yaptiktan sonra giiniimiizde hangi
kuruma benziyor diye sorarim. Zaman igerisinde ki meclisin diger isimlerini
devletlere gore soyleyip hepsinin zamaninda meclis oldugunu bulurlar). Seklinde
cevaplandirmustir. Ogretmenler bu sorular1 tercih etme nedenlerini aciklarken
Ogrenciyi On planda tuttuklarimi ve Ogrencilerin 6zgiiveninin zedelenmemesi icin
basitten zora sorular sorduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerde dzgiiven gelisimini
saglamak amaciyla Once Ogrencilerin bilecegi tarzda sorular daha sonra ise
Ogrencileri list diizey diisiincelere sevk edebilecek olan sorular sorduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin genellikle iist diizey sorular1 cevaplamada zorlandiklarimni
ifade etmislerdir.

Ogretmenlere goriisme formu aracihigiyla sorulan bir baska soru ise;
“‘Sinavlarda sordugunuz sorular1 neye gore belirliyorsunuz? Olgiitleriniz varsa

nelerdir? Agiklayabilir misiniz?’’ seklinde sorulmustur.
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Tablo 18. Sinavlarda sordugunuz sorulari neye gére belirliyorsunuz? Olgiitleriniz

varsa nelerdir? Aciklayabilir misiniz? Sorusuna verdikleri cevaplar

Soru: Smavlarda sordugunuz sorular1 neye gore belirliyorsunuz? Olgiitleriniz varsa

nelerdir? Agiklayabilir misiniz?

Cevaplar:
-Smif seviyesine gore,
-Kazanimlara gore,
-Igerige gore,
-Islenen konularin disina ¢ikmadan,
-Giincel olaylarla iligkilendirerek,

-Son islenen konular agirlikli olmak tizere.

Ogretmenlerden gelen cevaplar arasinda en fazla ‘‘dgrenci ve smif seviyesine
gdre sorular1 hazirlarrm” cevabi almmustir. Ogretmenler sorular1 hazirlamadan 6nce
simifin seviyesini belirledigini ve buna gore sorular1 hazirladigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda O6gretmenlerden gelen cevaplar arasinda kazanimlara gore sorulari
hazirladigin1  sdyleyenlerde  bulunmaktadir. Sorularin  dersin  kazanimlarini
kapsayacak sekilde O6grenci seviyesi de dikkate alinarak hazirlandigini, sorulari
hazirlarken basit, orta ve zor seviyelerde sorular hazirladiklarini belirtmislerdir.
Ornegin bir dgretmenin bu soruya verdigi cevap ‘‘Smavda sordugum sorulari
hazirladigim kazanim belirleme tablosuna gore ayarliyorum. Kazanimlara gore
kolay, orta ve zor derecelerde sorular hazirliyorum. Olgiitlerim her 6grenciye uygun
soru olmasi. Siniftaki 6grencilerin seviyesine gore olmasi diger bir 6lgiit’” seklinde
olmustur. Yine baska bir 6gretmen bu soruya ‘‘Kazanimlara gore hedef ve icerige
gbre smav sorusu hazirlarim. Ogrencilerin kazanimlara ulasip ulasmadigini anlamaya
yonelik karma sorular sorarim. D-Y, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma her tiir soru
cesidi hazirlarim. Giinliik hayatla iliskilendirecek, yasamiyla baglanti kurabilecegi
sorular sorarim.”” Seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerden gelen cevaplar arasinda
soru hazirlarken anlatilan konularin disina ¢ikilmadigi ve sorularin islenen {initelerin
hepsini kapsayacak sekilde soruldugu belirtilmistir. Ornegin bir &gretmenin bu
soruya verdigi cevap; ‘‘Sinavlarda genellikle iglenen biitiin konulardan soru sormaya

calistyorum. Ogrenci  diizeyini dikkate aliyorum. Ogrencileri derinlemesine
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diisiindiirecek tarzda sorular soruyorum.”” Seklinde olmustur. Ogretmenler soru
hazirlarken giincel olaylara da dikkat ettiklerini ve hazirladiklar1 sorular1 giincel
olaylarla iligkilendirerek sorduklarini sdylemislerdir. Soru hazirlarken dikkat edilen
konular arasinda son islenen konularin daha agirlikli olarak soruldugu, tarihimizi ve
tilkemizi ilgilendiren konulara dikkat edilerek bu konulara yer verildigi ve sorularin
genellikle farkli tipte sorular olmasina dikkat edildigi belirtilmistir.

Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin bazi ortak noktalarda bulustuklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplarmn birbirini destekler nitelikte
oldugu soOylenebilir. Nasil soru hazirlamak istedikleri ile hazirladiklar1 sorular
arasinda ise farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi iist diizeyde,
Ogrencileri derin diislincelere yonlendirecek, aragtirmaya ve elestiriye agik sorular
sormak istediklerini belirtmekte ancak sorulan sorulara bakildiginda durumun farkl

oldugu goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirma da 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar il
merkezinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen sinav kagitlari
incelenmistir. Ayrica yine Afyonkarahisar da gorev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinde 12°si  ile gorlisme  yapilmistir.  Arastirmaya 6. Simf
ogretmenlerinden 8’1 kadin, 14’0 erkek toplam 22 ogretmen; 7. Simif
ogretmenlerinden 7’si kadin 22’si erkek toplamda 29 ogretmen Ogrencilere
uyguladiklart sinav kagitlarint vererek destek olmuslardir. Arastirmaya destek olan
ogretmenlerin 44’1 Sosyal Bilgiler 6gretmenligi mezunu, 4’ Tarih boliimii mezunu,

3’li de Smif 6gretmenligi mezunudur.

Ogretmenlerden elde edilen yazili kagitlar1 incelendiginde soru tiirii olarak
Ogretmenlerin en fazla goktan segmeli test sorularini tercih ettikleri goriilmistiir.
Kili¢ (2010) yaptigr arastirma da ayni sonuca ulagmistir. 2. Sirada tercih edilen soru
tirii ise dogru-yanlis sorulart olmustur. dogru-yanlis sorularini bosluk doldurma
sorular1 ve eslestirme sorulari izlemektedir. En az tercih edilen soru tiirii klasik
sorulardir. Ogretmenlerin en fazla ¢oktan segmeli test sorularm tercih etmelerinin
nedeninin dgrencileri merkezi sinavlara hazirlamak amaci tasidig diisiiniilmektedir.
Diger yandan 6grencilerin kendi diislincelerini de ortaya koyabildigi klasik tarzda
sorularin az sorulmasmin ogrencilerin yorum giiclinii zayiflattigi  soylenebilir.
Ogretmenlerin yazili sorularin1 hazirlarken &ncelikle dgrencileri merkezi smavlara
hazirlama ve bu sinavlarda basarili olma istekleri oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore sorduklari sorularda birbirine yakin bulunmaktadir. En fazla
tercih edilen soru tipi c¢oktan segmeli test sorularidir. Ogretmenlerden her iki
cinsiyete mensup olanlarda sorular1 tek tarz sormak yerine karisik olarak

sormuslardir. Ancak sorularin biiylik ¢ogunlugu coktan segmeli sorulardir.

Bloom tarafindan hazirlanan taksonominin Bilissel alaninin basamaklarina
gore soru dagilimina baktigimizda sorularin yaridan fazlasinin (%52.99) Bilgi
basamaginda soruldugu goriilmektedir. Bilgi basamagindaki sorularin genellikle
ezber sorular oldugu bilinmektedir. Bu da 6grencilerin yorum yapmasina olanak
vermemektedir. Bu sorularin amaci etkin vatandaslar yetistirmek olan Sosyal Bilgiler

dersine uygun diismedigi soylenebilir. Miller (2004) okullarda genellikle alt diizey
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bilissel seviyelerde egitim verildigine, dgrencilerin st diizey bilissel becerilerini
gelistirebilecekleri firsatlardan mahrum birakildigina dikkat cekmektedir. Ogrencileri
derin diisiincelere sevk edebilmek i¢in Bilissel alanin iist diizeyin sorulara ihtiyag
vardir. Hickman (2006) iist diizey soru sormanin gerekliliginin siirekli
tekrarlanmasina ragmen, 6gretmenler hala Bloom taksonomisinin en alt diizeyinde
sorular sormaya devam etmektedir diyerek bu arastirmayla paralel bir sonug ortaya
koymustur. Ayni zamanda degisik branglarda yapilan bazi arastirmalarda da

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun bilgi diizeyinde sorular sordugu tespit edilmistir.

Kavrama diizeyinde sorulan sorularda en c¢ok tercih edilen sorulardandir.
Bloom taksonomisinin Biligsel alaninda bilgi basamaginin {istiinde yer alan kavrama
basamagi sorularmin da Ogrencilerde c¢ok derin diisiinceler olusturmayacagi
disiiniilmektedir. Uygulama, Analiz ve Sentez basamaklarin ¢ok az sayida soru
soruldugu goriilmiistiir. Degerlendirme basamaginda ise hi¢ soru yoktur. Arastirmaya
bakildiginda bazi 6gretmenlerin iist diizeyde sorulara da yer verdigi goriilmiistiir.
Konunun yapisina gore Sosyal bilgiler derslerinde de iist diizey sorular rahat bir
sekilde sorulabilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminda merkezi smavlara hazirlanma
amacit oldugundan sinav sorusu hazirlarken bunlardan etkilenmektedirler. Caliskan
(2011)’mn yapmis oldugu arastirmaya gore 6gretmenler son zamanlarda daha ¢ok iist
diizey soru sormaya baslamislardir. Ancak bu yeterli diizeyde degildir. Bilgi ve
Kavrama diizeyinde ki sorularda azalma olsa da yine de bu diizey sorular ilk
siralarda yer almaktadir. Senses (2008)’in ders kitaplari {izerine yapmis oldugu bir
aragtirmada da yine sorularin biiyliik kisminin Bilgi ve Kavrama basamaklarinda
soruldugu goriilmektedir. Bu durumunda Ogretmenler {izerinde etkisi oldugu
diistinilmektedir.  Kitaplarda sorulan sorularin  biiyiilk kismmin  Bloom
taksonomisinin en alt basamaklarinda sorulmasi 6gretmenin ve d6grencinin iist diizey
sorularla muhatap olamamalarina sebep olmaktadir denebilir. Siiphesiz ki
ogretmenlerimizin bu konuda kendilerini gelistirmesi gerekmektedir. Ancak kitaplar
ve diger ders materyalleriyle de 6gretmenlere bu konuda yol gosterici olunabilir.
MEB son yillarda yayinlanan kitaplarinda iist diizeyde ki sorulara daha fazla yer
vererek Ogrencilerin list diizeyde diislinme yeteneklerini gelistirmeye doniik
caligmalar yapmustir. Caliskan ve Yildiz (2008)’in 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders

kitaplar lizerinde yapmis olduklar1 aragtirmaya gore eski programa gore hazirlanan
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kitaplarda en fazla sorunun Bilgi diizeyinde oldugu goriiliirken yeni programa gore
hazirlanan kitaplarda ise en fazla soru Kavrama diizeyinde hazirlanmistir. Yine eski
programa gore hazirlanan kitaplara gore yeni programa gore hazirlanan kitaplarda
Analiz, Sentez ve Degerlendirme diizeyinde ki sorulara daha ¢ok yer verilmistir. Bu
durum yapilandirmaci egitim sistemiyle birlikte artik Ogrencilere yoneltilen

sorularinda degismesi gerektigini gostermektedir.

Ogretmenlerimizin mezun olduklar1 béliimlere gore sorulan sorularin arasinda
cok fazla fark olmadig1 goriilmektedir. Mezun olunan bdliimiin soru sorma becerisi
tizerinde ¢ok fazla etkili olmadig1 sdylenebilir. Soru sorma becerisinin mezun olunan
boliimden c¢ok kisisel beceri gerektirdigi ve egitim yoluyla gelistirilebilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kidem yillarina gére durumlarma bakildiginda yine
Bilgi ve Kavrama basamaginda sorulan sorularin fazla oldugu iist diizey becerileri
Olcen sorularin ise az oldugu goriilmektedir. Bu durumda yeni yetisen 6gretmenlerle
tecriibesi daha iyi olan daha fazla gérev yapmis olan 6gretmenler arasinda da fark
gorilmemektedir. Bundan dolay1r 6gretmenlerin soru sorma konusunda ge¢misten

gelen aligkanliklar1 devam ettirdigi sOylenebilir.

Ogretmenlerle Goriisme formu araciligiyla yapilan acik uglu sorulara verdigi
yanitlara bakildiginda genellikle 6gretmenlerin {ist diizeyde soru sorma taraftar
oldugu goriilmektedir. Ancak sorduklar1 sorulara bakildiginda ise bunun
gerceklesmedigi goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin soru sorma konusunda
yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklarini ya da soru hazirlamak i¢in yeteri kadar vakit
ayirmadiklarmi  gostermektedir diyebiliriz. Ogretmenlerin  6grencileri  zihinsel
etkinlikler yoneltebilmesi i¢in soru sorma metodunu iyi bilmesi gerekmektedir
(Koken, 2002). Ogretmenlere egitim vererek bu sorunun ortadan biiyiik oranda
kaldirilabilecegini sdyleyebiliriz. Fakat Kabapinar ve Ataman (2010)’a gore
ogretmenler verilen hizmet i¢i egitimi yeterli bulmamakta egitim veren Kkisilerin
uzman olmamasini elestirmekte ve bu egitimlerin yeterince doyurucu olmadigimi ve
bunun zaman kaybi oldugunu dile getirmektedirler. Bunun yaninda sorularin
ogrencinin bildiklerini 6l¢ecek diizeyde olmasi gerektigini savunan Ogretmenlerde
bulunmaktadir. Bu durum amaci etkin diisiinen, yorumlayan, sorgulayan bireyler

yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersiyle uygun diismemektedir diyebiliriz. Sosyal
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Bilgiler dersinde 6grenilen bilgilerin kalip halinde 6grenmek yerine aktif bilgi tiretim
stirecinin olusturulmasi gerekmektedir (Doganay, 2004).

Ogretmenlerle yapilan goriismelere bakildiginda 6gretmenlerin ders isleme
siirecinde daha ¢ok konunun anlasilip anlasilmadigina dair sorular sordugu
goriilmektedir. Sorunun hangi diizeyde oldugundan ¢ok &grencinin neyi 6grendigini
Olgmeye yonelik sorular sorulmaktadir diyebiliriz. Gilinlimiiz toplumunda artik
bildigini ezberledigini sdyleyen bireyler yerine iiretebilen ve liretilenlere elestirel
gbzle bakabilen bilime 6nem veren bireylere ihtiyag duyulmaktadir (Ayvact ve
Tiirkdogan, 2010). Baz1 Ogretmenlerin soru sorarken sinif seviyesine gore daha
basarili siniflara daha disiindiiriicii sorular sorduklar1 belirlenmistir. Bu durum
seviyesi diisiik Ogrencilere iist diizey diisiinmeye yonlendirecek sorular
sorulmamalidir gibi bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Oysa ogrencilerin ne tiir
sorulara daha iyi cevap verebileceklerini uygulamaya koymadan anlamamiz zordur.
Egitim—Ogretim sistemimizde artik seviye smmflar1 olusturulmamaktadir. Bundan
dolay1 her sinifa farkli farkli sorular sorarak 6grencilere {ist diizey diisiinme becerileri
kazandirilmalidir. Ogretmenlerin geneline bakildiginda soru olarak iist diizeyde
sorularin sorulmasi gerektigini sOylemelerine ragmen sorulan sorularin genellikle
Bilgi ve Kavrama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler yeni programin
farkli 6lgcme ve degerlendirme yaklasimlar: 6nermesini olumlu bulmaktadirlar. Fakat
bunlart uygulamak i¢in gerekli zamani bulamadiklart i¢in sorun ¢iktigini
belirmislerdir (Doganay ve Sar1, 2008). Ogretmenler aslinda 6lgme ve degerlendirme
konusunda farkli sekilde yapilan 6lgme ve degerlendirmelere aciktir. Ancak sartlarin
ve miifredatin buna miisait olmadigini belirtmektedirler. Ozellikle 8gretmenlerin
merkezi smavlara Ogrenci hazirlama kaygisi bu tiir dlgme ve degerlendirme

tekniklerini kullanmalarina engel olmaktadir.
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ONERILER

Ogretmenler aslinda Bloom taksonomisine gore iist diizey sorulari sormak
gerektigini diisinmektedir. Ancak bu tarz sorulart ¢ok az sorduklar
gorilmektedir. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in Ogretmenlerin, gerek
Hizmet i¢i egitim yoluyla gerekse bu isin uzmanlari tarafindan {iniversitelerle
yapilacak bir program dahilinde egitim alarak soru sorma konusundaki
eksiklikleri giderilmelidir.

Ogrencilere uygulanan merkezi smavlarda Bloom taksonomisinin iist
diizeyinde yer alan sorulara daha ¢ok yer verilerek 6gretmenler bu tiir sorulari
sormaya tegvik edilmelidir.

Hazirlanan ders kitaplarinda ki sorular da daha fazla iist diizey soruya yer
verilmelidir. Boylece dgretmenlerin kullandig1 kaynaklarda 6gretmenler igin
yol gosterici olarak kullanilabilecektir.

Geleneksel egitim-6gretimi devam ettirmekte olan Ogretmenlere yenilik¢i
egitim modelleri tanmitilmali ve derslerini yenilik¢i egitim sistemine gore
anlatmalari icin tesvik edilmelidirler.

Ogretmenler sorular1 hazirlarken Coktan Se¢meli test sorularmimn yaninda

Klasik sorulara da yer vererek 6grencilerin yorum giiciinii gelistirmelidir.
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EK-2. SORU iNCELEME FORMU

Soru
S Ozellikler Davranislar1 ve Ornek Sorular Neden
N Sozciikleri
2
(@)
tanimla, I) Anadolu’da kurulan ilk Tiirk I) Bilginin hatirlanmasina
*Bilginin gozlenmesi ve | betimle, sirala, devletleri hangileridir? (6. Smif/ | yonelik bir soru oldugundan
hatirlanmasi yerini belirt, 2003-2004 ve kim sorusuna cevap
*Tarihlerin, olaylarin ve | seg, sdyle, aradigindan bilgi diizeyinde
yerlerin bilinmesi, goster, topla, bir sorudur.
*Gnemli fikirlerin incele, ezberle,
. | bilinmesi tani, belirt, 1) Asagidaki olaylarin I1) Burada sorulan soruda
QO | *Konu alaninda bilgili | isimlendir, hangisinden sonra padisahlikla Ogrenilen bir olayin ve bu
& | olma ezberle, kim, halifelik tek kiside toplanmaya olayin 6zeliklerinin
ne, nerede, ne baglanmistir? (7. Simif / 2004- bilinmesi istendiginden bilgi
zaman 2005) seviyesinde bir sorudur.
A)Hint Seferi (1538-1553) B)
Otlukbeli Savasi (1473) C) Iran
Seferi (1514) D) Misir Seferi
(1516-1517)
*Bilgiyi kullanma goster, agikla, 1-)ilk askeri bagarisini, 1-) Verilen bilgilerin digina
*Yontemleri, kavramlar1 | cevir, ornek ver, | Trablusgarp’ta Italyanlara kars: cikilmadan, bu bilgilere gore
ve teorileri yeni yeniden yaz, kazanan Mustafa Kemal, daha sonra | onucun bulunmast istendigi
durumlarda kullanma ozetle, genelle, | 80rev aldidi cephelerde basaril: i¢in kavrama basamag:
*Gerekli bilgi ve ayir, savun, ﬁ/([)revler yapmlst,l.r. Bu bllqlden, sorusudur.
. - ustafa Kemal’in askerlik hayati
becerileri ku I.!anarak ornek ver, ile ilgili, asagidakilerden hangisi
< | problemleri ¢gozme tahmin et, eger cikarilamaz?
<§( ... olmasaydine | A)ilk gérev yeri Trablusgarp’tir.
0>f olurdu B) Basarili bir askerlik hayati vardir.
< C) Italyanlara kars1 basarili
N4 miicadeleler vermistir.
D) Trablusgarp Savasi, askerlik
hayatina deneyim kazandirmustir.(15
Aralik 2013 TEOG)
*Ornekleri grme uygula, degistir, | 1-)I) A sehri ile B sehri 1-)I) Bu soru, verilenleri
*Parcalar1 diizenleme ¢0z, seg, goster, | arasindaki uzaklik gergekte 100 kullanarak bir problemin
*@Gizli anlamlari hatirlama | bigimlendir, km’dir. 1/2000000 6l¢ekli bir ¢ozlilmesi istediginden
<§’: *Degigkenleri tammmlama | sinifla, iret, haritada bu iki sehir arasindaki uygulama diizeyinde bir soru
< kullan, uzaklik kag¢ cm’dir? (6. Simuf/ olarak kabul edilebilir.
3 dramatize et, 2007-2008)
O kesfet, hazirla,
5 boy

65




*Yeni fikirler {iretmek
icin eskileri kullanma
*Verilen olaylardan
genellemeye gitme
*Bir¢ok alandaki bilgiler

analiz et,
siniflandir,
arastir, seg, alt
parcalara ayir,
farklilig1 bul,

1-)Mondros Ateskes
Antlagmasi’ndan sonra Anadolu’nun
isgaline kars1 Tiirk halki, yerel
direnis orgiitleri kurarak miicadele
etti. Buna gore, Tiirk halkinin
isgaller karsisinda;

1-)Metinde verilen bilgilerin
hangi maddelerle iligkisi
oldugu soruldugu i¢in ve
soruda parga biitiin iligkisi
oldugu icin analiz basamagi
sorusudur.

N arasinda baglanti kurma sonug ¢ikar, I- teslimiyetci,
é *Sonuglar1 tahmin etme ayir, goster, - I1- milliyetci,
Z | ve sonug ¢ikarma destekle, nigin, [11- uzlasmaci
< hangi etkenler, IV- dayanismact
delilleri ag18a tutumlarindan hangilerini
¢ikar, sonucunu gosterdigi soylenebilir?
agikla, analiz et, IAC‘:))TIaImZI\I/I g)) II \ﬁll " "
ve , 111 ve
destekle (15 aralik 2013 TEOG)
*Fikirler arasinda birlestir, rol I) Her devlet yeni dogan 1) Bu soru verilen bilgiye
karsilagtirma ve ayirim oyna, karistir, vatandaslara bir kimlik belgesi dayali olarak daha iist
yapma denence Kkur, verir. Devletler bu uygulamalari diizeyde bir tahmin yapma
*Teorilerin ve sunumlarin | desen olustur, yapmasaydi neler olabilirdi? (6. sorusu olmasindan dolay1
O6nemini degerlendirme orijinal bir sey Simif / 2008-2009 sentez seviyesinde bir soru
*Savunulabilir olustur, yarat, olarak kabul edilebilir
tartigmalara dayali olarak | gelistir,
se¢im yapma organize et,
D | *Delillerin degerini planla, icat et, II) Cevrenizde yasanilan en 1I) Bu soruda iletigimle ile
E dogrulama yapilandir, onemli iletigim sorunu nedir? Bu | ilgili bir sorunun tespit
& | * Nesnelligi tanima diizenle, sorunun ¢6ziimii i¢in neler edilerek sorunun ¢6ziimii
tahmin et, 6ner, | Onerirsiniz? (7. Siif/2007-2008 | i¢in Oneriler gelistirmesi
ne olurdu ... istendiginden sentez
eger x olsaydi? diizeyinde bir soru olarak
kabul edilebilir.
*Fikirler arasinda yargila, diisiin, | I) Bilyiik bir sirketin 1) Burada verilen bilgilere
karsilagtirma yapma ve Oner, siireci patronusunuz. Yurdumuzun dayali karar verilmesi,
ayirim yapma degerlendir, degisik bolgelerinde yatirimlarda | verilen kararlara dayali
*Teorilerin ve sunumlarin | destekle, ince bulunacaksiniz. Aygicegi yagi, se¢cimde bulunulmasi ve
o6nemini degerlendirme ayrintilari kagit, 5 yildizli otel, un ve sigara | ayrintili bir sekilde gesitli
% *Savunulabilir degerlendir, fabrikalarina yatirim yapmayi alternatiflerin
& | tartigmalara dayali olarak | sonucu planliyorsunuz. Bu fabrikalar1 degerlendirilmesi
% se¢im yapma degerlendir, yurdumuzun hangi bolgelerine istendiginden degerlendirme
E *Delillerin degerini karsilastir, neden ve hangi gerekgelerle seviyesinde bir soru olarak
e | dogrulama elestir, fikrin acarsimz. Agiklayimz. (6. Siif/ | kabul edilebilir
% *Nesnelligi tanima nedir, hangisi 2007-2008)
A en iyisi, bu

goriise katilryor
musun, karar
ver, degerlendir,
hakliligini
savun
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EK-3. GORUSME FORMU

ILKOGRETIM SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE SORULAN SORULARLA
ILGILi OGRETMEN GORUSME FORMU

1) Sosyal Bilgiler dersleri islenirken sizce ne tiir sorular sorulmalidir ? Neden?
Ornek verebilir misiniz?

2-Siz Sosyal Bilgiler derslerinde ne tiir sorular soruyorsunuz? (Temel kavramlari
aciklayici basit sorular m1? Yoksa konunun ayrint1 ve derinlerine inen daha {ist diizey
sorular mi1?) Omek vererek aciklar misiiz? Bu sorular tercih etme nedenleriniz
nelerdir?

3-Smavlarda sordugunuz sorular1 neye gore belirliyorsunuz? Olgiitleriniz varsa
nelerdir? Aciklayabilir misiniz?
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