ORTAOKUL OGRENCILERININ
SU KULLANIMINA YONELIK TUTUMLARININ
VE FARKINDALIKLARININ INCELENMESI
Aysun CAKIR
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Biilent AYDOGDU

Haziran, 2016
Afyonkarahisar



T.C.

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL OGRENCILERININ SU KULLANIMINA
YONELIK TUTUMLARININ VE
FARKINDALIKLARININ INCELENMESI

Hazirlayan

Aysun CAKIR

Danmisman

Doc¢. Dr. Biilent AYDOGDU

AFYONKARAHISAR 2016

Bu Tez Cahismas1 BAPK Tarafindan Desteklenmistir.
Proje No: “15.S0S.BIL.09”



YEMIN METNI
Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Ortaokul Ogrencilerinin Su
Kullammina Yénelik Tutumlarimn ve Farkindahklarimin Incelenmesi” adli
calismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
basvurmaksizin yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin Kaynakc¢a’da gosterilen
eserlerden olustugunu, bunlara atif yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu

onurumla dogrularim.

Aysun CAKIR



TEZ JURISI KARARI VE ENSTITU MUDURLUGU ONAYI

TEZ JURISI KARARI VE ENSTITU ONAYI

JURI UYELERI Imza
Tez Danigman : Dog. Dr. Billent AYDOGDU
Jiiri Uyeleri : Prof. Dr. Mustafa YILMAZLAR oo illvsviiiny

Nedk..

: Yrd. Dog. Dr. Nuray KURTDEDE FIDAN

Ilkdgretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans
ogrencisi Aysun CAKIR’1n “Ortaokul Ogrencilerinin Su Kullanimma Yonelik Tutumlarinmn
ve Farkindaliklarmin incelenmesi” bagslikl tezi, 17.06.2016 giinii saat 10:00°da Afyon Kocatepe
Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Sinav Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri uyarinca
yukarida isim ve imzalari bulunan jiiri iiyeleri tarafindan degerlendirilerek kabul edilmistir.

Prof. Dr. Ahmet YARAMIS
Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirii



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ SU KULLANIMINA YONELIK
TUTUMLARININ VE FARKINDALIKLARININ iNCELENMESI
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SOSYAL BIiLiMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

Haziran, 2016
Damisman: Dog. Dr. Biilent AYDOGDU

Bu calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin su kullanimina y6nelik
tutumlarin1 ve farkindaliklari incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada
karma ydntem kullanilmis olup, nicel veriler “Su Kullanim: Tutum Olgegi” ile nitel
veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmada tabakali Orneklem yontemi kullanilmistir. Calismanm 6rneklemini,
2015-2016 egitim oOgretim yilinda Afyonkarahisar il merkezi, ilgeleri ve
kasabalarinda bulunan ortaokullardan 6rneklem olarak aliman 6., 7. ve 8. smf
diizeyinde O6grenim goren 1050 Ogrenci olusturmaktadir. Nitel veriler ise diisiik
(n=6), orta (n=6) ve yiiksek (n=6) puanlara sahip 18 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilarak elde edilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS-20 paket
programiyla, nitel veriler ise igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, ortaokul ogrencilerinin nicel verilerden elde edilen su
kullanim1 farkindalik diizeylerinin “katiliyorum” seviyesinde oldugu belirlenmistir.
Ayrica arastirma sonuclari, su kullanimi farkindaliklarmin kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilastigini gostermektedir. Bunlara ilave olarak, arastirma sonuclari,
ogrencilerin su kullanimi farkindaliklarmin anne ya da babasi iliniversite mezunu
olanlar lehine anlamli farklilagtigin1 gostermektedir. Nitel verilerden elde edilen

sonuglar ise, nicel verilerden elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, su farkindaligi, ¢evre.
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES
AND AWARENESS OF WATER USE

Aysun CAKIR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

Haziran, 2016
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Biillent AYDOGDU

The purpose of this mixed method study is to investigate middle school
students’ attitudes and awareness of water use. The quantitative data were collected
through the administration of “the scale for attitudes toward water use”. The
qualitative data were collected through semi structured interviews. In the study the
stratified sampling method was employed. The participants of the study were 1050
secondary school students (6th, 7th and 8th grades) in Afyonkarahisar during the
2015-2016 school year. The qualitative data were collected through semi-structured
interviews with 18 students who had low (n=6), moderate (n=6) and high level socio
economic status (n=6). The quantitative data were analysed using SPSS statistical
package software while the qualitative data were content analyzed. It was found out
that students mostly agreed with careful use of water. Female students had
significantly higher levels of awareness of water use than male ones. In addition,
students whose parents were university graduates had high significantly levels of

awareness of water use. The qualitative findings also support the quantitative results.

Keywords: middle school students, awareness of water, environment.
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GIRIS

Cagmizm en biiyiik sorunlarindan birisi de canli yasamini tehdit edecek
boyutlara ulasan ¢evre sorunlaridir (Giinindi, 2010). Sanayi devriminden gliniimiize
kadar gegen siire icerisinde iklim degisikligi farkli nedenlere baglansa da bilim
insanlari, iklimlere bagli olarak olusan ¢evre sorunlarinin insan faaliyetleri yiiziinden
degisime ugradigi konusunda goriis birligine varmuslardir (Leggett, 2007). Insanoglu,
cevreye siirekli miidahale ederek cevreyi degistirmektedir. Gelecegi tehdit eden
cevre sorunlar1 da, yapilan miidahale ve degisikliklerin sonucunda ortaya
¢ikmaktadir. Cevrede olusan degisimler olumsuz bir etkiye sahip ise, bunlar ¢evre
sorunlart olarak degerlendirilebilir (Alim, 2006). Cevre kirliligi zaman igerisinde
istenmedik boyutlara ulagarak insan saglhigina zarar vermis ve dogal dengeyi 6nemli
derecede bozmustur. Bu durum c¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar, uluslararasi
diizeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmistir (Demirbas ve
Pektas, 2009). Son yillarda diinyada meydana gelen iklim degisiklikleri, sicakliklarin
artmasi, buzullarin erimesi, firtinalar ve dogal bitki Ortiisiin degisimi gibi bir¢ok
neden uluslararas1 alanda ¢ogu iilkenin beraber hareket etmesini gerektirmistir
(Baykal ve Baykal, 2008). Ge¢miste sanayilesme ile birlikte gelisme agisindan
onemsenmeyen ¢evre sorunlari giiniimiizde oldukg¢a 6nemli bir sorun haline gelmistir

(Aracioglu ve Tathdil, 2009).

Tiirkiye’nin ii¢ tarafindan denizlerle ¢evrili olmasi, degisik bir topografyaya
sahip olmasi ve orografik 6zellikleri nedeniyle, iilkemizin farkli bolgeleri iklim
degisikliginden farkli bigimde ve boyutlarda etkilenecektir (Oztiirk, 2002). Cevre ve
Orman Bakanlig1 tarafindan hazirlanan rapora gore, lilkemiz cografi konumunun
yaninda sahip oldugu zengin tabii, tarihi ve kiiltiirel degerlerimiz ile bizlere bunlarin
korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi konusunda onemli sorumluluklar
yiiklemektedir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2010). Sanayilesmenin beraberinde
olusan cevre kirliliginin su, toprak, hava gibi dogal kaynaklar iizerinde olusturdugu
bozucu etki sebebiyle biitiin insanlarin sagligi ile beraber yasam kalitesinin de
olumsuz etkilendigi bilinmektedir (Kocalar, 2012). Toplum yapisini daha saglikli bir
hale getirerek insanlarin daha huzurlu ve diizenli bir hayatta yasayabilmesi i¢in;

dogal kaynaklarimizin korunarak gelismesini saglamak, siirdiiriilebilirliginin



saglanmasi, ¢evreye yonelik duyarliligim arttirilmasi, bilingli titketim aligkanliklarinin

kazandirilmasi biiyiik bir dneme sahiptir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2010).

Tiikenmeye dogru giden en 6nemli dogal kaynaklardan biri su kaynaklaridir.
Kisi bagma diisen su miktarinin azalmasmin yanmda sular hizla kirlenmekte ve
suyun yerkiire izerinde dagilimi da degismektedir (Ergin, Akpinar,
Kiigiikcankurtaran ve Unal-Coban, 2009). Yeryiiziinde bulunun su kaynaklar1 ve su
kaynaklarmin sahip olduklar1 potansiyelleri sabittir. Denizden tath su elde etme gibi
yollar diistiniilmediginde su miktarlarinin arttirilmasi ekonomik yollarla olanaksizdir.
Ancak iyi planlamayla en uygun sekilde kullanilmalari, bu kaynaklarm gelecek
nesiller tarafindan da yararli sekilde kullanilmalarina olanak saglayabilir (Ormancilik
ve Su Surasi, 2013). Disiplinler arasi ve ¢ok boyutlu bir konu olan ¢evre ve dogal
cevrenin en 6nemli elemanlarindan su kaynaklari, siyasi, felsefi, ekonomik, kiiltiirel,
sosyal ve etik boyutlar1 ile giincel tartigmalarin odak noktasinda yerini almis, 6nemli

bir sorunsal olarak ulusal ve uluslararas: giindemdeki 6ncelikli yerini korumaktadir

(Ergin vd., 2009).

Cevre sorunlarmin en bliyiik 6zelligi kiiresel olmasidir. Cevre sorunlar1 din,
dil, irk, yas, cinsiyet, ekonomik durum, meslek, yasanilan yer ve farkli 6gretmenlik
branglar1 gibi bir ayrima gitmeden herkesi etkiler (Erten, 2004). Bu sorumlulugu
tastyan, bilingli ve nitelikli insan yetistirme gorevini iistlenen okula, dolayisiyla da
okulun egitimcilerine bu konuda daha fazla sorumluluk diismektedir. Ciinkii,
bireylerin ¢evreye yonelik sorumluluk kazanabilmesinin en etkili yolunun egitim
oldugu diistiniilmektedir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Cevre konusunda insanlarin
bilgilendirilmesi ve bu konuda bilingli davranan bireylerin yetistirilmesi igin
cabalamak, ¢evre sorunlarinin en aza indirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda bireylerde goriilmesi istenen davranislarin gelistirilmesinde etkili bir ¢evre
egitimi programinm uygulanmas1 gerekmektedir (Yildirim, Bacanak ve Ozsoy,
2012). Giiniimiizde var olan ve gelecekte yaygin olan egilimleri dikkate alarak
Ogretmenlerin ve 0grencilerin bu gelisimler 151831nda bir ¢evre egitimi almalar1 i¢in
ogretim programlar1 da yenilenmeli ve tekrar gdzden gecirilmelidir (Unal, 2011).
Cevre egitimi, aile ile baglayarak, okulda ve gesitli basin yaym araglarmin
yardimiyla, internet, panel, konferans ve sempozyumlarla bilgi edinme, hayvanat

bahgesi, miize gezileri ve doga ylriiylisleri gibi etkinliklerdeki gozlem ve



degerlendirmelerle yasam boyu devam etmektedir (Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen,
2006).

Artik giinlimiizde g¢evre bilinci, gelecek nesillerin iistlenmesi gereken bir
gorev haline gelmistir. Insanoglu biiyiik bir hizla, gelecek neslin yasamlarmi elinden
almaktadir (Kizilaslan ve Kizilaslan, 2005). Yeterli miktara ve kaliteye sahip olan su,
saglikli birey ve nitelikli dretim i¢in gerekli olan gereksinimlerin  basinda
gelmektedir. Bu yiizden, gelecek nesilleri sikintiya diistirmemek ve bugiinden
kullanabilir su miktarin1 ¢ogaltmaya, mevcut suyu tasarruflu kullanmaya yonelik
¢oziimler bulmak bir mecburiyet olmustur (Ergin, 2008). Bu baglamda dgrencilere su
bilincinin kazandirilmas1 son derece onemlidir. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak su
bilincinin kazandirilmasimin yani sira bu bilincin kalict bir davranig haline getirilmesi
de olduk¢a onemlidir. Cevre sorunlar1 igerisinde bogulan giiniimiiz diinyasina da
bakildiginda, olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan su sorunlari, ¢cevre egitimi verilirken
iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir konudur. Ogrencilere, su sorunlari
bilincinin kazandirilmasinin yani sira su farkindaliginin da kazandirilarak davranis
haline dontstiiriilmesi gerekmektedir. Biitiin tliketicilerin su kaynaklarinin
korunmasi, kirletilmemesi ve tasarruflu bir sekilde kullanilmasi igin egitilmesi
giiniimiizde biiyiik bir dneme sahiptir (Ormancilik ve Su Surasi, 2013). Ulkemizin
2030’ da su kithgr g¢eken iilkeler arasinda yer alabileceginin agiklanmasi ve
cagimmizda yasanan su kitligi nedeniyle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan resmi bir
yazi ile ilkogretim okullarinda su ile ilgili egitimlerin verilmesi istenmistir. Bu
durum, su egitimi ile ilgili ¢alismalar yapilmasinin gerekliligini bir kez daha ortaya
koymaktadir (Akpmar, Kiiciikcankurtaran, Unal-Coban, Yildiz, Oztiirk, Yilmaz,
Karadeniz ve Ergin, 2011).

« Cevre egitimi faaliyetleri igerisinde gergeklestirilecek olan su egitimi ¢alismalarinda
aranmasi gereken ozellikler soyle siralanabilir (Ergin vd., 2009:26):

« Su egitimi sadece duyarlilik uyandiran mesajlar verici olarak goriilmemelidir.

. Bu egitim gerceklere dayandirilmalidir. Ogrencilere su ilgili konu ve problemlerin
karmasik yapisini kavratmak icin yasadigi ¢evreden ornekler segilmelidir.

« Uygulanacak programlar ve kullanilacak materyaller mutlaka disiplinler arasi bir
yaklasimla hazirlanmalidir.

« Hazirlanan materyallerin ¢ok amagli ve ¢ok yonlii olmasima dikkat edilmelidir. Yani
okul ortaminda kullanilabilecegi gibi proje ¢aligmalarinda da kullanilabilir nitelikte
olmalidirlar.

. Opgrencilere suya dayah cevre problemleri icin uygun ¢oziimleri secebilme ve
hareket edebilme yetenegi kazandirilmalidir. Onlara ¢evre problemleri sonucunda



yasanan felaketleri anlatarak onlar1 suglu duruma sokmak yerine doga sevgisinin
kazandirilmasi daha dogru olacaktir.

Bu baglamda, su farkindaliginin 6grencilere kazandirilmasi ve bu davranigin
yasam boyu kalici hale getirilmesi igin tekdiize anlatim kalibindan ¢ikilarak
Ogrencilerin yasamla biitiinlesmis bir sekilde doga ile i¢ ice olup Ogrendiklerini
icsellestirerek davranig haline getirmeleri saglanmalidir. Unutmayalim ki su
farkindaligint kazanmis ve bunu yasam bi¢imi haline doniistiirmiis her birey,

gelecegimiz adina yapabilecegimiz en biiyiik yatirimdir.

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin su kullanimina yonelik tutum
ve farkindaliklarmnin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda “Su Kullanimi Tutum
Olgegi” kullanilarak ortaokul 6grencilerinin su kullanimina yonelik tutumlar1 bazi
degiskenler (cinsiyet, smif diizeyi vb.) agisindan incelenmis ve yar1 yapilandirilmis

goriismelerle desteklenmistir.

2. ARASTIRMANIN PROBLEMI
Ortaokul o6grencilerinin su kullanimina yonelik tutum ve farkindalik diizeyleri

nasildir?

3. ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul dgrencilerinin su kullanimina yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin su kullanimina yonelik tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin su kullannmina yonelik tutumlar1 smif diizeylerine gore

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin su kullanimina yonelik tutumlar1 anne egitim diizeylerine

gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ortaokul dgrencilerinin su kullanimma ydnelik tutumlar1 baba egitim diizeylerine

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin su kullanimma yonelik tutumlar1 yasadiklar1 yere gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Su farkindaligini gelistirmek i¢in alinan 6nlemler nelerdir?



8. Su farkindalig1 neden 6nemlidir?
9. Su farkindaligini gelistirmek i¢in neler yapilabilir?

4. ARASTIRMANIN ONEMI

Suyun eksikligi insan yasamini, tarimi, sanayiyi ve dolayisiyla ekonomik
gelismeyi ve dogal sistemlerin korunmasini olumsuz yonde etkilemektedir. Diinya
genelindeki su kitligina neden olan 6nemli sorunlardan biri de su kaynaklarmin hizla
kirlenmesidir (Yiiksek, 2004). Giliniimiizde artan niifusun, kentlesmenin ve
sanayilesmenin  etkisiyle su kaynaklarma ¢esitli Kkirleticilerin  karigsmasiyla
kullanilabilir su kalitesi olumsuz sekilde etkilenmektedir (Alas ve Cil, 2002). Bu
baglamda giliniimiiz diinyasinin olusturdugu cevre sorunlarindan yola ¢ikilarak,
cevreye yonelik duyarli ve bilingli bireylerin yetismesinin = gerekliliginin
vurgulanmasi gerekmektedir. Su farkindalig1 ¢evre sorunlari icerisinde onemli bir
yere sahip oldugu i¢in 6grencilerin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi 6nem teskil
etmektedir. Birgok sosyal konuyu biinyesinde barmndiran Sosyal Bilgiler, Fen
Bilimleri ve Hayat Bilgisi gibi derslerde su farkindaligi da 6nemli bir yer kapladigi

i¢cin bu ¢alisma konusu se¢ilmistir.

5. SINIRLILIKLAR

e (alisma 2015-2016 egitim 6gretim yil1 ile smirlidir.

e (Calisma Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Midiirligiine bagl,
Afyonkarahisar ili, bazi ilgeleri ve kasabalarinda bulunan 6., 7. ve 8.
smiflarinda 6grenim goren 1050 ortaokul 6grencisini kapsamaktadir.

e (Goriigme, 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinden olusan on sekiz kisiden
olusmaktadir.

e Calismada 5. Smif diizeyindeki 6grenciler ilkokuldan ortaokula gecis
asamasinda olduklar1 i¢in yer almamaktadir.

e (Calisgmaya bazi koylerde ortaokul seviyesindeki okullarin yer

almamasindan dolay1 kdyler dahil edilmemistir.

6. SAYILTILAR
e Arastirmada kullanilan 6l¢ek ve gdriisme sorularini arastirmaya konu
olan 6grencilerin samimi bir sekilde cevaplandiklar1 varsayilmigtir.

e Orneklem grubunun arastirma evrenini temsil ettigi varsayilmistir.



e Veri toplama araglarmin 6grencilerin su kullanimina yonelik tutum ve

farkindaliklarini ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu varsayilmistir.

7. TANIMLAR
Cevre: Bir canli organizmay1 veya bir canli toplulugu yagsama siiresince etkileyen her
tiirlii, biyotik ve abiyotik (Sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel) faktorlerin
timidiir (Yiicel ve Morgil, 1998).

Cevre Sorunlar: Tiim canlilarm, davranig ve yasam big¢imleri iizerinde olumsuz

etkiler yaratan faktorlerin hepsidir (Erten, 2004).
Tutum: Bir objeye, bir duruma, bir olguya veya bir olaya iliskin gelistirilen, oldukca
tutarli (stirekli) duygu, diisiince ve davramig bilesiminden olusan bir egilimdir

(Tiirkiim, 1998).

Farkindalik: Brause (1995)’ e gore sosyal gruplara ve bireylere karsi biling ve
duyarlilik kazandirma seklinde tanimlanmaktadir (Akt: Keles, 2007).



BIiRINCIi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1. CEVRE

Cevre, doga veya insanlar tarafindan bigimlendirilmis olsa da, iki durumda da
insan ve ¢evre arasindaki etkilesim kaginilmaz haldedir. Bu etkilesimin boyutlarin
cesitliliginin fazla olmasi ¢evre biliminin, fizik, kimya, cografya, hukuk, tip,
antropoloji gibi ¢esitli bilim dallarindan da yararlanmasini mecburi kilmistir (Ada,
2003).

Her giin bir yenisi eklenen; kiiresel hastaliklar, seller, canli yasam
ortamlarinda yapilan tahribatlar bugiin doganin miicadele vermek zorunda oldugu
sorunlardan sadece birka¢ tanesidir. Ekosistem ¢ok sayida ¢evre sorununun etkisi
altinda olmasina ragmen bulundugumuz donemde insanin ¢evreye verdigi zarar her
gecen giin artmakta, dogal kaynaklar bilingsiz bir sekilde tiiketilmektedir (Brown ve
Flavin, 1999). Cagimizda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelisim; bireylerin
yasam kalitesini yiikseltirken, bulundugumuz cevrede yer alan cogu seyin yok
olmasina veya degisime ugramasina sebep olmaktadir. Bu bi¢imde ortaya ¢ikan
cevre sorunlarina eger kisilerce miidahale edilmezse yasam sona erebilir (Yilmaz,
Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002). Ileri (1998)’ye gore; cevre kirlenmesi, giiniimiizde
yer alan 6nemli konulardan biridir. Artik her giin su, hava, toprak kirliligi gibi, ¢evre

sorunlarinin gesitli yonleriyle ve insanla olan iliskisine rastlanmaktadir.

1.1. CEVRE EGITIMI

Cevrenin dogal ya da yapay miidahaleler ile degismesi, o ¢evrede bulunan
biitiin canlilar1 ayn1 derecede etkiler. Endiistri devrimine kadar gegen zamanda
insanin dogaya olan etkisi sinirli iken, ilerleyen zamanlarda bu etki artmistir (Giiler,
2009).

Bugiin ¢evresel sorunlarin onlenmesinde ¢ok yonlii ve ciddi bir cabaya
girisilmesi gerektigi agiktir. Cevre sorunlarinin Onlenmesinde ise g¢evre egitimi
onemli yer tutmaktadir. Cevre egitiminin dogru bir yonde yayginlastiriimasi ve
gerceklestirilmesi olmaksizin ¢evresel sorunlarla karsi karsiya kalacagimiz aciktir

(Tifenke¢i, 2006). Her gecen giin kiiresel anlamda artan g¢evre sorunlari, gevre



egitimini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle c¢evre egitimi, dogrudan deneyim ve
uygulamali aktivitelerle gergeklestirilmelidir (Keles, 2007). Cevre egitiminin en kisa
tarifi “doganim dilinin 6grenilmesi” dir. Bu egitim kisa siireli bile olsa sonucunda
katilanlarin diinya goriislerinde koklii degisiklikler meydana gelir, dogaya olan
yatkmliklari, duyarliliklar1 ve bu konuda bagimsiz diisiinebilme becerileri artar (Erol,
2011). Cevre egitiminin temel amaci, bireyin ¢evresini bir biitlin olarak kavramasi,
cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirerek c¢evre ile ilgili konularda
duyarl, bilin¢li ve girisken olarak yetismesidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Bugiin
yasam boyu 0grenmenin temel parcalarindan birini, dogal cevreye saygi duymayi
ogrenmek, cevreyi onemsemek ve onunla birlikte nasil var olunmasi gerektigini

anlamak olugturmaktadir (Tung, Huang ve Kawala, 2002).

Cocuklarin cevre egitimini en verimli sekilde alabilecekleri 6gretim seviyesi
konusunda farkl: fikirler vardir. Ulkemizdeki ¢cogu ¢ocugun temel egitimden sonra
egitimine devam edebilme sansina sahip olmamasi, erkenden ge¢im saglamak tizere
caligmak zorunda kalan bu ¢ocuklara gevre egitiminin okul dncesinden baslayarak
verilmesini zorunlu kilmaktadir (Simsekli, 2001). Ozdemir (2010)’e gdre giiniimiizde
¢evre bozulmasi yasami tehdit edecek bir diizeye ulastigi igin, ¢evre bilincine sahip
ve c¢evreye yonelik duyarh bireyler yetistirilmesini saglayacak sekilde uygulanacak
cevre egitimleri kritik bir onem kazanmistir. Temel egitimi tamamladiktan sonra,
okula devam edemeyen ¢ocuklar1 da diisiinerek, egitim programi iginde yeteri kadar
yer verilmeyen ¢evre konularinda ¢ocuklarin bilissel diizeylerine gore etkinlikler
yaptirarak, cevre egitimini desteklemek gerekmektedir (Simsekli, 2004). Cevre
egitiminde dgretmenin rolii dnemlidir. Ogretmenlerden beklenen, dgrencilerine iyi
birer rol modeli olarak, 6grencilerini g¢evre sorunlarinin bilincinde, Ssorunlarin
¢Oziimii i¢in ¢abalayan, sorumluluk alan, duyarli ve bilingli bireyler olarak
yetistirmeleridir (Gokge, 2009). Cevre egitiminin temel hedefi, toplumu, c¢evre
konusunda bilgilendirmek ve bilinglendirmek, sorunlarin ¢6ziimiinde bireylerin aktif
katilimlarmi saglamak olmalhdir (llgar, 2007). Bu baglamda, Unal ve Dmmsk:

(1999)’ya gore, cevre egitiminin amaglar1 su sekilde siralanmaktadir:
Cevre Egitiminin Amagclart:

Biling: Bireylerin ve toplumlarin, tim ¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve

duyarhilik kazanmasim saglamak;



Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda temel bilgi ve deneyim

sahibi olmalarim saglamak;

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin gevre igin belli deger yargilarint ve duyarliligini
cevreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmalarini

saglamak;

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari tanimlamalar1 ve ¢éziimlemeleri

icin beceri kazanmalarini saglamak;

Katilhim: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢6ziim getirme ¢aligmalarina her

seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak (Unal ve Dimiski, 1999: 145-146).

Cevre egitiminin beklenen islevleri ise Sengiil (2001)‘e gore, lic grupta toplanabilir.

Bunlar:

Cevre hakkinda bilgilendirmek,
Cevre i¢in duyarlik yaratmak,

Cevre icin davranis degisikligi yaratmak seklinde siralanabilir.

Yiicel ve Morgil (1998)’e gore cevre egitimi siireci su ¢ergevede verilmelidir:

kazand

gevre

Bilgilenme-bilgilendirme,

Bilinglenme-bilin¢lendirme,

Kalici, duyarli ve olumlu davranis degisikligi kazanma-kazandirma,
Dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma,

Dogayi tahrip etmeden ve yok etmeden kullanma,

Kirlenen, tahrip olan ¢evreyi geri kazanma,

Aktif katilim1 saglama ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma-gorevlendirme.

Glinlimiizde  kisilere, ¢evre egitimi kapsammda c¢evre bilincinin
rilmasi, dnce milli sonra evrensel bir sorumluluk haline gelmistir. Bu yiizden

egitimi programlari, egitim kademesinin ilk asamasindan baslanarak

sekillendirilmeli ve bilin¢li bir bi¢imde bireye kazandirilmalidir (Yiicel ve Morgil,

1999).

Cevre ile ilgili kazanimlara ilkokul ve ortaokul miifredatinda rastlanmaktadir (MEB,

2016) Tablo 1°de Hayat Bilgisi Dersi 1. smif 6gretim programinda yer alan gevreyle

ilgili kazanimlar verilmistir.



Tablo 1. Hayat Bilgisi Dersi 1. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle ligili

Kazanmmlar

Hayat Bilgisi 1. Simif

Tema Adi: Okul Heyecanim

Gorsel, isitsel ve hem gorsel hem

isitsel iletisim araglarindan

yararlanarak dogal  afetlerin

zararlarin fark eder.

Dogal afetlerin etkilerinde
korunmak i¢in okuldaki giivenli
onlemlerinin geregini yerine getirir.

Okuldaki  kaynaklarm  neden

bilingli  tiiketilmesi  gerektigini

aciklar.

Duyu organlarmin cevreyi

tanimadaki roliinii fark eder.

Smifin;, okulunu ve c¢evresini
temiz tutmak ve korumak ig¢in
sorumluluk alir.

Tema Adi: Benim Essiz Yuvam

Evlerde kullanilan kaynaklarin
hayatimizdaki yerini ve Onemini
belirtir.

Dogal afetler karsisinda yapmasi
gerekenleri belirleyerek ailesiyle
birlikte hazirlik yapar.

Tema Adi: Diin, Bugiin, Yarin

Dogal afetlerin ¢evreyi nasil
degistirdigini arastirir.

Insanlarm ¢evreyi hangi yollarla
degistirdigini ve bunun i¢in neler
yaptiklarini arastirir ve anlatir.

Tablo 1’de gorildigi gibi, 1. smif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan

cevreyle ilgili kazanimlara bakildiginda, cevreye yonelik kazanimlarin en ¢ok “Okul

Heyecanim” temasima yer aldigir goriilmektedir. Tablo 2°de Hayat Bilgisi Dersi 2.

smif 6gretim programinda ¢evreyle ilgili kazanimlar verilmistir.

10



Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi 2. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle ligili
Kazanmimlar

Hayat Bilgisi 2. Simif:

Tema Adi: Okul Heyecamm e Okuldaki kaynaklari bilingli

tilketmenin 6nemini agiklar.
e Okulu ve gevresini korumak i¢in
alternatifler iiretir.

Tema Adi: Benim Egsiz Yuvam e Evdeki kaynaklar bilingli olarak

tliketir.

Tema Adi: Diin, Bugiin, Yarin e Farkl iilkelerde, dogal afetlere
kars1 alinan Onlemlerle
ilkemizde alman Onlemleri
karsilastirir.

e Dogal ve yapay cevre arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ifade
eder.

e Yasadigi cevreyi temiz
tutmasmimn kendi saghgi ve
gelisimiyle iligkili  oldugunu
kavrar.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 2. simif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan
cevreyle ilgili kazanimlara bakildiginda, gevre ile ilgili kazanimlarm en ¢ok “Diin,
Bugiin, Yarm” temasima yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 3’te Hayat Bilgisi Dersi 3.
smif 6gretim programinda ¢evreyle ilgili kazanimlar verilmistir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi 3. Sunf Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle Ilgili

Kazammlar
Hayat Bilgisi 3. Simif:

Tema Adi: Benim Egsiz Yuvam e Dogal afetler sirasinda evinde
yapilmast gerekenleri,
yetiskinler esliginde
uygulayarak gosterir.

Tema Adi: Diin, Bugiin, Yarin e Birey, toplum ve gevre

arasindaki karsilikli bagimlilig:
kavrar ve bunu  gOsteren
ornekler verir.

e Dogal afetlerden korunabilmek
icin ¢6zlim yollart iiretir.
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Tablo 3’te goriildiigi gibi, 3. simif Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan

cevreyle ilgili kazanimlara bakildiginda, ¢evre ile ilgili kazanimlarin en ¢ok “Diin,

Bugiin, Yarm” temasima yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4’te Fen Bilimleri dersi 1. siif 6gretim programinda yer alan gevreyle ilgili

kazanimlar verilmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Dersi 4. Sumif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle ligili

Kazanmimlar

Fen Bilimleri 4. Sinif:

Unite: Mikroskobik Canhlar ve Cevremiz

Insan ve c¢evre arasmdaki
karsilikli etkilesimin 6nemini
kavrar.

Cevre  kirliliginin =~ nasil
Onlenebilecegini tartigir.
Cevre kirliligini 6nlemek i¢in
yakin ¢evresini temiz tutar.
Cevreyi korumak ve
giizellestirmek icin bir proje
tasarlar.

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, 4. smif Fen Bilimleri dersi programinda yer

alan ¢evreyle ilgili kazanimlara bakildiginda,

cevre ile ilgili kazanimlarin

“Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz” iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 5’te Fen Bilimleri dersi 5. smif 6gretim programinda yer alan g¢evreyle ilgili

kazanimlar verilmistir.

Tablo 5. Fen Bilimleri Dersi 5. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle Ilgili

Kazanmmlar

Fen Bilimleri 5. Sinif:

Ogrenme Alani: Canlilar ve Hayat

Insan  faaliyetleri ~ sonucunda
olusan ¢evre sorunlarmi arastirir
ve bu sorunlarin ¢dzlimiine iligkin
Onerilerde bulunur.

Yakin ¢evresindeki bir c¢evre
sorununun ¢dziimiine iligkin proje
tasarlar ve sunar.
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oF: Alan: Dii E - ) .
Ogrenme Alani: Diinya ve Evren e Dogal anitlara 6rnekler verir ve

kiiltiirel miras olarak Onemini
tartigir.

e Dogal anitlarin korunarak gelecek
nesillere aktarilmasina yonelik
Oneriler sunar.

e Erozyon ile heyelan arasindaki
farki aciklar ve erozyonun
gelecekte yol acabilecegi
sonugclar1 tahmin eder.

e Topragi erozyonun olumsuz
etkilerinden korumak i¢in ¢oziim
Onerileri sunar.

e Yer alt1 ve yer {lstii sularma
ornekler verir ve  kullanim
alanlarini agiklar.

e Hava, toprak ve su kirliliginin
nedenlerini, yol acacagi olumsuz
sonugclar1 ve alinabilecek
Onlemleri tartigir.

Tablo 5’te de goruldigii gibi, 5. simif Fen Bilimleri dersi programinda yer alan
cevreyle ilgili kazanimlara bakildiginda, ¢evre ile ilgili kazanimlarin en ¢ok “Diinya

ve Evren” iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 6’da Fen Bilimleri dersi 6. sinif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili

kazanimlar verilmistir.
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Tablo 6. Fen Bilimleri Dersi 6. Sumif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle ligili
Kazanmimlar

Fen Bilimleri 6. Sinif:

Ogrenme Alani: Diinya ve Evren e Erozyona etki eden faktorleri
deneyerek test eder.

e Erozyonun gelecekte

olusturabilecegi zararlar

hakkinda tahminlerde bulunur.

e Topraklar1 erozyondan korumak
icin bireysel ve is birligine dayal
¢Oziim Onerileri sunar.

e Yer alti ve yer istii sularinin
kullaniom  alanlarin1  (igecek,
sulama, saglik, elektrik enerjisi
tiretimi vb.) drneklerle agiklar.

e Dogal anitlarin ¢ok uzun bir
slirecte olustugunu ifade eder.

e Dogal anitlarm tiim insanliga ait
degerler oldugunu fark eder.

e Dogal anitlara yakin ve uzak
¢evresinden ornekler verir.

e Dogal anitlarin korunarak
gelecek nesillere aktarilmasina
yonelik bireysel ve is birligine
dayali Oneriler sunar.

Tablo 6’da da goriildigi gibi, 6. smif Fen Bilimleri dersi programinda yer
alan kazanimlara bakildiginda, gevre ile ilgili kazanimlarin en ¢ok “Diinya ve Evren”
linitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 7°de Fen Bilimleri dersi 7. smif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili
kazanimlar verilmistir.

Tablo 7. Fen Bilimleri Dersi 7. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle Ilgili
Kazammlar

Fen Bilimleri Dersi 7. Siif:

Ogrenme Alam: Madde ve Degisim e Evsel kati ve sivi atiklarin geri

doniisiimiine iliskin proje tasarlar.
e Atik sularin  artimma  ydnelik
model olusturur ve sunar.
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Tablo 7°de de goriildiigii gibi, 7. smif Fen Bilimleri dersi programi
kapsaminda yer alan kazanimlara bakildiginda, c¢evre ile ilgili kazanimlarin sadece
“Madde ve Degisim” {initesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 8’de Fen Bilimleri dersi 8. sinif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili
kazanimlar verilmistir.

Tablo 8. Fen Bilimleri Dersi 8. Sunif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle ligili
Kazanimlar

Fen Bilimleri 8. Sinif:

Ogrenme Alani: Canhlar ve Hayat Yenilenebilir ve yenilenemez enerji

kaynaklarmin kullanimina iliskin
arastirma yapar ve sunar.

e Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimina ornek olabilecek bir
tasarim yapar.

e Yasadig1 cevrede geri doniisim
uygulamalarini hayata gegirir.

Ogrenme Alani: Diinya ve Evren e Tirkiye’nin deprem bolgeleriyle
fay hatlar1 arasinda iliski kurar.

Tablo 8’de de goriildiigi gibi, 8. smif Fen Bilimleri dersi programinda yer
alan kazanmmlara bakildiginda, g¢evre ile ilgili kazanimlarin en ¢ok “Canlilar ve

Hayat” tlinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 9°da Sosyal Bilgiler dersi 4. sinif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili

kazanimlar verilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler dersi 4. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle Ilgili
Kazanmmlar

Sosyal Bilgiler 4. Sinif:

Ogrenme Alani: Insanlar Yerler Cevreler e Cevresinde gordiigi dogal

ve beseri unsurlar1 ayirt
eder.

e Dogal afetler karsisinda
hazirlikli olur.

Ogrenme Alan: Bilim, Teknoloji ve Toplum e Teknolojik tirtinleri,
kendisine bagkasmma ve
dogaya =zarar vermeden
kullanir.
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Tablo 9’da da goriildiigii gibi, 4. smif Sosyal Bilgiler dersi programinda yer
alan kazanimlara bakildiginda, cevre ile ilgili kazanmimlarm en ¢ok “Insanlar Yerler
Cevreler” linitesinde yer aldi1g1 goriilmektedir.

Tablo 10’da Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili
kazanimlar verilmistir.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle
Igili Kazammlar

Sosyal Bilgiler 5. Simif:

Ogrenme Alam: Kiiltiirel Miras e (evresindeki ve illkemizin c¢esitli
yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlary, nesneleri ve yapitlari
tanir.

e Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal
ortami  degistrme ve  ondan
yararlanma  sekillerine  kanitlar

gostertir.
Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler e Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile
ve Cevreler bdlgenin cografi ozelliklerini
iligkilendirir.

e Yasadig1 bolgede dogal afetlerin
zararlarini artiran insan faaliyetlerini
fark eder.

e Kiiltlirlimiiziin  s6zli ve yazih
O0gelerinden yola ¢ikarak dogal
afetlerin toplum tizerindeki etkilerini

orneklendirir.
Ogrenme Alam: Kiiresel e (esitli tilkelerde bulunan ortak miras
Baglantilar Ogelerine ornekler verir.

Tablo 10°da da goriildiigi gibi, 5. smif Sosyal Bilgiler dersi programinda yer
alan kazanimlara bakildiginda, cevre ile ilgili kazanimlarin en ¢ok “Insanlar Yerler
Cevreler” tinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 11°de Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif 6gretim programinda yer alan gevreyle ilgili

kazanimlar verilmistir.
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Tablo 11. Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif Ogretim Programinda Yer Alan Cevreyle
Igili Kazammlar

Sosyal Bilgiler 6. Sinif:

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim Tiiketim e Dogal kaynaklarin
bilingsizce
tiiketilmesinin insan
yasamina etkilerini
tartigir.

Ogrenme Alani: Kiiresel Baglantilar e Ulkemizin diger

iilkelerle dogal afetlerde
ve c¢evre sorunlarinda
dayanisma ve igbirligi
iginde olmasinin
Onemini fark eder.

Tablo11’de de goriildiigii gibi, 6. smif Sosyal Bilgiler dersi programinda yer
alan kazanimlara bakildiginda, gevre ile ilgili kazanimlarin en gok “Uretim, Dagitim
Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar” tinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 12°de Sosyal Bilgiler dersi 7. sinif 6gretim programinda yer alan ¢evreyle ilgili
kazanimlar verilmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sumf Ogretim Programinda Cevreyle Ilgili
Kazanmimlar

Sosyal Bilgiler 7. Simif:

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar e Kiiresel sorunlarla uluslararasi
kuruluslarin kurulus amaglarinm
iligkilendirir.

e Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin
yasama gecirilmesinde kisisel
sorumlulugunu fark eder.

Tablo 12’de de goriildiigii gibi, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi programimnda yer
alan kazanimlara bakildiginda, ¢evre ile ilgili kazanimmlarin sadece ‘Kiiresel

Baglantilar” linitesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Ergin (2008)’c gore, hayat tarzi haline gelen kalici davraniglarin
kazandirilabilmesi icin kiiclik yaslarda verilecek olan egitim biiylik bir Oneme
sahiptir. Tlkokul ve ortaokul ders programlarina bakildiginda suyla ilgili problemlerin
azaltmasin1 ve ¢Oziilmesini saglayacak bir egitimin yeteri kadar verilmedigi
goriilmektedir. Bu bilgiden yola ¢ikilarak incelenen ilkokul ve ortaokul

kazanimlarinda c¢evre egitimine deginilmesine ragmen Ozellikle bir¢ok (Fen
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Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi) ders miifredat1 kapsaminda su farkindalig
kazandirmaya yonelik kazanimlara yeterince yer verilmedigi ve bu durumun

ogrencilere farkindalik kazandirmak i¢in yeterli olmadig1 diistiniilmektedir.

1.2. CEVREYE YONELIK TUTUM VE BILINC

Tutum, bir objeye, bir duruma, bir olguya veya bir olaya iliskin gelistirilen,
olduk¢a tutarli (stirekli) duygu, diisiince ve davranis bilesiminden olusan bir
egilimdir (Tirkiim, 1998). Tutumlar sonradan kazanildigi igin kisi tarafindan
degistirilerek gelistirilebilirler. Yakm ¢evremizde yer alan kisilerin tutum

gelistirmede 6nemli etkileri bulunmaktadir (Gezer vd., 2006).

Cevre egitimi programlarinin odak noktasi genellikle ¢evreye iliskin bilginin
artirilmasi ile ¢evreye yonelik tutumlarin olumlu yonde degistirilmesini saglamak
olmustur (Pooley ve O’connor, 2000). Cevre egitimi, ¢cocugun ailesinde ve yakin
cevresinde baglar. Evde verilen egitim, ¢ocugun gelecekteki biligsel, duyussal,
devinissel ve ahlaki davranislarinin temelini olusturur. Kurumsal anlamda okul
oncesi egitim kurumlarinm, cocuklara ¢evre bilincinin temellerinin atilmasinda
onemli islevleri bulunmaktadir (Oner-Armagan, 2006). Cevre egitimini planlarken
davranig bilimlerinin vazge¢ilmez unsuru olan tutum ve tutumlar1 etkileyen birey,
aile ve c¢evre degiskenlerinin hangilerinin ya da hangi unsurlarmin olumlu tutumlar
kazandirmada daha etkili oldugu goz oniine alimmalidir (Onder, 2015). Cevre
problemlerinin ciddiyet gerektiren bir durum oldugundan kisilere gevre ve g¢evre
problemlerine yonelik olumlu tutum kazandirma noktasinda, tiim egitim
kademelerine oOnemli O6lglide sorumluluklar diismektedir (Giiven, 2013). Bu
baglamda cevre sorunlarimi ¢ézmede ve dnlemede, verilecek egitim ¢ok dnemlidir.
Bireylerde c¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranis gelistirmek en biiyiik kazanim
olacaktir. Cevreye yonelik olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evre sorunlarmna karsi
duyarsiz kalmakla birlikte ¢evreye sorun olusturmaya devam edecegi siiphesizdir
(Saglam ve Uzun, 2006). Atasoy (2005)’un belirttigi gibi, bireylerin ¢evresel tutum
ve davraniglarini belirleyen baslica etkenler; yas, cinsiyet, meslek, ekolojik bilgi,
cevre bilinci, politik egilim, egitim ve kiiltlir seviyesi, sosyal ve yasam ortami ve
gelir ve maddi durum olmak iizere 9 bashk altinda toplanmaktadir. Sekil 1°de

bireylerin gevresel tutum ve davraniglarini belirleyen baslica etkenler verilmistir.
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Gelir ve
Maddi
Durum

Sosyal ve
Yasam

Cevresel
Tutum ve
Davranisg

Ortamt

Egitim ve
Kiiltiir
Seviyesi

Ekolojik
Bilgi

Politik
Egilim

Cevre
Bilinci

Sekil 1. Bireylerin Cevresel Tutum ve Davranmislarini Belirleyen Baglica Etkenler
(Atasoy, 2005).

Erten (2004: 4)’c gore ¢evre bilincinden amaglananin, ¢evre bilgisi, cevreye karsi
tutum ve ¢evreye faydali olacak davranislar oldugunu sdyleyerek su sekilde
aciklamaktadir:

e (Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢oziim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir.

e  (evreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizgimliklar,

huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk

gibi kisilerin ¢evreye yararli davraniglara karsi gosterdikleri olumlu veya olumsuz

tavir ve diisiincelerin hepsidir.

e (evreye yararlh davranislar: Cevrenin korunmasi igin gosterilen gercek

davraniglardir. Bu tiir davraniglar literatiirde, ¢evre dostu veya g¢evreye yararh

davranislar olarak yer almaktadir.

19



1.3. CEVRE SORUNLARI

Cevre sorunlari, toplumsal bir olgudur. Cevre sorunlarmin ortaya ¢ikist ve
ciddi boyutlara ulagmasi siirecinin temelinde bir zihniyet degisikligi oldugu
goriilmektedir. Zihniyet degisimi bilim ve teknolojinin yani swra toplumu da
bi¢imlendirmektedir (Mutlu, 2009). 21. yy. baslarinda insanlar, daha once
karsilagsmadiklar1 bir biiytikliikte ¢cevre sorunlariyla yiiz yiize gelmislerdir. Yasamin
devamliligin1 saglayan hava, su ve toprak gibi dogal kaynaklar korkung sekilde
kirlenmekte ve tilkenmektedir (Karaca, 2007). Gelismis ve gelismekte olan iilkeler,
gelisen sanayi, yok olma tehlikesi ile karsi karsiya kalan diinyamizin dogal
kaynaklar1 ve biitiin bunlarin iizerinde katlanarak artan niifus, 21. yiizyilda gelecek
konusundaki ¢evresel endiseleri dile getirmektedir (Baykal ve Baykal 2008). Sanayi
doneminde niifus artis1 ve kentlesme orani artmis, buna bagl olarak cevre kirliligiyle

ve ilk ciddi kiiresel ¢evre sorunlariyla karsilasilmistir (Atasoy, 2005).

Ileri (1998)’ye gore; cevre sorununun birbirleriyle iliskili ¢ok degisik
boyutlar1 vardir. Bu boyutlar agsagida sekil 2° de gosterilmistir.

Kalkinma ve Ferd Toplum Egitim ve Ekonomi
Sanayi Ogretim
. 7

Teknolojik Israf ve
Yenilenme Tiiketim

! Toplumu
Kainata ve
Cevreye Bakis Hukuk
Felsefesi \ Cevre Sorunu —
Bilgisizlik _— T~ zeman
flgisizlik ve / Kentlesme ve
Suistimal Altyapt
Kaynaklarin Devlet Yerel Coziim Ureten
Y onetimi Y Onetimi YOnetim Insan

Sekil 2. Cevre Sorunu Ile Iliskili Degisik Boyutlar (Ileri, 1998).
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Yasadigimiz ¢evrede her gegen giin yeni sorunlar ve bozulmalar agiga
cikmaktadir. Cevrenin bozulmasiyla birlikte insanin yasamasi i¢in gerekli olan ortam
bozulmaya baslamistir. Gittikge kiiclilen diinyamiz, hizla artan g¢evre sorunlarinin
agma diismiis, yeryiiziiniin kars1 karsiya kaldig1 ¢cevre baskilari, insanlarin en biiyiik
endisesi haline gelmistir (Bildik, 2011). iklimin 1smmasi, ozon tabakasindaki
bozulmalar, ormanlara verilen zarar, su kaynaklarmin kirletilmesi, ¢6p problemi,
hava kirliligi, giirtltii, ulasim, zararli kimyasal maddelerin bilingsiz bir sekilde
kullanimi, erozyon, kithk ve aclik bugiin ¢agimizin en biiyiik sorunlarindandir (leri,

1998).

Cevre sorunlarmin ¢oziimiine yonelik farkli fikirler olsa da, sorunlarin daha
ortaya ¢ikmadan onlenmesi yapilacak en dogru davranis olacaktir. Cevre sorunlarinin
daha ortaya ¢ikmadan 6nlenmesinin en etkili yolun ise ¢evre bilincine sahip olmaktir.
Bu nedenle UNESCO, UNEP, gevre bakanliklari, tiniversiteler, belediyeler ve bazi
sivil toplum orgiitleri gibi bir¢ok kurulus ¢evre egitimini temel alan, caligmalar

yiriitmektedirler (Simsekli, 2004).

1.3.1. Cevre Sorunlan I¢erisinde Suya Dayal Cevre Problemleri
Gegmisten giliniimiize, ilk insanlardan bu yana ¢ok kiymetli kabul edilen su
kaynaginin kullanilmasi toplumlar arasinda anlagmazliklara yol agmasinin yaninda

savaslara da neden olmustur (Merig, 2004).

Insanlar, kendi ihtiyaclarmi karsilayabilmek i¢in su iizerinde ¢esitli
miidahalelerde bulunmuslardir. Su kirliligine neden olan bu miidahaleler, elektrik
enerjisi liretmek, barajlar kurmak ve tarimsal, kentsel, endiistriyel faaliyetler sonucu
olusan atiklardan olugmaktadir (Tirkiim, 1998). Su pek ¢ok canlinin yasamsal
kaynagi oldugundan, su kirliligi basta insanlar olmak {izere, tiim canlilarin saglhigini

olumsuz yonde etkilemektedir (Sencar, 2007).

Orman ve Su lsleri Bakanhig: (2014)’na gore; diinyadaki toplam su miktar1
1,4 milyar km*’tiir. Bu sularin %97,5’i okyanuslarda ve denizlerde tuzlu su olarak,
%?2,5’1 ise nehir ve gbllerde tath su olarak bulunmaktadir. Bu kadar az olan tath su
kaynaklarmin da %90’ kutuplarda ve yeraltinda bulunmas1 sebebiyle
insanoglunun kolaylikla yararlanabilecegi elverisli tatli su miktarinin ne kadar az

oldugu anlasilmaktadir (T.C. Orman ve Su Isleri Bakanligi, 2014).
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Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2030 yilinda iilke niifusumuzun 100
milyon olacagin1 Ongdérmektedir. Mevcut kaynaklarmn tamaminin bozulmadan
korundugu varsayilsa bile 2030 yil1 i¢in kisi basma diisen kullanilabilir su miktarmin
1.000 m%yil civarinda olacagi sdylenebilir (Cevre Miihendisleri Odasi, 2014).
Ulkemizde son zamanlarda yasanan su ve suya dayali gevre problemleri, su
kaynaklarmin siirdiiriilebilir kullanimima ve suya dayali ¢evre problemlerine karsi
halk1 bilinglendirilmesinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir (Cappellaro,
Unal-Coban, Akpmar, Yildiz ve Ergin, 2011). Yeteri miktarda ve kalitede su, hem
insan saghgi agisindan hem de kaliteli iretimi saglamak i¢in en gerekli ihtiyagtir.
Gelecek nesillere su sikintist yasatmamak i¢in, bugiin suyu tasarruflu kullanarak
kullanilabilir su kaynaklarmi arttirma yoluna gidilmeli ve bu konuda c¢oziimler

tiretilmelidir (Ergin, 2008).
Ulkemizin su ile ilgili baz1 nemli sorunlar1 su sekilde siralanabilir:
* Su kaynaklarmin tahsisine iligkin sorunlar,
» Kurumsal yapidan kaynaklanan sorunlar,
* Niifus artisindan kaynaklanan sorunlar,
* Su kaynaklarimin kirlenmesinin neden oldugu sorunlar,
» Igme suyu kaynaklarmin dagilimi ve igme suyu ile ilgili risk faktorleri,

* Suyun yerel, bolgesel ve ulusal diizeydeki dagilimi ile su talebi arasindaki

dengesizliklerin neden oldugu sorunlar.

« Global degisikliklerin su kaynaklarimiz {izerinde olusturdugu sorunlar.

« Siir1 agan su kaynaklarimizla ilgili sorunlar,

* Orman ve otlak arazilerinin tahrip edilmesi, orman ve otlak arazilerinin tarim
arazilerine doniistiiriilmesi ve arazinin teknigine uygun kullanilmamasindan dogan

sorunlar,

* Tarim alanlarindaki yanlis uygulamalar ve giibrelemelerde yapilan yanliglardan

dogan sorunlar (Yiiksek, 2004: 75-76).

Su kaynaklar1 yOnetimi sadece problemli bolgelerde uygulanmamalidir.
Mevcut su potansiyelinin arttirilamayacagi, insan ve dogal hayatmn devami igin

alternatifi olmayan tek kaynagin en iyi sekilde korunarak, kaynak potansiyeli
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tehlikeye atilmadan etkin kullaniminin saglanmasi olmalidir (Merig, 2004). Bu
noktada dogal ve kit bir kaynak olan suyun tiiketiminde sosyal, ekonomik ve ¢evresel
hedefler agisindan akillica paylasimi (tarim, enerji, sanayi, turizm ve evsel amacli
kullanimlar arasinda), korunmasi ve su bilincinin erken yaslarda baslamak tizere tim

yurttaglara kazandirilmasi anlayis1 benimsenmelidir (Ergin, 2008).
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IKIiNCi BOLUM
BENZER CALISMALAR

1. ILGILI ARASTIRMALAR

Akilli ve Geng (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin,
cevre okuryazarlhigi farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmaci, ¢aligma
sonuclarindan ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetlerinin ¢evre okuryazarhigi alt
boyutlarindan (bilgi, davranis, duyussal egilim ve tutum) davranis boyutunda fark
olustugu, ayrica smif diizeyinin yiikselmesiyle tiim boyutlar i¢in ¢evre okuryazar
diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar, ebeveynlerinin egitim diizeyleri
yiiksek olanlarmn egitim diizeyi diisiik olanlara gore anlamli farklhilik gdsterdigini

belirlemislerdir.

Artun ve Ozsevgec (2015) tarafindan yapilan calismada, gelistirilen Cevre
Egitimi Modiiler Ogretim Programm kapsaminda 6grencilerin ¢evreye ydnelik tutum
diizeylerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
calismada elde edilen verilerden, 6grencilerin ¢evreye yonelik 6n ve son test puanlar1

arasinda son test lehine anlaml bir farkliligin oldugu saptanmustir.

Er6kten (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 8. smif Ogrencilerinin ¢evre
bilinglerinin, bolgelere gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, farkli bolgelerde 6grenim goren 6grencilerin ¢evre bilinglerinde aritmetik
ortalamalarina gore farkliliklar saptanmasma ragmen, anlamli farklilik

goriilmemistir.

Kanbak (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, {iniversite Ogrencilerinin
cevresel tutum ve davraniglari, farkli degiskenlere gbre incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyetlerine, cevre dersi
almalarma, yerlesim yerlerine, annenin egitimine ve meslegine gore anlamli
farkliliklar gostermemektedir. Universite dgrencilerinin babalarmin egitim durumu

ve meslegi, sinif diizeyi ve yasa gore anlamli farklilik gostermemektedir.

March, Herndndez ve Sauri (2015) Dogu ispanya’daki Alicante’de yaptig
vaka c¢aligmasinda, kurak donemlerde daha etkili su bilinglendirme kampanyalar1

diizenlemek icin evsel su kullanim aligkanliklarini incelemistir. Kurakliga egilimli
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olan Alicante’de (Ispanya) bulunan 10 belediyedeki 450 hanede su kullanimini
incelenerek  calisma  tamamlanmistir.  Calisma  sonucu,  bilinglendirme

kampanyalarinin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Mete ve Filik-Iscen (2015) tarafindan yapilan ¢ahsmada, Cevre Koruma
Kuliibii’'nlin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi ve g¢evre bilgilerini nasil
etkiledigini saptamak amag¢lanmistir. Calisma sonuglart Cevre Koruma Kuliibiinde
yapilan etkinliklerin 6grencilerin g¢evre tutumlarini ve cevre bilgilerini arttirdigi

sonucunu vermistir.

Onder (2015) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre
tutumlar1 farkli degiskenler acgisindan incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, kiz
ogrencilerin ¢evre tutumlarinin erkek Ogrencilere goére daha olumlu oldugu,
ogrencilerin ¢evre tutum puanlar1 iizerinde bahgeli evde oturup oturmama, evcil
hayvan besleyip beslememe ve okulunda kuliip olup olmamasina gore ¢evre tutum
puanlar1 lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Kuliip etkinliklerine
katilan o6grencilerin kullip etkinliklerine katilmayan ogrencilere gore c¢evre
tutumlarinin daha yiliksek oldugu ancak cevre tutum puanlarinin ¢evre ya da izci
kampma katilmalarmin g¢evre tutum puanlar1 iizerinde anlamli bir farka sebep

olmadig1 goriilmiistiir.

Kariper (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, daha 6nce ¢evre egitimi tizerine
egitim alan {iniversite ogrencileri ile yapilan miilakatlarin degerlendirilmesi
amac¢lanmistir. Calisma sonucuna gore Ogrencilerin Milli Egitim Bakanligi
miifredatinda bulunan fen bilgisi derslerinde yer alan boyle bir konudan haberdar
olduklar1 ve daha 6nce gevre egitimi dersi almis olmalarina ragmen su kirliligi ve su
kirliliginin ¢evre sagligi lizerine etkileri hakkinda ya yeterli bilgiye sahip olmadiklar1

ya da konunun 6nemini anlamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Gen¢ ve Geng¢ (2013) tarafindan yapilan calismada, smif 6gretmenligi
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini bazi degiskenler agisindan incelenmistir.
Aragtirma sonuclarma gore dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmnin; cinsiyete, anne
ve babanin egitim diizeyine, ailenin ekonomik durumuna, yasanilan yerlesim

birimine ve sigara igme durumuna goére anlaml farklilasmadigi goriilmistiir. Ancak
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egitimleri sirasinda ailesi ile yasayan Ogrencilerin yurtta kalan ogrencilere gore

anlaml1 diizeyde daha diisiik ¢cevresel tutum puanina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Zengin ve Kunt (2013) tarafindan yapilan caligmanin amaci, ortaokul
ogrencilerinin aga¢ ve g¢evreye yonelik tutumlarmnin incelenmesidir. Arastirmanin
sonucuna gore, Ogrencilerin aga¢ ve cevreye yonelik tutumlari; cinsiyet ve
yasadiklar1 yer bakimindan istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik gosterirken
ogrenim gordiikleri smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna

ulagilmistir.

Damanhouri (2012) tarafindan yapilan cahsmada Urdiin’de yasayan bazi
tiniversite 6grencilerinin su farkindaligi tizerinde 6rnek toplum calismasinin etkisi
incelenmistir. 320 Urdiinlii {iniversite dgrencisinin su farkindalig: iizerinde ile bazi
degiskenlerin (cinsiyet, gelir vs.) etkisine de bakilmistir. Calismanin sonucuna gore,
su tasarrufu ile ilgili 6rnek ¢aligmanin, zayif seviyedeki su farkindaligi seviyesini
%57’ye yiikselttigi goriilmiistiir. Bilimde uzmanlasmis 06grencilerin insancil
uzmanlara goére daha fazla su farkindaligina sahip olduklari1 tespit edilmistir. Su
farkindalig1 diizeyinin degisiminde, liniversite durumu ve aylik ortalama gelirin bir
etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Aydin ve Cepni (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin
cevreye iligkin tutumlarmin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmuistir.
Aragtirma sonucuna goére, Ogrencilerin g¢evreye yoOnelik olumlu tutuma sahip
olduklar1 gdriilmiistiir. Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 cinsiyet, smif
diizeyi, babanin egitim diizeyi ve babanin meslegi, aile gelir diizeyi degiskenlerine
gore anlaml farklilik gosterirken; annenin egitim diizeyi ve meslegi degiskenlerine

gore anlamh farklilik géstermemistir.

Giirbiiz ve Cakmak (2012) tarafindan yapilan caligmada, biyoloji egitimi
boliimii O6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, dgrencilerin cinsiyet ve en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi
acisindan g¢evreye yonelik tutum puanlari arasinda anlamli farklilhik bulunmamistir.
Snif diizeylerine gore ¢evresel diisiince ortalama puanlari arasinda 3. siniflar Iehine
anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica ¢evre ile ilgili bir kurulusa iliye olmanin

"cevresel davraniglar" tizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Yidmrim vd., (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarmnin
cevre sorunlarmma yonelik duyarliliklarini belirlemek amaglanmistir. Caligmanin
sonucunda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda gevre sorunlarina duyarliliklar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, ¢alismadan
elde edilen sonuclar 6gretmen adaylar1 arasinda smif diizeylerine gore anlamli
farkliliklar oldugunu gosterirken farkli boliimlere gore anlamli farkliliklar olmadigini

gostermistir.

Sarkar (2011) yaptig1 ¢alismada, ¢evre tutum Glgegi kullanarak Banglades’te
bulunan orta dereceli okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin ¢evre tutumlarini
incelemistir. Hem kentte hem de kirsalda yer alan okullardan kiz ve erkek 6grenci
sayis1 esit olan toplamda 400 6grenci arastirmaya katilmistir. Calisma sonucunda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna
varilmistir.  Ozellikle kirsalda  yasayan kiz  Ogrencilerin  digerleri ile

karsilastirildiginda en yiiksek ¢evresel tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Bildik (2011) yaptig1 calismada Fen ve Teknoloji dersindeki ¢evre konusunun
ogrencilerin ¢evresel tutumu ve gevre bilgisi {izerine etkisi arastirilmistir. Calisma
sonucunda, Fen ve Teknoloji dersi ¢evre konusunun 6grencilerin bilgi diizeylerini
olumlu yonde gelistirmesine ragmen ¢evresel tutuma herhangi bir etkisinin olmadigi

gorilmiistir.

Cappellaro vd., (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, “Su Farkindaligi: Su
Egitimi i¢in Ogretim Materyali Gelistirme’” projesi kapsaminda hazirlanan dgretim
materyalleri ile ilkdgretim ve Ustii egitim almis devlet memuru statiisiinde gorev
yapan 22 yetiskine uygulamali olarak 25 saatlik islik caligmasi seklinde su egitimi
verilmistir. Egitimin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan test, anket ve agik uclu
sorularin sonuglarina gore; katilimcilarm su ile ilgili kavramlar1 6grendikleri ve su
kullanimma yonelik davranig ve tutumlarini olumlu yonde anlamli diizeyde
etkiledigi, cevre bilinglerini anlaml diizeyde gelistirdigi, ancak bu olumlu etkilerin

siirlt diizeyde kalict oldugu saptanmustir.

Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci,
“Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga Egitimi” projesinin g¢evre bilinci,

cevreye yonelik tutum, diisiince ve davranig iizerindeki etkililigini ve kaliciligmi
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belirlemektir. Calismanin sonucunda, doga egitimi programmin bireylerin ¢evre
bilincine, tutumlarina ve davranislarma Onemli oranda etki ettigi ve kaliciligini

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Sam, Giirsakal ve Sam (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, {iniversite
Ogrencilerinin g¢evre sorunlarina ve c¢evresel risklere karst ne kadar duyarli
olduklarin1 6lgmektedir. Arastirma sonucuna gore, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore cevreye daha duyarli olduklari, 6grencilerin smif diizeyleri yiikseldikge
duyarliligin da yiikseldigini, 6zellikle anne egitim diizeyinin Ogrencilerin cevre
duyarliligmi anlamli olarak etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin cevresel
tutum diizeyleri ile c¢evresel risk algis1 diizeylerinin ayn1 yonde ve gii¢lii bir iliski

icinde oldugu belirlenmistir.

Alas, Tung, Kislalioglu ve Giirbiiz (2009) tarafindan yapilan galismada,
Ogretmen adaylarinin su tiiketimi davranislar incelemistir. Calisma sonucuna gore
Ogretmen adaylarinin suyu tasarruflu kullanmaya dikkat etmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda adaylarin su tiikketimi davraniglarinin cinsiyet, yas,
Ogrenim gordiikleri boliimlere ve yasadiklar1 yerlere gore anlamli olarak

farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Aslan, Uluginar-Sagir ve Cansaran (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, 7. ve
8. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari incelenmistir. Arastirma sonucunda,
7. ve 8. smiflarin toplam ¢evre tutumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmazken, bazi alt boyutlarda (cinsiyet) anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ilkogretim 6.,
7. ve 8. simf dgrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini tespit etmektir. Calisma
sonucunda, dgrencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evre tutumlarinin yeterli diizeyde olmadigi

belirlenmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi grencilerinin ¢evre duyarhligina iliskin
goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Calismada Ogrencilerin  baz1  kigisel
ozelliklerinin (cinsiyet, yas, devam ettikleri program ve smif) ¢evre duyarhliklarina
iliskin goriislerinde fark olup olmadig: incelenmistir. Ogrenci goriislerine gére drgiin

egitim kurumlarmda hava, su ve toprak kirliligi konusunda verilen egitimin yetersiz

28



oldugu ve bazi kisisel 6zelliklere gore dgrencilerin ¢evre duyarliliklar: arasinda fark

oldugu arastirma Sonucuna ulasilmistir.

Mc Keown-Ice (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, ABD’de yer alan
iiniversitelerde 6gretmen adaylaria verilen ¢evre egitiminin yeterliligi arastirilmastir.
Elde edilen sonuglara gore, iniversitenin g¢evre egitimi konusunda eksikleri ve
gereksinimleri oldugu, iilke capinda verilen ¢evre egitiminin farklilik gdsterdigi ve
kurumlarin biliyiik bir ¢ogunlugunda ¢evre egitiminin kurumsal olmadig1 bulgusuna

ulagilmistir.

Bradley, Waliczek ve Zajicek (1999) tarafindan yapilan c¢alismada,
ogrencilere 10 giinlik cevresel bilim egitimi verilmistir. Egitimin 6ncesinde ve
sonrasinda Ogrencilere, Ol¢ekler uygulanmistir. Ayrica egitim sonrasinda hem
ogrencilerinin c¢evreye yonelik bilgi diizeylerinde hem de tutumlarinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. EZitim sonunda &grencilerin ¢evreyle ilgili konularda

%22 artis oldugu sonucuna varilmistir.

Eagles, Paul ve Demare (1999) tarafindan 6. simif 6grencileri tizerinde yapilan
calismada, 6grencilerin ¢evreye yonelik ¢evreci ve ahlaki tutumlarinin, evde gevre
hakkinda konusma, doga filmleri izleme ve c¢evre hakkinda okumalar yapmakla
iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlari
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermistir. Fakat kizlarin daha g¢ok ahlaki
tutumlar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar 6grencilerin kamp programina,
aile, medya ve onceki okul temelli ¢evre egitimi programlar1 dahil olmak {izere
birgok etkiden kaynaklanan orta diizeyde tutumlara sahip olduklarini ortaya
koymustur.

Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999) tarafindan yapilan calismada,
Hollanda da bulunan 206 liseden 15 yas ve tizeri 9000’den fazla 6grenciyle ¢evreye
yonelik tutumlar {izerinde calisilmustir. Ogrencilerin % 57’sinin cevreye yonelik
olumlu tutum gosterdiklerini fakat Ggrencilerin ¢evresel sorunlarla ilgili sorulara
yanlis cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Arastrmacilar katilimcilarin %35°nin ¢evre
icin fazladan para 6demeye veya mali yonden fedakarlik yapmaya hazir olduklarmi
belirlemislerdir. Ayrica 6grencilerin c¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutum ve

davranisglar1 arasindaki iliskinin zayif oldugu sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve O&rneklemi,
aragtirmada kullanilan veri toplama araclarinin ozellikleri, verilerin analizinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Ortaokul 6grencilerinin su kullanimina yonelik tutum ve farkindaliklarinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem
calismalari; bir arastrma programindaki tek bir calisma ya da coklu caligmalar

icerisinde nicel ve nitel verileri toplayip analiz etmeyi igerir (Creswell ve Clark,

2007).

Arastirmanin nicel boyutunda betimsel tarama modelinden yararlanilmistir.
Ciinkii tarama modelleri gegmiste olmus ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirmalar igin uygun bir modeldir (Karasar,

2012). Bu ¢alismanin nicel boyutunda “Su Kullanim1 Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Arastirmanm nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Nitel calisma siirecinin temelinde calismanin kapsami ile iliskili
olarak giinliikk hayatin ¢esitli boyutlarinin gézlenmesi, betimlenmesi ve analizinde
kullanilan yontemler arasindaki igsel iliskilerin nitel arastrmacilar tarafindan
yonetilmesi yer alir (Miller ve Dingwall, 1997). Yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginde ise, arastirmaci gorlisme sorularini onceden hazirlar; ancak goriisme
sirasinda goriisiilen kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden
diizenlenerek tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2009). Bu aragtirmanin nitel boyutu i¢in

3 alt probleme karsilik gelen 10 goriisme sorusu hazirlanmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirmada tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, arastirma
katilimcilarinin belirli 6zellikleri géz dniine alinarak evreni temsil edebilecek sekilde

secilmesidir (Ekiz, 2009). Tabakali 6rnekleme, icerik analizinde de kullanilabilir
(Fraenkel ve Wallen, 2009).
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Arastirmanimn evreni, 2015-2016 egitim dgretim yilinda Afyonkarahisar Ili,
ilceleri ve kasabalarinin resmi ortaokullarinda 6grenim goren 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Afyonkarahisar Ili, ilceleri ve kasabalarinin resmi ortaokullarinm 6., 7. ve 8.
smiflarinda  6grenim goéren 1050 Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ortaokul Ogrencilerine iliskin ayrintili bilgiler Tablo 13°te

sunulmustur.

Tablo 13. Arastirmanin Nicel Boyutuna Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Degisken N %

Kiz 527 kisi 50.19

Cinsiyet Erkek 523 kisi  49.81

Toplam 1050 kisi ~ 99.99

6. Simuf 351 kisi 33.43

Siif 7.Smif 523 kisi 32.95

8.Smif 353 kisi 33.62

Toplam 1050 kisi ~ 99.99

Sosyo-ekonomik Okul Cevresi

Okulun Bulundugu Diisiik Orta Yiiksek 350 kisi 33.33
Yerlesim Birimi 11 116 115 119 350 kisi 33.33
Ilge 117 116 117 350 kisi 33.33
Kasaba - 350 - 350 kisi 33.33
Toplam 233 581 236 1050 kisi ~ 99.99

Tablo 13’te arastrmanin nicel boyutuna katilan Ogrencilerin cinsiyetleri,
o0grenim gordiikleri smif diizeyleri ve 6grenim gordiikleri okullarin bulundugu
gevrenin sosyo-ekonomik diizeyleri gosterilmistir. Okullarin  sosyo-ekonomik
diizeyleri belirlenirken, il ve ilgelerde bulunan okullarin diisiik, orta ve yiiksek
seviyelerde olmasina dikkat edilerek dagilimin birbirine yakin olmasina ¢aligilmistir.
Ancak kasabalarda bulunan okul sayisinin az ya da tek olmasindan dolay1 ve sosyo-
ekonomik diizey acisindan farklilik gostermedigi diisiiniildiigiinden kasabalarda yer

alan okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin orta seviyede oldugu kabul edilmistir.

Caligmanm nitel boyutunun grubunu ise Afyonkarahisar ili, ilgeleri ve
kasabalarmin resmi ortaokullarinda 6grenim goren 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinden
secilen 6’s1 merkezde, 6’s1 ilgede, 6’s1 kasabada 6grenim goéren toplam 18 dgrenci

olusturmaktadir. Katilimcilar, amagl 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
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orneklemesi ile belirlenmistir. Bu calismadaki cesitlilik ise, katilimecilarin smnif
diizeylerinin farkli olmasi ve farkli yerlesim yerlerinde yasiyor olmalaridir.
Katilimcilarin sinif diizeylerinin fakli se¢ilmesinin nedeni smif diizeyi farklilastikca
su kullanimi farkindaligmmin degisip degismedigini arastirmaktir. Maksimum
cesitlilik drneklemesi goreli olarak kiigiik bir drneklem olusturarak bu drneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismanin 6rneklemini olusturan ortaokul

ogrencilerine iliskin bilgiler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Arastirmamn Nitel Boyutuna Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Degisken N %
Kiz 9 kisi 50
Cinsiyet Erkek 9 kisi 50
Toplam 18 kisi 100
Siif 6. Smif 6 kisi  33.33
7.Smif 6 kisi  33.33
8.Smif 6 kisi  33.33
Toplam 18 kisi  99.99
Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Il 6 kisi  33.33
Iige 6kisi  33.33
Kasaba 6 kisi  33.33
Toplam 18 kisi  99.99

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.1. SUKULLANIMI TUTUM OLCEGI

Calismanin nicel boyutunda, veri toplama araci olarak, Ergin, Akpnar,
Kiiciikcankurtaran ve Unal-Coban (2009) tarafindan gelistirilen “Su Kullanimi
Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgegin ilk bdliimii, dgrencilere ait kisisel bilgilere
ayrilmistir. Bu boliimde, 6grencilerin cinsiyetine, okumakta oldugu sinifa, yasadigi
yere ve anne ve baba egitim seviyesine iliskin bilgiler yer almaktadr. Ikinci boliimde

ise “Su Kullanimi Tutum Olgegi” yer almaktadir.

Arastirmacilar, Su Kullannmi Tutum Olgegi (SKTO)’nin igerik/kapsam
gecerligini  saglamak amaciyla ylizeysel gecerlik (uzman goriisii) caligmasi
yapmuslardir. Bu amagla arastirmacilar, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi’nde Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD ve Biyoloji Ogretmenligi ABD’nda

gorev yapan iki Ogretim {iyesinin goriisiine bagvurmuslar ve uzman Onerileri
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dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapmislardir. SKTO’de yer alan 26 maddenin 16
tanesi olumlu 10 tanesi ise olumsuz maddelerden olugsmaktadir. Ayrica arastirmacilar
devlet okullarinda gdrev yapan 3 6gretmenle goriiserek, bu 6gretmenlerden de uzman
gorlisii almig, bu Onerilere gore diizeltmeler yapmisladir. Yiizeysel gegerligin
saglanmasindan sonra, arastirmacilar Olgegin yapr gegerligini incelemislerdir. Bu
amagla arastirmacilar, 33 maddelik SKTO’ yii izmir ili Buca ilgesinde 6grenim goren
305 ilkégretim (6.,7. ve 8. smif) Ogrencisine uygulamislardir. Arastirmacilar,
uygulama sonunda yapilan istatistiksel analizler sonucu bazi maddelerin G6lgekten
¢ikarildigmi ve son durumda SKTO’ niin 26 maddeden olustugunu belirtmislerdir.
Ayrica arastirmacilar, 6lgege ait madde—toplam puan korelasyon katsayilarinin 0,27
ile 0,52 arasinda degistigini, I¢ Tutarlihk Katsayismin ise 0,84 ile 0,85 arasinda
degistigini vurgulamislardir. Sonug olarak arastirmacilar 6lgege ait Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayist yolu ile 6lgegin tiimiine iliskin glivenirlik katsayisini 0,85

olarak bulmuglardir.

Mevcut ¢alismada ise SKTO 1050 ortaokul &grencine uygulanmis ve
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.83 olarak bulunmustur. Bu deger SKTO’

niin bu ¢aligma i¢in giivenilir bir 6l¢cek oldugunu gostermektedir.

3.2. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Calismanin nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan 10 goriisme

sorusundan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda i¢ gecerligi saglamak igin,
2 fen egitimcisi, 2 sosyal bilgiler egitimcisi ve 1 tiirk¢e egitimcisi olmak {izere bes
alan uzmanmin goriisiine sunulmustur. ilk asamada olusturulan 8 soruluk gdériisme
formunda, uzmanlardan alinan doniitler dikkate alinarak degisiklik ve diizenlemeler
yapilmig, goriisme sorularinin 10 soruluk son hali olusturulmustur. Nitel verilerin
analizi ve tablolastirilmasi asamasinda, 10 sorudan olusan yar1 yapilandirimis
gbriisme formundaki bazi sorular ile ¢aligmanin odagindan uzaklasildigi kanisina
varilmistir bu yiizden bazi goriisme sorular1 analize dahil edilmemistir. Katilimcilar
disinda her smif diizeyinden birer 6grenci ile pilot goriigme yapilmis, daha sonra
goriismelerden elde edilen ses kayitlarmin yaziya dokiimii yapilmustir. iki alan

uzmani goriisme dokiimlerini sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, konuyu
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kapsayip kapsamadigi ve gerekli olan bilgileri saglayip saglamadigi agisindan
incelemistir. Gerekli inceleme ve kontroller sonucunda herhangi bir problem
olmadig1 goriilmiis ve goriigme formu son halini almistir. Bu islemlerin ardindan

katilimcilarla goriismeler yapilmistir.

4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin uygulanabilmesi icin oncelikle, Afyonkarahisar il Milli Egitim
Miidiirligii’nden ornekleme dahil edilen okullarda verilerin toplanabilmesi ig¢in
gerekli izinler alinmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda kullanilan “Su
Kullanim1 Tutum Olgegi” 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda, drneklemde yer alan
okullarda &grenim goren dgrencilere uygulanmistir. Olgekler cogaltildiktan sonra,
arastirmaci tarafindan, Afyonkarahisar merkezi, il¢eleri ve kasabalarimda bulunan,
tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen 10 ortaokulda 6grenim goren toplam 1100
ogrenciye dagitilmistir. Bu 6lgeklerden 1060’1 geri donmiistiir. Uygulama sonucunda
toplanan verilerden eksik doldurmalar elendikten sonra, verilerin analizinde 1050

Olcme araci degerlendirmeye almmustir.

Aragtirmanm nitel verileri, hazirlanan goriisme sorulariyla arastirmaci
tarafindan gergeklestirilen yiiz yiize goriismelerle elde edilmistir. Katilimcilarla
(N=18) goriismeye gecilmeden Once arastirmaci, goriismenin amacimni ve igerigini
goriisiilen her bir 6grenciye agiklamistir. Ayrica arastirmaci, goriismenin giivenirligi
acisindan ses kaydi alinacagini ve bu kayitlarin arastrmaci disinda hi¢ kimse
tarafindan dinlenmeyecegini belirtmistir. Katilimcilarm, sozlii olarak izinleri
alimdiktan sonra gorlismeler gercgeklestirilmistir. Goriisme tarihleri ve her bir

goriismenin siiresi Tablo 15‘te yer almaktadir.

34



Tablo 15. 18 Ogrenciyle Yapilan Gériisme Tarihleri ve Siireleri

Kod Cinsiyet ~ Smmf Yer Goriisme Goriisme
Isim Tarihi Siiresi (dk.)
01 E 6 iL 12.01.2016 09.56 dk.
02 K 6 iL 12.01.2016 06.37dk.
03 E 7 iL 12.01.2016 06.29 dk.
04 K 7 iL 12.01.2016 07.02 dk.
05 E 8 IL 12.01.2016 05.26 dk.
06 K 8 IL 12.01.2016 08.57 dk.
07 E 6 ILCE 04.01.2016 06.05 dk.
08 K 6 ILCE 04.01.2016 06.12 dk.
09 E 7 ILCE 13.01.2016 09.00 dk.
010 K 7 ILCE 04.01.2016 05.42 dk.
O11 E 8 ILCE 13.01.2016 07.16dk.
012 K 8 ILCE 04.01.2016 07.23dk.
013 E 6 KASABA 13.01.2016 06.53dk.
014 K 6 KASABA 18.12.2015 06.47dk.
015 E 7 KASABA 18.12.2015 09.20dk.
016 K 7 KASABA 18.12.2015 08.14dk.
017 E 8 KASABA 18.12.2015 07.23dk.
018 K 8 KASABA 18.12.2015 08.42dk.

5. VERILERIN ANALIZi

Bu c¢alismada elde edilen nicel veriler istatistik paket programi yardimi ile
analiz edilmis ve verilerin normal dagildigi goriilmiistiir. Su Kullaninmi Tutum
Olgegine ait madde frekanslari, yiizde ve madde ortalamalari hesaplanmustir.
Ortaokul dgrencilerinin  SKTO’den elde edilen toplam puanlarinn aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmustir. SKTO’den alinan puanlarin
cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
“bagimsiz gruplar t-testi” kullanilmustir. Olgeklerden alman puanlarin yasanilan yer,
smif diizeyi, anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla “tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA)”
kullanilmistir.  Veri toplama araci besli Likert tipi seklinde hazirlanmistir.
Dereceleme maddeleri, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seceneklerinden olusmaktadir. Arastirmada

kullanilan 6lgegin tamamina iliskin sayisal olarak verilen degerlendirme
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ortalamalarini s6zel anlatima donistirmek icin ortalama agwhk degerleri
hesaplanmistir (5-1=4; 4:5=0.8). Elde edilen bu aralik degeri temele alinarak “5.00-
4.21 arast “Tamamen Katiliyorum”; 4.20-3.41 aras1 “Katiliyorum”; 3.40-2.61 arasi
“Kararsizim”; 2.60-1.81 aras1 “Katilmiyorum” ve 1.80-1.00 aras1 “Hig

Katilmiyorum” seklinde yorumlanmistir.

Nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. igerik analizi sozel, yazili ve
diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine imkan saglayan
bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirerek bunlar1 anlasilir bir sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Gortismeler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler yaziya dokiilmiis ve
diizenlenmistir. Daha sonra veriler kodlanmis ve taslak temalar belirlenmistir.
Belirlenen taslak temalara gore kodlar diizenlenerek, taslak tema ve kodlara gore
veriler yeniden diizenlenmis ve taslak temalar kontrol edilerek son halini almistir.
Arastirmaci ve alanindan bir uzmanm birbirlerinden bagimsiz olarak yaptiklari
analizlerdeki kodlamalar karsilastirilmis ve Miles and Huberman’in (1994) onerdigi
“Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl)” glivenirlik formiili
kullanilarak calismanin giivenirligi 0.87 olarak hesaplanmistir. Ayn1 zamanda, 18
ortaokul Ogrencisinden toplanan verilerden dogrudan alintilar yapilarak Ornekler
verilmistir. Nitel analiz asamasinda kodlayicilar tarafindan yapilan kodlamalar

arasindaki uyum Tablo 16’ da verilmistir.

Tablo 16. Kodlayicilar Arasindaki Uyum

TEMA Kodlayicilar Kodlayicilar Giivenirlik
Arasindaki Tutarhlik Arasindaki Goriis (Uyusum
Ayrihig: Yiizdesi)
Onlemler 3 1 %75
Stirdiiriilebilirlik 6 1 %86
Oneriler 12 1 %92
Toplam Uyusum 21 3 %87

Nitel analiz asamasinda kodlayicilar tarafindan belirlenen, “Onlemler”
temasinda, 1 kod {lizerinde goriis ayrilig1 yasanmis, 3 kod iizerinde goriis birligi

saglanmugtir. “Siirdiiriilebilirlik” temasinda, 1 kod iizerinde goriis ayrilig1 yasanmus,
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6 kod iizerinde goriis birligi saglanmustir. “Oneriler” temasinda, 1 kod iizerinde goriis
ayrilig1 yasanmus, 12 kod tizerinde goriis birligi saglanmistir. Bu baglamda toplamda
24 koddan olusan nitel analizin, 3 tanesinde kodlayicilar arasinda goriis ayriligi
yaganmisg, 21 tanesinde goriis birligi saglanarak nitel analizin kodlayicilar arasindaki
giivenirligi %87 olarak hesaplanmistir. Bu deger nitel analizin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

1. ARASTIRMANIN NiCEL VERILERINE ILISKIN BULGULAR
Tablo 17°de ortaokul 6grencilerinin su kullanimi tutumlarina yonelik aritmetik
ortalama puanlar1 verilmistir.

Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Su Kullanimi Tutumlarina Yonelik Aritmetik
Ortalamalart

Olgek N Minimum  Maksimum X SS

SKTO 1050 1.69 4.92 3.68 54

Tablo 17 incelendiginde, ortaokul Ggrencilerinin su kullanimi tutumlarina

yonelik aritmetik ortalamalarmin “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 18’de ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore su kullanimi tutum

Olcegi toplam puanlarina iliskin bagimsiz 6rnekler t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 18. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Su Kullanimi Tutum Olcegi
Toplam Puanlarina Iliskin Bagimsiz Ornekler t-testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Erkek 523 3.80 .533 1048 7.539 *0.000
Kiz 527 3.55 .536

*p<0.005

Tablo 18 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore su
kullanim1 tutumlarinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu anlamh

farkliliklarin ise kiz 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 19’da ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore su kullanimi tutum

Olcegi toplam puanlarina iliskin betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 19. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gére Su Kullanimi Tutum
Olgegi Toplam Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Simf Diizeyi N X SS
6. sinif 351 3.63 507
7. smuf 346 3.72 .553
8. siif 353 3.67 .582
Toplam 1050 3.68 .549

Tablo 19 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin siif diizeylerine gore su

kullanim1 tutum puanlarina ait aritmetik ortalamalarin farkli oldugu goriilmektedir.
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Bu farklarm ise, anlamli olup olmadigt ANOVA testi ile incelenmis ve elde edilen

bulgular Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine Gore Su kullanimi Tutum
Olgegi Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
toplam Ortalamasi

Gruplar aras1 1.594 2 797 2.650 .071

Gruplar igi 314.848 1047 301

Toplam 316.442 1049

Tablo 20 incelendiginde, ortaokul &grencilerinin smif diizeylerine gore su
kullanimi tutumlarinda anlamli farkliliklari olmadig1 goriilmektedir. Ancak aritmetik
ortalamalar incelendiginde 7.smif 6grencilerinin en ytliksek aritmetik ortalamaya sahip

olduklari tespit edilmistir.

Tablo 21°de ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 yere gore su kullanimi tutum

Olgegi toplam puanlarina iliskin betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 21. Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklar: Yere Gére Su Kullanimi Tutum
Olcegi Toplam Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Yasadiklan yer N X SS

Kasaba 350 3.67 .506
Tige 350 3.69 533
1l 350 3.66 .603
Toplam 1050 3.68 .549

Tablo 21 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 yerlere gore su
kullanim1 tutum puanlarina ait aritmetik ortalamalarin farkli oldugu goriilmektedir.
Bu farklarin anlamli olup olmadigi ANOVA testi ile incelenmis ve elde edilen
bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. Ortaokul Ogrencilerinin Yasadiklart Yerlere Gore Su Kullanimi Tutum
Olgegi Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi toplanm ortalamasi

Gruplar arast 219 2 110 0.363 0.696
Gruplar i¢i 316.222 1047 .302

Toplam 316.442 1049

Tablo 22 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 yerlere gore su

kullanim1 tutumlarmda anlamli farkliliklarn  olmadigi goriilmektedir. Ancak
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aritmetik ortalamalar incelendiginde ilcede yasayan Ogrencilerinin en yiiksek

aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 saptanmustir.

Tablo 23’te ortaokul 6grencilerin anne egitim diizeylerine gore su kullanimi

tutum 6lgegi toplam puanlarina iliskin betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 23. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Gére Su Kullanimi
Tutum Olcegi Toplam Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Anne egitim diizeyi N X SS

Okur-yazar degil 65 3.49 513
Tlkokul 538 3.67 528
Ortaokul 337 3.69 .558
Lise 86 3.73 .621
Universite 24 3.89 601
Toplam 1050 3.68 .549

Tablo 23 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore
su kullanimi tutum puanlarma ait aritmetik ortalamalarm farkli oldugu
goriilmektedir. Bu farklarin anlamli olup olmadigi ANOVA testi ile incelenmis ve
elde edilen bulgular Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeylerine Gore Su Kullanimi
Tutum Olcegi Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh fark
kaynagi toplanm ortalamasi
Gruplar arasi 3.734 4 933 3.119  *0.015 Lise-okuryazar
Gruplar igi 312.708 1045 .299 Universite-okuryazar
Toplam 316.442 1049

*p<0.05

Tablo 24 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeylerine gore
su kullanimi tutumlarinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu anlamli
farkliliklarin ise, anne egitimi lise mezunu ile okuryazar olan 6grenciler arasinda lise
mezunu olanlar lehine ayrica anne egitimi iiniversite mezunu ile okuryazar olan

Ogrenciler arasinda iiniversite mezunu olanlar lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 25’ te ortaokul 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore su kullanimi

tutum Olgegi toplam puanlarma iligkin betimsel istatistikleri verilmistir.
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Tablo 25. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gore Su Kullanimi
Tutum Olcegi Toplam Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Baba egitim diizeyi N X SS
Okur-yazar degil 23 3.44 450
Ilkokul 378 3.64 519
Ortaokul 353 3.66 531
Lise 242 3.73 589
Universite 54 3.83 667
Toplam 1050 3.68 549

Tablo 25 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeylerine gore
su kullanimi tutum puanlarma ait aritmetik ortalamalarm farkli oldugu
goriilmektedir. Bu farklarin anlamli olup olmadigit ANOVA testi ile incelenmis ve
elde edilen bulgular Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeylerine Gére Su Kullanimi
Tutum Olcegi Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh fark
Kaynad Toplamm Ortalamasi

Gruplar arast 3.626 4 .907 3.028 *0.017  Universite-okuryazar
Gruplar i¢i 312.815 1045 299

Toplam 316.442 1049

*p<0.05

Tablo 26 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin baba egitim diizeylerine gore
su kullanim1 tutumlarinda anlamli farkliliklarm oldugu goriilmektedir. Bu anlamli
farkliliklarin ise, baba egitimi {iniversite mezunu ile okuryazar olan Ogrenciler

arasinda iiniversite mezunu olanlar lehine oldugu tespit edilmistir.

2. ARASTIRMANIN NITEL VERILERINE ILISKIN BULGULAR
Analizler sonucunda katilimcilarm su farkindahigi gelistirmek icin alinan
onlemlere yonelik 6nlemler temasi iki alt temada ele almmistir. Bu alt temalar ve

altinda yer alan kodlar Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Su Farkindalig1 Gelistirmek Icin Alinan Onlemler
TEMA ALT TEMA KOD
Suyu dikkatli kullanma
Cocugun aldig1 6nlemler  Uyarma
Onlemler Bilgilendirme

Aile bireylerinin aldig1 Suyu dikkatli kullanma
onlemler
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Tablo 27°de de goriildigii gibi su farkindalig1 gelistirmek i¢in alinan 6nlemlere
yonelik “Onlemler” temasinm alt temalar1 “Cocugun aldigi dnlemler” ve “Aile
bireylerinin aldig1 6nlemler “ olarak ortaya ¢ikmustir.

Katilimeilar su farkindaligi gelistirmek i¢in alinan Onlemlerde daha ¢ok
kendilerinin suyu dikkatli kullandiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica
cevresindeki bireyleri uyarmaya yonelik davranislarda bulunduklarini, bunun yani
sira ¢evresindeki bireyleri suyun dikkatli kullanimi konusunda bilgilendirdiklerini

ifade etmislerdir.

Goriisleri alinan 6grenciler kendilerinin suyu dikkatli kullanmas1 gerektigi
yoniine dikkat c¢ekmislerdir. Kendilerinin de su kullanirken dikkatli olduklarini
katilimcilardan O10 gériislerini “Elimi, yiiziimii yikarken suyu az siireli kullanmaya
dikkat ediyorum.” seklinde belirtirken; O6 goriislerini “Digslerimi fircalarken suyu
israf etmemeye gayret ediyorum. Dislerimi fir¢alarken muslugu kapatyyorum

fir¢alryorum sonra tekrar agiyorum. ’seklinde ifade etmistir.

Cevresindekileri suyu dikkatli kullanmalar1 konusunda uyardiklarini
katilimcilardan O1 “Annemi ve babami da uyartyorum suyu ¢ok kullanmaywn diye.”
seklinde ifade etmistir. Suyun gelecek i¢cin 6nemli oldugunu c¢evresindekilere
anlatarak suyun dikkatli kullanilmasini, israf edilmemesini katilimcilardan O15
“Onlart wyaririm su gelecek i¢in ¢ok onemli bir seydir. Onlara suyun onemini
anlatiyorum, suyu az kullanmalarint 6neriyorum” gorisleriyle belirtirken; katilimc1
06 “Israf etmeyelim belki bir giin bizde susuz kaliriz diyorum, gelecek nesillerden

bahsediyorum, bu tarz konulara girmeye ¢alistyorum.” goriisleriyle belirtmistir.

Cocuklar ayn1 zamanda ¢evresindeki bireyleri 6zellikle anne ve babalarmi,
arkadaglarmi uyarmanin yaninda suyu dikkatli kullanmak konusunda bireyleri
bilgilendirdiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilardan O2 suyun dikkatli kullanimi
konusunda okul idaresine bilgi vererek su kullanimmna yonelik 6nlem aldigini
“Okulumuzda bulunan c¢esmeler bozuldugunda idareye gidip haber vererek,
cesmelerin tamir edilmesini istiyorum.” seklinde belirtirken; katilimer O13 su
kullanimina dikkat cekmek i¢in belediyelerin yapmasi gerekenlere iligkin goriislerini

“Belediyelerin ¢evreye halki bilgilendirecek sekilde cesitli tabelalar asmalarin
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istiyorum.” seklinde ifade etmistir. Katilime1 O7 ise “Sokaklardaki cesmeler bozuk

olursa belediyelere séyliiyorum.” seklinde belirtmistir.

Katilimeilar su farkindaligi gelistirmek i¢in aile bireylerinin aldig1 6nlemleri
ev islerinde suyun tasarruflu kullanilmasina dikkat edilmesi seklinde belirtmislerdir.
Katilimcilardan O2 annesinin ev isleri yaparken suyu tasarruflu kullanmaya dikkat
etmesi ile ilgili gorislerini “Annem ¢amasirlart yikarken sudan tasarruf etmeye
calisiyor, az su kullanarak islerini yapmaya ¢alisiyor. Cesmeleri agik birakmamaya
dikkat ediyor. Bulasiklari yikarken suyu bir kaba dolduruyor boylece az su
kullaniyor. “seklinde ifade ederken; katilime1 O7 ise babasmin yaptig1 islerde suyu
dikkatli kullanmaya dikkat etmesini “Babam mesela arabayi yikarken suyu bir
kovaya dolduruyor, diizenli kullaniyor, kapatiyor arabayr falan temizlerken.”

seklinde ifade etmistir.

Analizler sonucunda katilimcilarm su farkindaliginin 6nemine yonelik
stirdiiriilebilirlik temasi iki alt temada ele alinmistir. Bu alt temalar ve altinda yer alan

kodlar Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Su Farkindaligimin Onemi

TEMA ALT TEMA KOD

Su Gelecek nesle su aktarimi
Susuzlugun yasanmamasi
Yasanilabilir bir hayat
Stirdiiriilebilirlik Yasam Ormanlar

Canlilar
Kuraklik

Tablo 28’de de goriildigli gibi su farkindaligmin 6nemine yonelik
“Stirdiirtilebilirlik” temasinim alt temalar1 “Su” ve “Yasam “ olarak ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar su farkindaliginin 6nemine iliskin daha ¢ok gelecek nesillere su
birakabilmenin 6nemli oldugu iizerinde goriis bildirmislerdir. Ayrica susuzlugun
yasanmamasi Ve Yasanilabilir bir hayatin olmasi, ormanlarin yok olmamasi,
canlilarin daha iyi sartlarda yasamasi, kurakligmm yasanmamasi seklinde ifade
etmislerdir.

Katilimcilardan O15 gelecek nesle su aktarimmin yapilmasint  “Suyu
tasarruflu kullanirsak gelecek nesillere iyi bir yasam alani birakmig oluruz. ”’seklinde

ifade ederken; katilimcilardan O5 “Onlarin hayati daha giizel olur ciinkii bazen
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haberlerde goriiyorum gelecek nesillerde su olmayacagt séyleniyor, eger biz simdi
bilingli davranmwrsak, suyu dikkatli kullamirsak, onlara da su birakmis oluruz.”
seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan O16 susuzlugun yasanmamasini “Simdi her yerde duyuyoruz
haberlerde falan yiiz yil sonra su bu gsekilde bilingsizce tiiketilirse gelecek
nesillerimize torunlarimiza falan kalmayacak diyor. Daha az tiiketmeliyiz bilingli
olmalvwiz bilingli olmazsak torunlarimiz bolluk i¢inde yasayamaz kitlik icinde
yasar.” seklinde ifade ederken; katilimci O15 yasanilabilir bir hayatin olmasini
istedigini, “Suyu tasarruflu kullanirsak gelecek nesillere iyi bir yasam alan
birakmakla birlikte kendi yasadigimiz su am da giizellestirebiliriz. Daha
vasanilabilir bir hayatin olmasi bizim elimizde. Hayvanlarin, insanlarin biitiin

canlilarin daha mutlu yasamasi icin énlemler almis oluruz. Neslimizi giizellestirmig

oluruz ve onlara da iyi bir yasam alani birakmis oluruz.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan O7 ormanlarm azalmasi ile ilgili goriislerini “Eger su
stkintisi yasanmira ve biz bunun i¢in onlemler almazsak ormanlarimiz gitgide
azalabilir.” seklinde ifade ederken; katilimcilardan O11 canlilarin zarar gormesi ile
ilgili gorislerini “Mesela baliklar, su dedigimizde ilk akla gelen deniz canlilart
oluyor, onlarin yagsam alanlarimi tehdit altina almis oluyoruz, baliklarin yok olmasi

dongiiyii bozan bir durum olur. ’seklinde ifade etmistir.

Katilimeilardan O10 kurakligm yasanmasina iliskin goriislerini  “Suyu
tasarruflu kullanmalyiz gelecek nesillerinde buna ihtiyaci var o yiizden suyu ¢ok
akitmamaliyiz, kurakhik basladigi icin iyice su kullanimina dikkat etmeliyiz.”

seklinde ifade etmistir.

Analizler sonucunda katilimcilarin  su farkindaligmi  gelistirmek i¢in
yapilabileceklere iligkin ana temasi iki alt temada ele alimmistir. Bu alt temalar ve

altinda yer alan kodlar Tablo 29’da gosterilmistir.
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Tablo 29. Su Farkindaligim Gelistirmek Icin Yapilabilecekler

TEMA ALT TEMA KOD

Bireysel su farkindaligi Cesmeleri kapatma
kazandirmaya yonelik

Miting

Proje

Medya

Yiruyts

Tiyatro
Toplumsal su farkindaligi Seminer
kazandirmaya yonelik Okul

Diinya su giintinde etkinlikler

yapma

Belediye

Belgesel

Bilgilendirici metinler

Odiil

Oneriler

Tablo 29’da da gorildigii gibi su farkindaligmi gelistirmek ig¢in
yapilabileceklere yonelik “Oneriler” temasmin alt temalar1 “Bireysel su farkindalig
kazandirmaya yonelik” ve “Toplumsal su farkindaligi kazandirmaya yonelik™ olarak
ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar, su farkindahigini gelistirmek i¢in yapilabileceklere iliskin
diistincelerini daha ¢ok kendilerinin ¢esmeleri kapatmaya dikkat ettikleri yoniinde
belirtmislerdir. Katilimcilardan O4 ¢esmeleri kapatmaya yonelik goriislerini “Eger
bir yerde ¢esmeleri agik goriirsek, suyun bosa akmamasi icin ¢esmeleri
kapatmaliyiz.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar ayn1 zamanda su farkindaligmi gelistirmek i¢in toplumsal olarak
yapilabileceklere, miting yapma, projeler yapma, medyanin halka bilgi vermesi,
yiirliylisler yapma, tiyatrolardan yararlanma, seminerler verme, okullarda
ogrencilerin bilinglendirilmesi, Diinya Su giinlinde etkinlikler yapma, belediyelerin
halki bilinglendirmesi, belgeseller araciligiyla halkin bilinglendirilmesi, insanlar1
bilgilendirici metinler hazirlama ve su tasarrufu yapan kisilere odiiller verme
seklinde ifade etmektedirler.

Katilimcilardan O16, miting yapma ile ilgili goriislerini “Insanlar, cesitli
yerlerde toplanarak koy koy, kasaba kasaba, ilge ilce dolasarak miting yaparak
herkesi bilgilendirebilirler.” seklinde ifade ederken; katilimcilardan O6 projeler

yapma konusundaki goriiglerini “Insanlart su tasarrufuna yoneltecek, onlarin
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ilgilerini ¢ekebilecek bir proje yapilabilir. Béylece su tasarrufu icin farkindalik
kazandwrabiliriz. ” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan O5 medyanm halka bilgi vermesi ile ilgili goriislerini
“Televizyonlarda, reklamlar araciligiyla halk bilin¢lendirilebilir, bu sayede medya
ile insanlar su farkindaligi kazanabilirler.” seklinde ifade ederken; katilimcilardan
015 yiiriiyiisler yapma ile ilgili goriislerini “Insanlar toplanarak, su tasarrufunun
onemine dikkat ¢ekmek icin yiiriiyiisler yapilabilirler.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan O9 tiyatrolardan yararlanmaya iliskin goriislerini “Tiyatro
gosterimi ile 6grencileri etkileyebilirler ve su farkindaliginin onemini eglenceli bir
sekilde gostermis olurlar. Boylece suyun ne kadar énemli oldugu akillarinda kalmis
olur.” seklinde ifade ederken; katiimcilardan O12 seminerler vermeye iliskin
gorislerini “Halkimizi bilinglendirmek i¢in seminerler yapilabilir, boylece onlara
suyun onemi anlatilabilir.” seklinde ifade etmistir.

Katihmcilardan O9 okullarda &grencilerin  bilinglendirilmesine iliskin
gorislerini = “Miidiirler, miidiireler okullarda, ogretmenler siniflarda, konusma
yvaparak 6grencilerimizi ve halkumizi bilin¢lendirebilirler.” seklinde ifade ederken;
katilimcilardan O7 Diinya Su giiniinde etkinlikler yapilmasma iliskin goriislerini
“Insanlar Diinya Su giiniinde mesela bir saat tasarruf olsun diye hi¢c suyu
a¢mayabilirler, boylece Diinya Su giiniinde bir farkindalik yaratilmis olur.” seklinde
ifade etmistir.

Katilimeilardan O5 belediyelerin halki bilinglendirmesine iliskin goriislerini
“Belediyeler reklam afisleri diizenleyerek, bu afisleri ¢evreye asabilirler boylece
insanlara ulasilmig olur. Televizyonlarda, reklamlar ile halk bilin¢lendirilebilir.”
seklinde ifade ederken; Kkatiimcilardan O16 belgeseller aracihfiyla halkin
bilgilendirilmesine iliskin gortslerini “Televizyondaki basin araciligi ile su ile ilgili
suyun énemini anlatan belgeseller yapilabilir. "seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan O12 insanlar1 bilgilendirici metinler hazirlanmasma iliskin
goriislerini “Evde dolaplarin iizerine ve ¢esmelerin oldugu yerlere su ile ilgili olan
bilgilendirici etiketler yapistirilabilir.” seklinde ifade ederken; katihmcilardan O3 su
tasarrufu yapan kisilere ddiiller vermeye iligkin goriislerini “Su tasarrufu yapanlara,
az su harcayanlara cesitli odiiller verilebilir, bu durum bagska insanlara da ornek

olabilir.” seklinde ifade etmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER
ARASTIRMANIN NiCEL ve NITEL VERILERINE iLISKiN BULGULAR

Aragtirmanin sonucuna gore, ortaokul grencilerinin su kullanimi tutumlarinin
“katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore ortaokul 6grencilerinin
su kullanimma yonelik tutum diizeylerinin beklenen diizeyde oldugu diisiiniilebilir.
Ergin vd., (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin su kullanimi tutumlarinin
kesinlikle katiliyorum diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda yer alan
diger ¢aligmalar incelendiginde ise dgrencilerin ¢evre duyarliligi ortalamalarmin orta
diizeyde duyarli oldugunu gdsteren bulgular yer almaktadir (Urey, 2005; Ozmen,
Cakmakei-Cetinkaya ve Nehir, 2005; Ek, Kilic, Ogdiim, Diizgiin ve Seker, 2009;
Aydin, 2010; Bodur, 2010; Aydin ve Kaya, 2011).

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine goére su kullanimi tutumlarinda anlaml
farklhiliklarin oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkliliklarin ise kiz 6grencilerin
lehine oldugu belirlenmistir. Tikka, Kuitunen ve Tynys’in (2000) de belirttigi gibi
kadinlar dogaya yonelik daha gii¢lii duyarlilia sahip iken erkekler daha ¢ok dogaya
hilkkmetmeye ve dogal kaynaklardan fayda saglamaya yatkindirlar. Bu agidan
bakildiginda, kiz 6grencilerin tutum diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha fazla
olmasi, yasanilan toplumda kiz 68rencilerin ev idaresi konusuna erkeklere gore daha
hassas ve duyarli yaklagsmasma baglanabilir. Yapilan benzer arastirmalarda da
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin kiz o6grencilerin  lehine oldugu
goriilmistiir. (Connell, Fien, Lee, Sykes ve Yencken, 1998; Cabuk ve Karacaoglu,
2003; Paraskevopoulos, Korfiatis, ve Pantis, 2003; Yilmaz vd., 2004; Atasoy, 2005;
Gezer vd., 2006; Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Meydan ve Dogu, 2008;
Kahyaoglu, Daban ve Yangm, 2008; Tayci-Unal, 2009; EK, vd., 2009; Kayal, 2010;
Karatekin, 2011; Ozgen, 2012; Yasar, Yasar ve Yal¢im, 2012; Yazici, 2013; Aydmn ve
Unaldi, 2013; Onder, 2015). Alan yazinda yer alan bazi ¢alismalara (Tecer, 2007;
Carrier, 2009; Ozpmar, 2009; Aydin ve Cepni, 2012) gore ise erkek dgrencilerin
cevre tutum puanlarinin, kiz 6grencilerin ¢evre tutum puanlarma gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin smif diizeylerine gore su kullanimi tutumlarinda
anlamhi farkliliklarm olmadigr goriilmektedir. Ancak aritmetik ortalamalar

incelendiginde 7. simif 6grencilerinin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olduklar1
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goriilmektedir. 8. smiflara bakildiginda ise su kullanimi tutum puanlarinin tekrar
degistigi goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucu, 6grencilerin 8. smifta yapilan liselere
gecis smavi olan TEOG sinavina hazirlanmalarma aileleri tarafindan daha fazla
Oonem verilmesine, 6grencilerin sadece bu dogrultuda gelistirilmelerine ve ders
caligma disinda kalan ¢ogu faaliyetleri geri plana atmalarina baglanabilir. Yapilan
baz1 caligmalarda da ilkdgretim Ogrencilerinin sinif diizeylerine gore ¢evre
tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir (Teyfur, 2008; Aydin, 2010;
Aydin ve Kaya, 2011). Alan yazinda yer alan diger calismalar (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Meydan ve Dogu, 2008; Ozpinar, 2009; Aydin ve Cepni, 2012;
Degirmenci, 2012) incelendiginde bu bulgudan farkli olarak &grencilerin gevreye

yonelik tutumlarmin sinif diizeylerine gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Ortaokul Ogrencilerinin yasadiklar1 yerlere gore su kullanimi tutumlarinda
anlamli farklilbiklarm olmadigr goriilmektedir. Ancak aritmetik ortalamalar
incelendiginde ilgede yasayan 6grencilerinin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, calismanin yapildigi ilgenin merkezinden bir
derenin gecmesine ve ilgede yasayan bireylerin dere ile i¢ igce yasamasina
baglanabilir. Ayni1 zamanda calisma yapilan ilgede belirli donemlerde niifusun
yogunlasmasi ile birlikte zaman zaman yasanan su kesintisinin bireylerin bu durum
ile bas etmek zorunda kalmig olmalarna baglanabilir. Yapilan bazi ¢alismalarda
(Cimen, Yilmaz ve Cimen, 2011; Giirbiiz ve Cakmak, 2012; Polat ve Kirpik, 2013)
da ilkégretim 6grencilerinin yasadiklar1 yerlere gore ¢evre tutumlarinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Alan yazinda yer alan arastirmalar incelendiginde
gergeklestirilen bu calisma sonuglariyla Ortiismeyen c¢alismalarin da  oldugu
goriilmektedir. Zengin ve Kunt (2013) yasadiklar1 yere bagh 6grencilerin agac ve
cevre tutum puanlar1 her iki grupta da oldukga yliksek bulunsa da kirsalda yasayan
ogrenciler lehine anlaml olarak yiiksek bulunmustur. Giinindi (2010)’nin iiniversite
Ogrencileri lizerine yaptig1 caligmada ise okul Oncesi Ogretmenlerinden, kiigiik
sehirde yetisen Ogretmenlerin biiyiik sehirde yetisen Ogretmenlere goére gevreye
yonelik tutumlarinin daha ytiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Yapilan bazi ¢alismalarda da
(Hampel, Holdsworth ve Boldert, 1994; Sama, 2003; Ozmen vd., 2005; Erol ve
Gezer, 2006; Ozay-Kose, 2010) biiyiik yerlesim yerlerinde yasayanlarin kiigiik
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yerlesim yerlerinde yasayanlara gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1

sonucuna ulagmiglardir.

Ortaokul Ogrencilerinin anne egitim diizeylerine gore su kullanimi
tutumlarmda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkliliklarin ise
anne egitimi daha yiiksek olanlar lehine oldugu belirlenmistir. Yapilan benzer
calismalarda da (Tecer, 2007; Tayci-Unal, 2009; Ozpmar, 2009) anne ve baba egitim
diizeyi yiiksek olan ilkogretim 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindalik puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda yer alan caligmalar incelendiginde
gerceklestirilen bu arastrma  sonucglarindan  farkli  calismalarinda  oldugu
goriilmektedir. (Mert, 2006; Aydin ve Kaya, 2011) tarafindan yapilan caligmaya
gore, Ogrencilerin anne 6grenim durumlar1 ile 6grencilerin ¢evre duyarliliklarina
iligkin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ortaokul 6grencilerinin
baba egitim diizeylerine gore su kullanimi tutumlarinda anlaml farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklhiliklarin ise baba egitimi iiniversite mezunu ile
okuryazar olan Ogrenciler arasinda iiniversite mezunu olanlar lehine oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin bu sonucu alan yazinda yer alan bir¢ok arastrma ile
benzerlik gostermektedir. Yapilan bazi ¢alismalarda (Sama, 2003; Tecer, 2007;
Tayci-Unal, 2009; Ozpmar, 2009; Aydmn ve Cepni, 2012) da ilkdgretim
ogrencilerinin baba egitim diizeylerinin yiikselmesinin 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarmin yiikselmesine neden oldugu goriilmiistiir. Ancak, Aydm ve Kaya
(2011)’nin yaptig1 caligmaya gore, Ogrencilerin baba Ogrenim durumlar1 ile
ogrencilerin ¢evre duyarhiliklarna iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu durum, tiniversite egitimi alan anne ve babalarin, var olan birgok
bilgisini (¢evre, su kullanimi1 vb.) diger aile bireyleri iizerinde dogru bir sekilde
kullaniyor olabilmelerine baglanabilir. Ayn1 zamanda anne ve babalarm, ¢cocuklarina
dogru bir rol modeli olmalari, onlarm su kullanimina yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine ve bu dogrultuda yetiserek farkindalik kazanmalarma neden

olabilecegi sdylenebilir.

Arastrrmanin  nitel boyutuna ait sonuglar incelendiginde, ortaokul
ogrencilerinin su kullammu farkindaliklarim, nicel analizlerde SKTO’den alinan
puanlara gore “katiliyorum” seviyesinde olmasma benzer sekilde nitel verilerde de

farkindalik  diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasimstir. Ogrencilerin su
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farkindaligin1 gelistirmek igin alabilecekleri 6nlemlerin, genellikle duyussal, bilissel
ve devinigsel Ozellikleri karsilar nitelikte olduklar1 goriilmiistiir. Nitel veriler
incelendiginde, ogrencilerin su farkindaliginin 6nemi hakkinda bilgilerinin yeterli
seviyede oldugu sonucuna varimistir. Ayrica ogrencilerin, genel anlamda gelecek
nesillere su aktarimi konusunda bir farkindaliga sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ek
olarak, su farkindaliginin yasanilabilir bir hayat i¢in 6neminin farkinda olduklar1 ve
bu farkindaligmmi gelistirmek icin bireylere ve topluma diisen sorumluluklarin
farkinda olduklar1 goriilmiistiir. Demirbas ve Pektas (2009)’1n yaptig1 arastirmada
ogrencilerin, 6nemli gordiikleri ¢evre sorunlar1 incelenmis ve cogunun c¢evre
kirliliginin farkinda oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bunun yani sira arastirmacilar
ogrencilerin, hava kirliligi ve atiklar konusunda da bilgi sahibi olduklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde yapilan goriismelerde su farkindaligmnim
gelistirilmesi i¢in okullarda verilen ¢evre egitiminin daha kapsamli bir sekilde fakli
o0gretim yontem-teknikleri kullanilarak anlatilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
durum okullarda verilen ¢evre egitiminin yetersiz kaldiginin bir gostergesi olabilir.
Yapilan bazi caligmalarda (Haktanir ve Cabuk, 2000; Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin,
2004) okullarda verilen ¢evre egitiminin yetersiz bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde Tiirkoglu ve Sahin (2013) tarafindan 6gretmen adaylari cevre
sorunlarmin endise verici diizeyde oldugunu kabul ederek cevre sorunlarinin
giiniimiizde uluslar aras1 bir nitelik kazandigin1 belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
%359’u ¢evre sorunlarmin nedeni olarak insanin kendisini gostermektedirler. Cabuk
ve Karacaoglu (2003), cevre duyarliligina iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amactyla yaptig1 arastirmada, 6grenci goriislerine gore orgiin egitim kurumlarinda
hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli egitim verilmedigi sonucuna ulagmstir.
Ogrencilerin énemli bir kismimnin; hava, su, toprak kirlenmesi ve ekolojik denge
konusunda bilinglenmeleri i¢in yeterli egitim almadiklari1 ifade ettikleri

saptanmustir.

Ayrica nitel verilerden, 6grencilerin “Diinya Su Gilinii” hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. 18 dgrenci ile yapilan goriismeler sonucunda
sadece iki Ogrencinin “Diinya Su Giinii” hakkinda bilgileri oldugu goriilmiistiir.

Belirli giin ve haftalar kapsaminda okullarda kutlanilmas1 gereken *“22 Mart Diinya
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Su Giinii”niin, goriisme yapilan okullarm higbirinde kutlanmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu durum, su farkindaligi gibi hassasiyet gerektiren bir durumun
yeterince tizerinde durulmadiginin bir gostergesi olabilir. Benzer sekilde Tiirkoglu ve
Sahin (2013) tarafindan 6gretmen adaylar1 iizerinde yapilan ¢alisma da okullarda

cevreye yonelik etkinliklere yeterince yer verilmedigi belirtilmistir.
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ONERILER
1. Ortaokul O6grencilerinin su kullanimma yonelik tutum ve farkindaliklarinda

cinsiyete gore olusan farklilagmalarin nedenleri arastirilabilir.

2. Yapilacak benzer bir c¢alismada, lise son smif diizeyindeki Ogrencilerin
tniversiteye gecis sinavina girecek olmalarinin, su kullanimina yonelik tutum ve

farkindaliklari izerinde farklilagmaya neden olup olmadigina bakilabilir.

3. Yapilacak benzer bir calismada, anne ve babalarin meslek durumlarindaki
farklilagsmanin 6grencilerin su kullanimina yonelik tutum ve farkindaliklar: lizerinde

etkisi olup olmadigina bakilabilir.

4. Yapilacak benzer bir ¢alismada, yerlesim yerinin iginden dere, ¢ay vb. gegmesi
durumuna bagl olarak 6grencilerin su kullanimi tutum ve farkindaliklarinin nasil

degisecegi arastirilabilir.

5. Belirli giin ve haftalar ¢ergevesinde okullarda kutlanmasi 6ngoriilen “Diinya Su
Ginii” kutlamalar1 iizerinde O&gretmenlerin Onemle durmalari ve bu giinde
ogrencilere, suyun onemini anlatmalar1 gerekmektedir. Diinya Su Giiniinde yapilan
kutlamalar sadece bir giine sigdirilmamali, 6grenciler iizerinde kalici bir davranis

haline doniistiiriilme ¢abasi ile siireklilik gostermelidir.
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EK 1. Arastirma izni

T:€.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisti

Sayr : 12827937-302.08.01- y
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh Izin

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Anabilim Dalimiz Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programi
dgrencisi Aysun CAKIR'in "Orta Okul Ogrencilerinin Su Farkindalig1" konulu tez galismastyla
ilgili Afyonkarahisar il, flge ve K&y/Kasaba ortaokullarda arastirma yapabilmesi igin Afyon il
Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinin alinmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Ahmet Ali GAZEL
ilkogretim Anabilim Dal Bagkant

EKLER :

1- Dilekge (1 Sayfa)

2- Etik Kurul Raporu (2 Sayfa)

3- Tez konusu Oneri Formu (5 Sayfa)
4- Olgekler (3 Sayfa)

Evraki Dogrulamak I¢in : http://193.255.51.76/enVision/Dogrula/6L3D6DR
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI Ahmet Necdet Sezer Kampiisi, 03200, AFYONKARAHISAR
Telefon : (0 272) 228 12 55 /444 03 03 Faks: (0 272) 228 14 76
E- posta : sbe@aku.edu.tr Elektronik Ag : www. akuedu.tr.
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EK 1. Arastirma izni (devami)

a‘NUM ™ TC
R 4 "'% AFYONKARAHISAR VALILIG
= 11 Milli Egitim Mudiirligii

\ J AFYORKARAMISAR
TaLisEmd

Say1 : 86649407 -605-E.170522 07.01.2016
Konu: Arastirma {zni
(Aysun CAKIR)

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlg)

Ilgi : Valilik Makamimn 25/12/2015 tarih ve 605/13321723 sayil1 Olur Yazilari.

Universitenizin Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Tezli Yiiksek
Lisans Programi Ogrencisi Aysun CAKIR' in "Ortaokul Ogrencilerinin Su Farkindalig"
konulu tez ¢alismasina esas olmak iizere Miidiirliigtimiize bagli ilimiz geneli ortaokullarda
yapabilecegine dair ilgili izin talebi;

Mudirligimiiz Strateji Gelistirme (AR-GE) Birimi tarafindan “Milli Egitim
Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii” 07/03/2012 tarihli genelgesi ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili Bakanlik onay: ile yaymlanan Genelge dogrultusunda
incelemis olup “Valilik Oluru” ve "Onaylanmis Veri Toplama Araci” ekte gonderilmigtir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Metin YALCIN
Vali a.
il Milli Egitim Midiirii

Ekler:
- Valilik Onay1 (1 sayfa)
- Onaylanmis Veri Toplama Araci (15 sayfa)

Karaman Is Merkezi K:5 Ar-ge Birimi Ayrintih bilgi i¢in: Goktiil AKPINAR / AR-GE Gorevlisi
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 272) 2137603/208
e-posta: avbir03@meb.gov.tr Faks: (0 272) 2137605

Bu evrak giivenli elek ik imza ile imzal http:// gu.meb.gov.tr adresindenda4 1-1a61-3581-b0ee-9563 kodu ile teyit edilebilir,
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EK 2. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ve Su Kullanimi Tutum Olgegi

Sewvgili 6grenciler, bu Slcekler sizin su kullanimi farkindah@inizin nasit oldugunu 6grenmek amaciyla
uygulanmaktadir. Litfen her bir maddenin karsisinda bulunan segenekierden size en uygun olanin
isaretleyiniz. Bu dlgeklerden elde edilen sonuglar ders notunuza higbir sekilde etki etmeyecektir.

Tesekkdirier.
Aysun CAKIR
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Sinef diizeyiniz: 6.siif( ) Z.simf( ) 8. sinef()
Cinsiyetiniz: Kiz{ ) Erkek({ )
Yasadiinz yer: Koy-Kasaba( ) iice{ )} il merkezi()
Annenizin egitim seviyesi: Okur-yazar degit ( ) ilkokul{ ) Ortaokui{ ) Lise( }

Universite ( }  Yilksek Lisans{ ) Doktora ( )

Babamzin egitim seviyesi: Okur-yazar degil ( ) ilkokul { } Ortaokul ( } Lise{ )
Universite ( }  Yiiksek Lisans ( )  Doktora ( )
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EK 2. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ve Su Kullanimi Tutum Olgegi (Devami)

Su Kullamim: Tutam Olgegi

E E
gl Eilg | 8 2
SE(E 88| &

g £ | 8
s> B E | B 2
E'a = é = .2.3
= 2|52

1. Su kaynakiannm kor ve su tasarrufi yonelik

2 &ldegdmnwdmmmsmdnkenwwtﬁkamc dzelliklerine

dikkat ederim.
3. Suyun gad:snz yere hmundxg:m gmmuy:nrm
4. Sutasacrufu k 7] ia
ey su mest sorunlarin ¢ozamune
yan:hma ohur. -
6. Aileler suyun tasarruflu kullamiimas: konnsunda
bilingl idir.

7. Sutasartrufu konusuna okuldaki Sfretim programiarinda daba fazla

er almahdar.
T%;Em(-lsunmmxﬁx iarim | d om.

9. Susik 5 hmxmlame
10. Su tasarrufu | da halk: bilinglendirmek sad
belediyelerin gorevidir.

myapadmn sudan tasarTuf yapil
edrdugim su kacaklann: yetkili Kigilere bildirim.
13. Ylﬁmnhryaﬁﬂ:@sﬂmoesuﬁsam:ﬁxyapmyager&yom
14. Evde bulagik mak ini tam doldurup cahghrmanin su tasarrufu
bir dnemi yoktur.
ls.Balknnvetaasg"hxevmagkbﬁh‘imlmmwmmlunekmnaz
kirletil attk su kullandabilir.

16. su tasarmufu y
17. Yeryuﬂﬁmu@eikmnﬂarhkaphdduguanmmmﬁ;
yapmaya gerek yol
18 Insanlar bu hnyn%mdahaazmkuﬂamnk
W%mmbmmm
& artir
20. Apartmanilarda merdivenleri su ile yikamak yerine silerek su
21. Sumgnr&n@yesahxpoldugundanummfedﬂﬁesme
gerek yoktur.
22. Evsel ve tanmsal kull lann haricinde, endistriyel su

knllammlannda su tasarrufu yaprlamaz.
. Su tasarmuf abigkaniikian kicik yaglardan ttibaren
kazandinimalidsr.
24, Tmmsa_lsph?mnndamsamxfwmdghhﬂmef&im

§ bir k gordagumade b onu kapatirim.
26. Suusarxuﬁx ahigkanhiklan her yastan insana aym diizeyde
kazandirilabilir,
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EK 3. Ortaokul Ogrencilerinin Su Kullanimi Farkindaligma Yénelik Yari

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ortaokul Ogrencilerinin Su Kullanimi Farkindah@ma Yonelik Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Sudan tasarruf etmek i¢in senin evde aldigin 6nlemler nelerdir?
a) Sudan tasarruf etmek igin senin okulda aldigin 6nlemler nelerdir?
b) Sudan tasarruf etmek i¢in senin disarida (park, mahalle vb.) aldigin
onlemler nelerdir?
. Aile fertlerin su tasarrufu yapmak i¢in ne tiir dnlemler aliyor?
. Cevrende suyu dikkatsiz kullanan kisilerle karsilagtiginda nasil davraniyorsun?
. Suyu tasarruflu kullanmak gelecek nesilleri nasil etkiler?
. Gliniimiizde zaman zaman yasanan su sikintisinin nedenleri neler olabilir?
. Sence insanlara su tasarrufu bilincinin kazandirilmasi i¢in neler yapilabilir?
. Su kirliligini énlemek igin bireysel olarak aldigin 6nlemler nelerdir?

. Su kirliligini 6nlemek igin toplumsal olarak neler yapilabilir?

=T T B - N7 T N

. Cevre kirliligine yonelik konular sinifta nasil isleniyor?
a) Cevre kirliligine yonelik konularin sinifta nasil islenmesini isterdin?
10. Diinya Su Giinii hakkinda neler biliyorsun?
a) Diinya Su Guinii okulda nasil kutlaniyor?
b) Diinya Su Giiniine ne tiir etkinliklerle katilmak isterdin?

¢) Diinya Su Giiniiniin kutlanma sekli ile ilgili neler 6nerirsin?
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