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ABSTRACT: The middle school mathematics curriculum emphasizes thinking skills in addition to mathematical
skills. One of these skills is reflective thinking. In this study, the aim was to develop, implement and evaluate an in-
service training program (INSET) about reflective thinking skills. The study group was six Mathematics teachers.
Mixed approach was adopted, and 20 hours of training were given. Data were collected with interviews, scales and
documents which were prepared by teachers. According to results, although INSET didn’t reveal any meaningful
difference quantitatively, it was determined that it contributed developing their teachers’ knowledge and ability
qualitatively. Besides, it generally appeared that teachers evaluated INSET positively. It was suggested that teachers
must be taken into part in INSET special to the branches and to gain thinking ability occurring useful ambience.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: When elementary mathematics curriculums are analyzed,
reflective thinking in conjunction with other thinking skills appears to be part of their
structure. Such programs are designed to develop reflective mindedness in individuals.
Reflective thinking, within the framework of Turkey’s Basic Education Support Project,
has been referred to as a general proficiency requirement for teachers (MoNE 2005).
Competence of teachers in this field means possessing the skills necessary to grasp
knowledge and attitudes within instructional media. Reflective thinking is an important
element in the training of effective teachers (Erginel, 2006). The cultivation of these
skills among teachers is a key point. To develop these qualifications during their
undergraduate education, suitability to the profession of teaching and the continuity of
this training are gaining importance. Undergraduate training leaves teachers unequipped
with enough information about the inadequacies of existing teaching methods, but this
may be addressed via the importance given to various courses. Teachers' thinking skills
and improvements in these skills to overcome the shortcomings of the existing
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classroom environment is vital, especially because many teachers have grown up in the
traditional education system. INSET is of great importance here. Thus, math teachers
should gain an education in reflective thinking skills. The sub-problems of the study are
as follows: 1) How has INSET affected primary mathematics teachers' reflective
thinking? and 2)How do elementary mathematics teachers evaluate INSET?

Method: This study was carried out with six elementary math teachers. In this study,
both quantitative and qualitative research methods were used in a mixed approach. In
this way, data were collected via many different methods and strategies. The interviews
and scales developed in the context of research were applied before the INSET course,
then re-applied in order to examine changes in knowledge and skills after the course. To
determine changes and trends in teachers' reflective thinking skills, Wilcoxon signed-
rank test was used. When analyzing the data obtained from survey questions substances,
average INSET assessment scores were calculated by dividing the number of items in
each category. Points were then translated into percentages. When analyzing the
interview data, descriptive and content analysis was utilized. Encoded data was
generally significant and similar points were combined to form themes. Common and
uncommon points given by teachers are supported by themes and quotes.

Results: According to the results, trends are reflective of teachers who participated in
the research. Scores before and after INSET did not reveal a significant difference (z =
0.52 p <.05). When pre-interview data was evaluated, it emerged that teachers do not
possess or use reflective thinking and the ability to use it in lessons. However, at the end
of training when the interviews were analyzed, it was identified that the necessary
knowledge and skills were improved. When analyzing survey data from the end of
course INSET, the general assessments (83%), academic evaluation (90.15%),
application and method (94.64%), task (91.66%), and content (92.70%) were successful.
The average performance of INSET was (90.49%).

Discussion and Conclusions: When looking at trends in terms of the impact of teachers'
reflective thinking in the study of INSET, reflective thinking about the knowledge and
skills of teachers was initially found to be missing. At the end of the program prepared
by INSET, interviews and teachers' professional knowledge, skills, and perspectives,
were determined to have developed in a positive way. Also, INSET has given the
participants the opportunity to share experiences and problems. Teachers' thinking skills
and improvements in these skills must be inculcated to overcome the shortcomings of
the existing classroom environment. It can be said that teachers' general thoughts about
the INSET program are positive and that it fulfills its purpose. Based on this study, a
larger sample of INSET implementation and application will help to increase teachers'
knowledge of this subject. A longer course duration will improve the educational
process and provide more information about the application of INSET.
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OZ: Ortaokul Matematik Ogretim Programi matematiksel becerilerin yaninda diisiinme becerilerine de vurgu yapar.
Bu diistinme becerilerinden biri de yansitict diigiinmedir. Bu aragtirmada ortaokul matematik dgretmenlerine yansitici
diigiinme becerisini kazandirmak igin bir hizmet i¢i egitim (HIE) gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek
amaclanmustir. Arastirmada altt matematik dgretmeni ile galisilmistir. Karma yontem benimsenmis ve 20 saatlik bir
HIE gerceklestirilmistir. Veri toplamak amaciyla miilakatlar, Slgekler ve dgretmenlerin hazirladiklari dokiimanlar
kullanilmugtir. Sonugta HIE’nin nicel olarak anlamh bir fark ortaya ¢ikarmamasina karsin, nitel olarak bilgi ve
becerilerin gelisimine katkida bulundugu belirlenmistir. Ayrica, dgretmenlerin genel olarak HIE’yi olumlu ydnde
degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin belirli arahklarla HIE’ye alinmalari, bu egitimlerin bransa ozel
olmasi, diigiinme becerilerini kazandirmak amaciyla gerekli ortamlarin olusturulmasi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: yansitici diigiinme, hizmet igi egitim, matematik 6gretmenleri, diisiinme becerileri.

Giris

Bilimsel bilginin ¢ok hizli bir sekilde arttigi, teknolojik yeniliklerin biiylik bir
hizla ilerledigi, matemati§in yasamimizin her an parcasi oldugu bilgi caginda,
toplumlarin ilerleyebilmesinin ve hedeflenen nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinin
matematik egitimine verilen 6nem ile paralel oldugu yadsinamaz bir gercektir (Aksu,
2008; Yorulmaz, 2006). Bu yiizden gelismis tilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar
matematik egitiminin kalitesini arttirma c¢abasi i¢ine girmislerdir. Bununla birlikte
program gelistirme c¢abalarindaki siireklilik ve istenilen matematik egitimini
gerceklestirme c¢abalari matematik Ogretim programinin yenilenmesi ihtiyacini
dogurmustur. 2005 yilinda tamamen degisen ve 2013 yilinda ¢esitli degisikliklerle
revize edilen matematik Ogretim programmin benimsedigi yapilandirmaci yaklagim
aktif 6grenme, sosyal 6grenme gibi cagdas yaklagimlarin yani sira diisiinme ve diisiinme
becerilerine de vurgu yapmaktadir. Ogrencilerden dgrenme siirecine zihinsel ve fiziksel
olarak aktif bir sekilde katilmalari, diisiinmeleri, arastirma ve sorgulama yapmalar1 yani
diisiinmeleri beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009; 2013). Ayrica
yapilandirmaci yaklasim diger diisiinme becerilerinin yaninda yansitict diistinme
becerisine sahip olmay1 egitimin amaclarindan biri olarak nitelendirir (Basol & Evin-
Gencel, 2013). Ciinkii bulundugumuz yiizyilda ¢aga ayak uydurabilmek ve varhigini
sirdiirebilmek i¢in diisinmek ve diisiincelerini yansitmak gerekir (Yorulmaz, 2006).
Cagdas egitim sistemlerinde matematik 6gretimi siirecinde, bilgiyi tiiketen degil {ireten,
bilgiyi yorumlayan ve bu dogrultuda yeniden yapilandiran bireyler yetistirmek

* Bu galisma birinci yazarin Karadeniz Teknik Universitesi’nde hazirladigl “Tikdgretim Matematik Ogretmenlerine
Yansitict Diigiinme Becerisinin Kazandirilmasina Yonelik Hizmet I¢i Egitimin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi”
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** Sorumlu Yazar: Arastirma Gorevlisi, Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye, nadideylmz20@gmail.com
- Dog. Dr. Kirikkale Universitesi, Kirikkale, Tiirkiye, tubagokcek@kku.edu.tr

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(4), 606-641


mailto:nadideylmz20@gmail.com
mailto:tubagokcek@kku.edu.tr

Matematik Ogretmenlerine Yansitici Diisiinme... 609

hedeflenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda gercek yasamda karsilasilan
problemlerin ders ortamina getirilmesi amaglanir (MEB, 2004). Bu problemlerin tek bir
¢ozlim yolu olmadigindan hareketle alternatif yollar bulunarak hem 6gretmenlerin hem
de 6grencilerin diistinmeyi 6grenmesi hedeflenmektedir. Bu noktada 6zellikle diisiinme
becerileri 0n plana ¢ikmaktadir. Bunlar yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem
Ancak bu becerinin 6greniminin istenilen diizeyde olmadig1 uluslararasi
degerlendirmelerde ortaya ¢ikmaktadir (Yayan & Berberoglu, 2009). Ornegin, PISA
cesitli matematiksel 6grenme alanlarinin yaninda iiretici, iliskilendirici ve yansitict
becerileri kazanma durumlarmi da Olgmektedir. 2004-2005 yilindan itibaren
programlarin degistigi diisiliniildiiglinde 2009 ve 2012 degerlendirmeleri programin
uygulanma diizeyi hakkinda bize 6nemli ipuglar1 vermektedir. PISA 2009 sonuglarinda
Tiirkiye 64 iilke arasindan 42. Sirada yer alirken, 2012 sonuglarinda ise 65 iilke arasinda
44. sirada yer almaktadir (MEB, 2010; 2015). PISA 2012 sonuglarinda 6grencilerin
%67.5°1 ikinci beceri diizeyi ve altindadir. Ogrencilerimizin PISA 2012’deki ortalama
performansi ikinci yeterlik diizeyinde yer alirken OECD filkeleri ortalama performansi
ticlincii diizeyde bulunmaktadir (MEB, 2015). Bu basarisizliklarin varli§i bir¢ok etkenin
eksikliginin ~ yam1  swa  programi  uygulayan  Og8retmenlerin  uluslararasi
degerlendirmelerde de ¢ok onem verilen iretici, iliskilendirici ve yansitic1 diisiinme
becerileri konusunda ¢ok iyi yetistirilmesi geregini ortaya c¢ikarir (Ersozli, 2008).
Ogretmenlerin, dgrencilerinin matematiksel yeterliklerinin ve diisiinme becerilerinin
gelismesi siirecinde rehber olabilmesi i¢in gerekli donanima sahip olmasi zorunludur.
Buna sahip olan bir 6gretmen 6grencilerinin anlaml1 6grenmelerini saglayarak bilgilerin

yorumlanmasini saglar ve bu dogrultuda {ist diizey diistinmelerine yardim eder (Erktin,
2002; Ersozlii, 2008).

Diisiinme, bireyin kendini ve cevresini anlama siireci oldugundan bu siirecte
birey, daha 6nce gerceklestirdigi eylemlerini derinlemesine irdeleyebilmesi, olumlu ve
olumsuz yonlerinin farkina varabilmesi yansitici diisiinme becerisinin varligini zorunlu
kilar (Ersozlii, 2008). Yansitici diisiinme, ele alinan inang veya bilginin destekleyicileri
ile birlikte ortaya cikabilecek sonuglar1 ele alarak aktif ve dikkatli bir sekilde
degerlendirilmesi siirecini icermektedir (Dewey, 1933). Unver (2003) ise yansitict
diisiinmeyi bireyin Ogretme ya da O6grenme yontemi ve diizeyi ile ilgili olumlu ve
olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikararak sorunlari ¢ézme siireci olarak tanimlamistir. Dalgig
(2011) bireyin davranislari, tecriibeleri ve gozlemlerinden elde ettiklerini analiz ederek
farkindalik kazanmasi ve bu dogrultuda su an ve gelecekteki eylemlerini anlamlandirma
slirecini yansitic1 diisiinme olarak ifade etmistir. Zeicher ve Liston (1987) yansitici
diisiinmeyi egitimciler agisindan ele almis, 6gretmenlerin ¢aligmalarinin farkinda olarak
karar verme yeteneklerinin gelisimi olarak tanimlamistir. Wilson ve Jan (1993) ise 6z
degerlendirme yaklagimi olarak ele almig ve bunun bireylerin kendilerine yonelik,
deneyimlerine yonelik veya Ogrenmelerine yonelik olarak yapilabilecegini ifade
etmistir. Genel olarak bakildiginda; bir¢ok arastrmacinin yansitici diisiinmeyi, bilgiyi
analiz etme ve yeniden yapilandirma boyutunun yaninda problemi ortaya koyma ve
cozme siireci olarak tanimladigi goriilmektedir. Yansitict diisiinmenin amacinim, bir
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durumu ya da bir problemi anlama ve problemi daha iyi ¢6zme oldugu sdylenebilir
(Schon, 1987).

Egitim-0gretimle ilgilenen bir¢ok kurum yansitici diisiinme becerisinin 6gretmen
ve Ogrenciler i¢in gerekli oldugunu ifade etmis, basarili bir &gretim siireci icin
Ogretmenlerin uygulamalar1 lizerinde diistinmeleri gerektigi ve deneyimlerini
kullanmas1 gerektigine vurgu yapmistir (NBPTS, 1996, aktaran Rodgers, 2002). Ferraro
(2000) Ogretmenlerin yansitict uygulamalarinin 6nemine deginmis etkili 6gretim
stirecinin sorgulama, yansitma ve devamli gelisimin 68retmenin bilgisine olan olumlu
etkisine dikkat ¢ekmistir. Ulkemizde de bu baglamdan yola ¢ikarak yansitict diisiinme
ogretmenler i¢in genel yeterlik alanlarindan biri olarak kabul edilmis ve 6gretmenlerin
bu yeterlige sahip olabilmeleri i¢in gerekli ortamlarin hazirlanmasi geregine dikkat
cekilmistir. Ciinkii 6gretmenlerin hedeflenen sekilde yetistirilmesi silirecinde yansitici
diistinme etkili bir rol oynayabilir (MEB, 2005; Erginel, 2006).

Ortaokul matematik Ogretim programinin gerekgelerinden yola c¢ikildiginda,
programin diger diisiinme becerileri ile baglantili olarak yansitict diisiinmeyi i¢ine alan
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu programin yaraticilik, karar verme, problem
¢ozme gibi becerileri kazandirmaya yoneltmesi yansitici diisiinme ile de baglantilidir.
Bu siirecte 6grencilerin matematik Ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilarak,
arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, fikirlerini gerekg¢elendirebilecekleri 6gretim
ortamlarinin gerceklesmesi kilit noktada olan 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi
geregini zorunlu kilar. Ogretmenlerimizin diisiinme becerilerini kazanma ve bu
becerileri smif ortamlarina tasiyabilme konusunda var olan eksikliklerini
giderebilmeleri i¢in egitilmeleri ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii hizmet i¢inde gorev yapan pek
cok Ogretmen geleneksel egitim sistemi icerisinde yetismistir. Burada hizmet i¢i egitim
(HIE) biiyiik 6nem tasir. Ulkemizde her yil kisilerin mesleki anlamda yenilenmelerini
saglamak, yeni disiplin ve yaklasimlarm farkma varmalar1 amaciyla cesitli HIE’ler
yapilmaktadir (Kildan, 2008). Ogretmenlere ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri elde
edebilecekleri ortamlar saglanirsa egitim 6gretimden alinacak verimlilik de bunun dogal
sonucu olarak artacaktir. Bu egitimler ile yansitict diislinme konusunda gerekli
donanimi kazanan 6gretmen hem kendisi hem de 6gretiminde neyi, neden, ni¢in ve nasil
yapacag1 konusunda farkindalik kazanir. Bu sayede 6gretmenler hem kendilerini ve
Ogretimlerini  sorgulayabilecek hem de Ogrencilerinin yansitict1 diistinmelerini
besleyecek strateji ve teknikleri uygulama imkani bulacaklardir (Yorulmaz, 2006).
Bundan dolay1 6gretmen adaylarinin diisiinme egitimi alarak mezun olmalari, meslegini
siirdiiren gretmenlerin ise bu eksiklerini HIE’ler ile tamamlamalar1 gerekmektedir
(Semerci, 1999; aktaran Giiney, 2008).

Yansitic1 diisiinme ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda 6grenci (Ersozli, 2008;
Kizilkaya; 2009; Tok, 2008a;), 6gretmen (Christmann-Cavedan, 2014; Demiralp, 2010;
Dolapgioglu, 2007; Indnii, 2006; Meral, 2009; Oxman & Barell, 2008; Souto Dice &
Manning, 2007; Yorulmaz, 2006), 6gretmen adaylar1 (Amobi, 2006; Bain, Ballentyne,
Packer, & Colleen, 1999; Bauas & Thompson, 2000; Bayrak; 2010; Campoy, 2010;
Chen & Seng,1992; EI-Dib, 2007; Erginel, 2006; Gencer, 2008; Giiney, 2008; Griffin,

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(4), 606-641



Matematik Ogretmenlerine Yansitici Diisiinme...

611

2003; Kerimgil, 2008; Kozan, 2007; Koksal & Demirel, 2008; Langer, 2002; Lee, 2007,
Norton,1993; Okan, 2009; Oz¢nar & Deryakulu, 2011; Tok, 2008b; Stoddard, 2002;
Sahin, 2009; Sahin, 2011; Pedro, 2005; Urzua & Vasquez, 2008) ve 6gretim elemanlar1
(Bell, 2001; Yavuz, 2005) ile ¢alismalar yapildig1 belirlenmistir. Incelenen ¢alismalarm
genellikle 6gretmen adaylar1 {izerinde yogunlastigi goriilmekte; 6gretmen adaylar1 ve
Ogretmenlerin branglarma bakildiginda ise agirlikli Simif 6gretmeni olmasmin yaninda
BOTE, Tirk¢e Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi oldugu goze c¢arpmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan ¢alismalar incelendiginde Oxman ve Barell (1983) yansitic
diisiinmeyi gelistirici bir proje ile 6gretmenlerin yansitict diisiinmenin 6nemini bildikleri
halde neden smiflarinda uygulamadiklarini incelemistir. Odaklanilan bir diger konu ise
Smif 6gretmeni, Ingilizce Ogretmeni ve Tarih 6gretmenlerinin yansitici diisiinme
diizeyleri ve bunu ne oranda kullandiklarin1 (Demiralp, 2010; Dolapgioglu, 2007; Indnii,
2006; Meral, 2009; Yorulmaz, 2006) belirleyen ¢alismalardir. Matematik 6gretmenleri
ve Ogretmen adaylar1 ile yapilmis g¢alismalarin sinirhh oldugu dikkati ¢ekmistir
(Christmann Cavedon, 2014; Lee, 2005; McKeny, 2006; Posthuma, 2012; Souto Dice
ve Manning, 2007). Souto Dice ve Manning (2007)’nin yapmis oldugu caligmada
matematik derslerinin sosyal ve kiiltlirel alanlarda nasil ihtiya¢ duyulduguna bakilmis ve
smif icerisinde gerceklesen olaylar yansitict bir tartisma goziiyle incelenmistir.
Christmann Cavedon (2014) ise ilkokul 6gretmenlerinin fen ve matematik derslerinde
yansitict  diisiinme becerilerini  bir mesleki program c¢ergevesinde gelistirmeyi
amaclamistir.

Ote yandan, HIE alan yazmina bakildiginda arastirmalarin ii¢ baslik altinda
yogunlastig1 belirlenmistir. Bunlar, ilk olarak HIE faaliyetleri i¢in ihtiya¢ ve beklentileri
(Azar & Karaali, 2004; Gokdere & Cepni, 2004; Earged, 2008; Gtltekin, Cubuk¢u &
Dal, 2010); ikinci olarak HIE programlarmin genel degerlendirmesi (Angelides, 2002;
San, 1999; Sarigdz, 2011; Yahn, 2001) ve son olarak da cesitli konularda HIE
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik c¢alismalardir (Barak &
Waks, 1999; Brodie, Lelliot & Davis, 2002; Coruhlu, Er-Nas & Cepni, 2008; Ha, Lee,
Chan & Sum, 2004; Karagiorgi & Kyriacos, 2006; Onen, Saka, Erdem, Uzal & Giirdal,
2008; Onen, Mertoglu, Saka, Giirdal, 2010; Posnanski, 2002; Tekin ve Ayas, 2005;
Usta, 2015; Uzal, Erdem, Onen & Giirdal, 2010; Yadigaroglu, 2014). Gelistirilen
HIE’lerin agirlikli olarak fen grubu dgretmenleri iizerinde yogunlastig1 gdzlenmesine
ragmen matematik dgretmenleri ile yapilan HIE’lerin smirli oldugu dikkati ¢cekmistir.
Literatiir ele alindiginda yansitict diisiinme becerisine sahip olmanm ve HIE’ lere
katilmanm onemli nitelikler oldugu vurgulanmasina ragmen bu iki alanin birlikte yer
aldig1 ve ortaokul matematik Ogretmenleri ile yapilan c¢aligmalarin sinirli olmasi
arastrmanin gerekgesini olusturmustur. Bu nedenle iilkemizdeki ortaokul matematik
ogretmenlerine yansitici diisiinme becerisini kazanmalarina yonelik bir egitim verilmesi,
bu egitimin  Ogretmenlere  kazandirdiklar1 ile  eksikliklerinin  belirlenerek
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu temel goriis dogrultusunda calismanin alt
problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur:
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1-HIE, ortaokul matematik égretmenlerinin yansitici diisiinme egilimlerini nasil
etkilemistir?

2-HIE’ yi ortaokul matematik dgretmenleri nasil degerlendirmislerdir?

Yontem

Bu kisimda aragtirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci ve siireci ile
verilerin nasil analiz edildiginden bahsedilmistir.

Arastirma Modeli

Gergeklestirilen bu calismada hem nicel hem de nitel arastrma yontemlerinin
benimsendigi karma yontem kullanilmistir. Karma yaklasimi kullanan arastirmacilar
arastirdiklar1 problemle ilgili ¢ok daha fazla arastirma yontemi secebilir. Bu sayede
bircok farkli yontem ve stratejiler ile veri toplanir (Johnson & Onwuegbuzie, 2004).
Ayrica, bu sayede bir metodun eksik kaldigi yerde diger taraf bunu tamamlayabilir
(Kiral & Kiral 2011). Calismanin nicel boliimiinde ¢alismaya katilan alt1 6gretmenin
yansitic1 diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik yansitici diisiinme egilimini
belirleme o6lgegi (YANDE) kullanilmig ve egitimin sonunda egilim degisimini
incelemek icin bu 6lcek tekrar uygulanmustir. Ayrica HIE’nin etkililigini belirlemek
amaciyla HIE degerlendirme anketi kullanilmistir. Calismanin nitel bdliimiinde ise dzel
durum ¢ahismas1 benimsenmistir. Ozel durum ¢alismas1 yontemi olaylarin derinlemesine
ve kisa siirede incelenmesinin yaninda bireysel ¢alismaya olanak saglar (Cepni, 2009).
Ayrica orneklem lizerinde genelleme yapilmaz, test edilen kavram, beceri veya teori
betimlenmeye ¢alisilir. Calismanin alti 6gretmen ile yapilmasi bu durumu
desteklemistir. Bu amacla arastrmanin nicel boliimiinden elde edilen verilerin
desteklenmesi amaciyla baglangigtaki Olcek ile birlikte egitim Oncesinde ve egitim
sonrasinda miilakatlar kullanilmistir. Ayrica egitimi degerlendirme anketinden elde
edilen nicel verileri desteklemek amaciyla nitel ¢alisma kapsaminda HIE degerlendirme
miilakat1 yapilmistir.

Cahisma Grubu

Calisma grubu olusturulmadan 6nce calisma yapilacak yerde bulunan biitiin
ortaokul matematik Ogretmenlerine ¢aligma ile ilgili bilgilendirme yapilmig ve
goniilliiliik esasina dayanarak isteyen dgretmenlerle iletisime geg¢ilmistir. Goniilli sekiz
Ogretmen ile ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu 6gretmenlerden ikisi ile pilot ¢alisma
yapilmigtir. Pilot calisma esnasinda ortaya ¢ikan eksiklikler diizenlenmis ve asil ¢aligma
icin hazir hale getirilmistir. Alt1 6gretmenle ise asil ¢calisma yapilmistir. Egitime katilan
Ortaokul Matematik Ogretmenlerine ait profiller Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1

Egitime Katilan Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Profilleri

I(;f;(tlr’:enlerin ?(/I;seliki Cinsiyet ]\F/;e;gZeOldugu Gorev Yaptigi Simif
01 1-5yl Bayan Egitim Fakiiltesi 6-7-8. smif

02 1-5yl Erkek Egitim Fakiiltesi 6-7-8. siif

03 6-10 y1l Bayan Egitim Fakiiltesi 6. siif

04 1-5yl Bayan Egitim Fakiiltesi 8. siif

05 1-5yil Bayan Egitim Fakiiltesi 6- 8. smif

06 1-5yil Bayan Egitim Fakiiltesi 6-7-8. smif

Tablo 1’de gorildiigii gibi bes 6gretmenin mesleki deneyimi 1-5 yil iken, bir
ogretmenin 6-10 yildir. Ogretmenlerin besi bayan biri erkektir ve hepsi egitim fakiiltesi
mezunudur. Ug 8gretmen biitiin kademelerde derse girerken, bir gretmen sadece altinci
sinif, bir 6gretmen sadece sekizinci sinif, bir 6gretmen ise altinct ve sekizinci siniflarda
derse girmektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu caligmada karma arastirma yaklagimi kapsaminda farkli veri toplama
tekniklerinden faydalanilmistir. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 olarak
yansitict diisinme egilimini belirleme 6lgedi, yar1 yapilandirilmis miilakat, HIE
degerlendirme anketi ve HIE degerlendirme miilakat: kullanilmistir. Tablo 2’ de calisma
siiresince uygulanan veri toplama araglar1 ve hangi stiregte kullanildiklar1 belirtilmistir.

Tablo 2
Veri Toplama Araglart
Ne zaman uygulandigi Veri Toplama araglar
. ) e . Miilakat Miilakat (ihtiyag belirleme analizi 6n miilakat)
HIE 6ncesinde ihtiyag belirleme i .
Olgek YANDE o6l¢egi
Olgek YANDE 6l¢egi
. ) ) Miilakat Son Miilakat
HIE degerlendirmesi . . )
Anket HIE degerlendirme anketi
Miilakat HIE degerlendirme miilakat:

Asagida kullanilan 6lgekler, miilakatlar ve HIE siireci ile ilgili ayrmtil agiklama
yapilmistir.

YANDE (Yansitici Diisiinme Egilimini Belirleme) Olgegi. Anket, belli bir
konuda saptanmis problemlere gore bir evren ya da drneklemi olusturan kaynak kisilere
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sorular yoneltmek suretiyle sistemli veri toplama teknigi olarak ifade edilebilir
(Armagan, 1983 aktaran. Balci, 2009). Durum tespiti ve ihtiya¢ belirleme asamasinda
ortaokul matematik dgretmenlerinin HIE ihtiyaglarini ve mevcut durumlarini belirlemek
amaciyla YANDE 0lgegi alti ortaokul matematik Ogretmenine uygulanmistir.
Degerlendirme asamasinda ise bilgi ve beceri degisimini incelemek amaciyla YANDE
Olgegi tekrar uygulanmistir. YANDE 6lgegi Semerci (2007) tarafindan hazirlanmistir.
Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 icin gelistirilen bu Olcek 599 denek iizerinde
uygulanarak son haline getirilmistir. Bu 6lgegin kullanilabilmesi i¢in yazarindan gerekli
izin alinmustir. Olgekte toplam yedi alan ve 35 madde bulunmaktadir. Olgekte yedi
alana iligkin temalar siirekli ve amaglh diisiinme, acik fikirlilik, sorgulayic1 ve etkili
ogretim, Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, Ongoriilii ve icten olma,
meslege bakistir. Bu alanlarin literatiirdeki yansitici diistinme bilgileriyle hemen hemen
ortiistiigii belirlenmistir. Faktor analizi sonuglarina gore YANDE 6l¢eginin KMO degeri
0.909 ve Bartlett testi degeri 6811.461 (Sd:595, p < .05)’dir. Yapilan analiz sonuglarina
gore Olcegin madde korelasyonlar1 0.308 ile 0.607 arasinda degismistir. Cronbach
Alpha katsayis1 0.908’dir (Semerci, 2007). Bu yiizden 6lgegin gegerli ve giivenilir
oldugu belirlenmistir.

HIE Degerlendirme Anketi. HIE degerlendirme anketi alan yazindan (Asilsoy,
2007; Cakir, 2004; Cmar, 2011; Gokdere, 2004; Kaya, 2003; Lee, 2001; Metin, 2010;
Senel, 2008; Tekin, 2004) faydalanilarak olusturulmus ve uzman goriisiiyle son haline
getirilmistir. Hazirlanan anket alti1 ortaokul matematik Ogretmenine egitim sonunda
egitimi  degerlendirmelerini  saglamak amaciyla uygulanmistir. Anket; genel
degerlendirme, akademik degerlendirme, uygulama ve yOntem, gorev ve igerik
basliklarindan olusmustur. Ayrica egitim hakkinda goriis ve diisiincelerini belirtmelerini
isteyen iki tane agik u¢lu soruda yer almaktadir. Ankette genel degerlendirme, akademik
degerlendirme, uygulama ve yontem, gorev ve icerik boliimlerinden olusmus toplam 29
madde bulunmaktadir. Hi¢ katilmiyorum (1)’dan Kesinlikle Katiliyorum (4)’a kadar
numaralandirilmistir. A¢ik uglu sorularla ilerideki egitimlere yardimc1 olmak agisindan
egitime katilan 6gretmenlerin egitimin gdzetilen amaca ve beklentilere uygun olan-
olmayan yonlerini yazmalar1 ve Onerilerini ifade etmeleri istenmistir.

Miilakat. Miilakat, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden diisiindiiklerini
anlamak icin kullanilan bir tekniktir (Cepni, 2009). Miilakat sorular1 gelistirilirken alan
yazin taramasi yapilmig ve incelenen probleme cevap bulmasi amaciyla olusturulan
havuzdan uzman goriisii yardimiyla segim yapilmugtir. Bu arastirmada miilakat HIE
durum tespiti ve ihtiya¢c belirleme asamasi ile HIE degerlendirme asamasinda
kullanilmistir. Durum tespiti ve ihtiyag¢ belirleme asamasinda ihtiya¢ duyulan konularin
belirlenmesi amaciyla alt1 ortaokul matematik 6gretmeni ile yedi sorudan olusan yar1
yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Miilakat sorular1 hazirlanirken alan yazin
incelenmis ve sorular hazirlanmistir. Daha sonra uzman goriisiine basvurulmustur.
Egitimin degerlendirmesi asamasinda dgretmenlerin verilen egitimin sonunda yansitici
diistinme ile ilgili bilgi, beceri ve bakis agilarindaki degisikligi belirleyebilmek amaciyla
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yar1 yapilandirilmis miilakat tekrar yapilmustir. Ayrica HIE’ nin ne kadar yararh
oldugunun belirlenmesi amaciyla HIE degerlendirme miilakat1 gerceklestirilmistir.
Burada HIE’ nin gelisimlerine katkida bulunup bulunmadigi, yeterli yetersiz noktalar1
belirlemeye yonelik sorular kullanilmigtir. Bu sorular Cmar (2011) tarafindan
hazirlanmistir. Bazi sorular yansitict diislinme ve matematik egitimine uyarlanmustir.
Bir soru “Katilmis oldugunuz HIE’de yansitic1 diisiinme ile ilgili almis oldugunuz
bilgiler matematik derslerinizde nasil bir etkide bulundu?” seklinde degistirilmistir.

HIE siireci ve HIiE’nin gelistirilmesi. HIE siirecinde o6ncelikle yansitici
diisiinme ve HIE (HIE nin 6nemi, 6gretmenlerin HIE almasmi gerekli kilan nedenler,
HIE siireci, bu siiregte karsilasilan sorunlar vb.) ile ilgili alan yazin taramasi yapilmustir.
Daha sonra alan yazin taramasi ile elde edilen bilgiler ve dgretmenlerden elde edilen
veriler dogrultusunda ortaokul matematik 6gretmenlerinin yansitict diisiinme becerisi
kazanmalar1 ve bunu 6gretimlerinde kullanabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
bakis acilarmi kazandirmak amaciyla HIE hazirlanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda HIE’ de gerekli diizeltmeler yapilmis ve belirlenen icerik bu konuda
uzman akademisyenlerin goriisiine sunularak alinan doniitlerden sonra son haline
getirilmistir. Iki ortaokul matematik 6gretmeni ile HIE programmin pilot caligmasi
yapilmis ve uygulama siiresince programin aksayan yonleri belirlenerek aksakliklar
diizeltilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra goniillii alt1 ortaokul matematik
Ogretmeni ile yansitic1 diisiinme hakkinda on bilgilerini tespit etmek ve bu becerinin
uygulanmas1 konusundaki mevcut durumlarin1 belirlemek amaciyla HIE’nin esas
uygulamasi dncesinde yar1 yapilandirilmis miilakat (6n miilakat) ve gecerlik giivenirligi
belirlenmis YANDE 6l¢egi uygulanmistir. Egitimin son giinii 6gretmenlere bilgi, beceri
ve diisiinmelerindeki degisiklikleri tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakat
(son miilakat) ve YANDE olcegi tekrar uygulanmistir. Ayrica, dgretmenlerin HIE’yi
degerlendirmeleri amaciyla HIE sonu anketi ve HIE degerlendirme miilakat1 yapilmstir.
Egitimin sonunda elde edilen veriler ile egitimin basinda elde edilen veriler analiz edilip
karsilastirilarak  bilgi, beceri ve bakis acilarimin  dgretmenlere kazandirilip
kazandirilmadigi ve hedeflenen egitimin amaglarmin ne diizeyde gerceklestirildigi tespit
edilmistir.

HIE’nin gelistirilme asamasinda ilk olarak hazirlanan HIE progranminin
felsefesini belirlemek i¢cin mevcut program gelistirme modelleri incelenmistir. Bu
cahiymada planlanan HIE programu gelistirme asamasinda egitim siirecini bir sistem
olarak ele alan ve hedeflere ulagsmak icin sistemi olusturan tiim unsurlarin birlikte ve
etkili ¢aligmasini tesvik eden sistem yaklasimi modeli kullanilmistir. Sistem yaklagimi
modeli analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarindan
olusmaktadir (Yaln, Hedges, & Ozdemir, 1996). Calismada sistem yaklasimi modeli
sayesinde HIE’nin konusu olan yansitic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesi merkeze
alinmis ve programin amaglar1 yansitici diisiinme becerisi ¢ercevesinde asamali olarak
belirlenmistir. Bunun yaninda amaclar kazanim cinsinden ifade edilmis ve bu
kazanimlar1 kazandiracak Ogrenme ortamlar1 dilizenlemek i¢in ders planlari
hazirlanmistir. Modelin son asamasi olan degerlendirme asamasinda siirece ve iirline
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yonelik degerlendirme yapilmistir. Sistem yaklasimi modeli cercevesinde HIE’ de
yapilanlar Tablo 3 de agiklanmustir (Yalin, Hedges, & Ozdemir, 1996).

Tablo 3’de ayrmtilandirilan HIE igin yansitic1 diisiinme becerilerini ortaokul
matematik 0gretmenlerine kazandirmak i¢cin Tablo 4’de ifade edilen konular iizerinde
durulmustur.

Tablo 4

HIE’ nin uygulanma siireleri, islenen konular

Saat Islenen Konular

4 saat Diisiinme, Diisiinme becerileri, Yansitict Diigiinmenin tanimi, Yansitict Diigiinmeye
Dayal1 goriisler

Yansitict Diisiinme Kriterleri, Yansitici diisiinmenin yeri ve Onemi, Yansitici
4 saat diisiinme modelleri, Yansitict diisiinmeyi 6grenme, Yansitict Ogretim, Yansitici
6gretim siirecinin agamalari, Yansitici 6gretim programinin 6zellikleri

Yansitict 6gretim neden yararlidir?, Yeni 6gretim programinda yansitic diisiinmenin
yeri ve Onemi, Yansitict diisiinen &gretmen ozellikleri, Ogretmenin yansitict

4 saat . . . L
ogretimdeki rolii, Yansitici diisiinme siirecinde Ogretmenlerin inanglar1 ve
kararlarmin rolii, Yansitici 6gretmen olma konusunda kendini degerlendirme
Yansitict diisiinmeyi gelistirici yaklagimlar (Ogrenme logolari, kavram haritalar,

4 saat . . N .

Soru sorma, Kendine soru sorma, Anlagsmali 6grenme, Kendini Degerlendirme)
4 saat Yansitic1 diisiinmeyi gelistirici yaklagimlar (Gozlem ve Seminer caligmalarina

katilma, ornek etkinlik hazirlama

Egitimin ilk giiniinde egitime katilan ilkdgretim matematik Ogretmenleriyle
tanisilmis ve sonrasinda dgretmenlerden YANDE 6lgegi ve On Miilakat Sorularmi
yapmalar1 istenmistir. Bu uygulamadan sonra egitimin igerigi tanitilmis ve yardimci
olmas1 amaciyla brosiir dagitilmistir. Egitim programimin uygulanmasi siiresince Tablo
4’de ifade edilen konular anlatilmistir. Egitim siiresince Ogretmenlerin yaptiklari
calismalar1 hakkinda tartigmalar1 ve birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalar:1 i¢in
ortam saglanmaya calisilmistir. Bu sayede Ogretmenler birbirleriyle deneyimlerini
paylasabilmis ve farkli fikirlerin kesfedilmesine olanak saglanmistir. Egitim siiresince
teorik bilgiler sunulduktan sonra 6gretmenlerin bunu uygulanmalar1 saglanmig ve bunlar
iizerinde tartigmalarma firsatlar taninmistir. Bu cercevede Ogretmenlerden 6zellikle
birinci glinden sonra her konuyla ilgili 6rnek uygulamalar yapmalari istenmis, bu
uygulamalar paylasilarak tizerinde diisiiniilmiis, tartisilmis ve eksik varsa giderilmistir.

Verilerin Analizi

Bu kisimda ¢aligmada kullanilan anket ve miilakatlarin nasil analiz edildigi
aciklanmustir.

Anket Verilerinin Analizi. Yansitici diisiinme becerisini gelistirmek igin
yapilan HIE nin yansitic1 diisiinme becerileri iizerine etkisini belirlemek icin Wilcoxon
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isaretli siralar testi kullanilmistir. Bu test HIE oncesi ve HIE sonrasina ait puanlarm
farkhligin1 test etmek amaciyla kullanilmistir. HIE degerlendirme anketinden elde
edilen veriler analiz edilirken 6ncelikle her bir 6gretmenin toplam puani hesaplanmistir.
Egitimi genel degerlendirme, akademik degerlendirme, uygulama ve yontem, gorev ve
icerik bakimindan degerlendirmek amaciyla sorulan maddelerin toplam puanlari
hesaplanmis, madde sayisina boliinerek her bir kategorinin ortalama puani bulunmustur.
Elde edilen puan oranlanarak ylizdeye ¢evrilmis ve ortaya alinan puan ¢ikmistir.

Miilakat Verilerinin Analizi. Arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin
yansitici diisiinmeye yonelik ihtiyaglarmni ve durumlarini belirlemede ve verilen HIE nin
etkililigini tespit i¢in egitimin sonunda da yar1 yapilandirilmig miilakatlar
yiiriitiilmiistiir. Ayrica, HIE sonunda Ogretmenlerin degerlendirmesi amaciyla HIE
degerlendirme miilakat1 kullanilmistir. Miilakat verileri analiz edilirken hem betimsel
analizden hem de icerik analizinden faydalanilmistir ¢iinkii betimsel analizde amag elde
edilen bulgular1 diizenlemek ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Icerik
analizinde ise veriler daha derinlemesine incelenir ve gbézden kagan noktalar fark
edilmeye calisilir (Yildirim & Simsek, 2008). Analiz yapilirken elde edilen veriler isim
gizliligi acisindan O1°den O6’ya kadar kodlanmustir. Elde edilen miilakat verilerinden
anlamli kodlar olusturulmustur. Bu kodlardan benzer olanlar1 bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Ogretmenlerin ortak noktalar1 ve ayrildiklar1 noktalar temalar
ile desteklenerek dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu arastrmada ortaokul matematik Ogretmenleri i¢in yansitict diisiinme
becerisini kazandirmay1 amaglayan bir HIE programi gelistirilmis, uygulanmis ve
degerlendirilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglariyla elde edilen bulgular
problemler dogrultusunda ifade edilmistir. ilk olarak egitimin ortaokul matematik
O0gretmenlerinin yansitict diisiinme egilimlerini nasil degistirdigi nitel ve nicel verilerle
gosterilmeye calisilmustir. Ikinci olarak HIE’ yi matematik &gretmenlerinin nasil
degerlendirdigine yer verilmistir.

HiE’nin Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Yansitict Diisiinme
Egilimlerine olan Etkisine Yonelik Bulgular

Bu asamada Ogretmenlerin yansitict diisiinmeye iligkin 6n bilgileri miilakat
yardimiyla belirlenmis sonrasinda verilen egitimin etkisini belirlemek igin egitim
sonunda veri toplama araglar1 tekrar uygulanmistir. Burada nitel verileri elde etmek i¢in
miilakat, nicel verileri elde etmek icin ise YANDE olcegi kullanilmistir. ifade edilen
temalar miilakatlarda sorulan sorular ger¢evesinde olusturulmustur.

Program oncesinde Ogretmenlerle yapilan miilakatta 6gretmenlerin 6n bilgileri
belirlenmeye calisilmistir. Yansitma kavrami, yansitici diisiinmenin ne demek oldugu
ile ilgili bilgileri belirlenmistir. Ayrica, yansitici diisiinme ile ilgili bir egitime katilip
katilmadiklarin1 ifade etmeleri istenmistir. Son olarak yansitict 6gretim ve bunun
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matematik egitimine uygunlugu ile ilgili fikirleri belirlenmistir. Elde edilen veriler
analiz edilerek Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5

On Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Temalar Ol 02 03 04 05 06
Diisiinme siireclerinde

Yansitmanin tanimi elestirel, empatik G.B. G.B. G.B. G.B. G.B.
yaklagim

Yansitici diisiinme ile

ilgili egitim Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir

Yansitict  diisiinme- o .

yansitici dgretimi Yansitier dislinmenin o 505 GB.  GB. G.B.
ise kosulmasi

Bagdastirma

Matematik dersindeki Materyal,

atematli dersIncext - ki zeka G.B. Somutlasirma GB. Tahta  GB.

verimi artirma yollar1

Matematik  dersinin

yansitici dgretime G.B. G.B. GB. G.B. G.B. G.B.

Uygunlugu

Yansitici O0grenme ihtivaclar  icin  6n

temelli ~ matematik yag ¢ G.B. GB. G.B. G.B. G.B.
testler

ders plani

GB: Goriis belirtmedi.
Tablo 5’te goriildiigli gibi 6gretmenlerin genel olarak bu konuda bilgi sahibi
olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Asagida 6n miilakattan alian bazi 6rnekler sunulmustur.

aciklanmasi istendiginde higbir Ogretmen  fikir
belirtmemistir. Yansitic1 diisinme kavranminin agiklanmasi istendiginde ise sadece Ol

Yansitma kavramimin
ogretmeni Ol “Diisiinme siireclerinde elestirel, empatik bir yaklasim benimsemek
olabilir.” demistir. Ayrica 6gretmenlerin hi¢biri dncesinde yansitict diisiinme ile ilgili
egitime katilmamistir. Yansitict diisiinme ile yansitict 6gretiminin nasil bagdastirilacagi
soruldugunda sadece O1 Ogretmeni fikir beyan etmis ve empatik yaklasimmin baz
alindig1 bir 6gretim siirecine vurgu yapmustir. Bunu “Yansitici diisiinmenin yansitici
diisiinme  stireglerini  degerlendirmenin, elestirel bakisin  katilmast  oldugunu
diigtiniiyorum. Yansitici ogretim de bu dogrultuda, ogretim siirecinde karsidakinin
(6grencilerin) ihtiyaglarini gozeterek, empatik ve elestirel yaklasim ile ogretimi

stirdiirmek olabilir.” seklinde ifade etmistir.

Matematik dersini anlatirken verimliligi artrmak i¢in farkli yontem- teknik
kullanip kullanmadiklarmni soruldugunda 02, O4, O6 herhangi bir fikir beyan etmezken
O1 ¢oklu zeka ve matematik giinliikleri ve kavram haritalarmna dikkat ¢ekmis;
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O1 “Coklu zekamn matematik égretiminde etkili bir yol oldugu
goriisiindeyim, farkli zeka alanlar: gelismis olarak ogretim ortamina gelen
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilme ve matematigi sevme,
matematiksel dgrenmeyi gercgeklestirebilmesi i¢in kendi giiclii yonlerini on
plana ¢ikartmasi1 gerektigi fikrindeyim. Farkli etkinlikler olarak kavram
haritalari, matematik giinliikleri ve egitimsel bir yontem olarak posterin
kullanimi kullandigim yontemlerdendir.

2

seklinde ifade etmistir. O3 ise somutlastrmaya vurgu yapmus ve “Evet. Ogrencilerin
neyi ne kadar bildigine onem veririm, Ogrencilere konuyu anlatmadan énce sorular
sorarak diisiinmeye tesvik ederim. Konuyu miimkiin oldugunca somutlastirarak ya da
hayattan somut 6rnekler vererek anlatmaya dikkat ederim.” seklinde goriis bildirmistir.
05 ise materyal kullanimma “Materyal kullanmaya ozen gésteriyorum. Ogrencilere
soru ¢oziimiinde tahtaya kaldirmaya dikkat ediyorum. Bazi konulari tekrar ederken, ¢ok
iyi anlayan goniillii bir 6grenciye anlattirtyorum.” seklinde dikkat ¢ekmistir.

Yansitict 6gretimin matematik dersine olan uygunlugu konusunda ise hicbir
O0gretmen yorum yapmamistir. Yansitict 0grenme temelli matematik ders plani
hazirlarken nasil bir yol izlenecegi konusunda sadece Ol fikir beyan etmis ve “Ogrenci
ihtivaglarini, beklenti ve isteklerini belirlemek icin hem bilissel hem de duyussal
ihtivaglarina yonelik on testler uygulayarak, ihtiyaclarina yénelik bir ders plani
hazirlanmast uygun olacaktir.” seklinde ifade kullanarak hazir bulunusluluga vurgu
yapmistir.

On miilakat verileri genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin yansitic
diisinme ve bu beceriyi derslerinde kullanma yetisine sahip olmadiklar1 ortaya
cikmistir. Egitim tamamlandiktan sonra ayni miilakat tekrar uygulanmis ve kazanilan
bilgi ve beceriler belirlenmistir. Egitimin basinda oldugu gibi yansitma kavrami,
yansitici diisiinmenin ne demek oldugu ile ilgili bilgileri belirlenmistir. Ayrica yansitict
Ogretim ve bunun matematik egitimine uygunlugu ile ilgili fikirleri ortaya ¢ikarilmstir.
En son olarakta kendi Ogretimlerini sorgulamalar1 beklenmistir. Elde edilen veriler
analiz edilerek Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 genel olarak incelendiginde verilen egitimin O6gretmenlerde bilgi
degisiminin saglandig1 dikkati cekmistir.
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Tablo 6
Son Miilakattan Elde Edilen Bulgular
Temalar Ol 02 03 04 05 06
Yansitmant Farkindalik Degerlendirm  Degerlendirm GB Degerlendirm  Degerlendirm
n tanimi e e e S
Ogreti «
sretim Ogretim
Opreti Osreti Osreti surectil stirecini
Ogretim Ogretim Ogretim degerlenditip " . Empati, soru
Yansitict siirecini siirecini siirecini - degerlendirip .
e - . B .. B .. gelistirme - sorma, oz
diistinme degerlendiri  degerlendirip degerlendirip i gelistirme - .
. - . Oz . degerlendirme
p gelistirme  gelistirme gelistirme . Oz
degerlendirm - .
e degerlendirme
Yansitict Ogret.im (")gret.im Ogret.im
diisiinme- suirecince siirecince siirecince
yansitict neyi, neden, GB neyi, neden, neyi, neden, GB GB
A nasil nasil nasil
Ogretimi
_ ogrendigini 6grendigini 6grendigini
Bagdastirma 0 jamak sorgulamak sorgulamak
Kavram
Matematik haritasi, Dersi videova
dersinde giinliikler, Y2 BDMO  ve Etkinliklere Yansitici
. ¢ekme ve _ e L
verimi kubagik G.B. deneyerek agirhik ve Ogretim ve
e kubagik e N
artirma O0grenme, e O0grenme BDMO soru cevap .
N Ogrenme.
yollar1 zlimre
isbirligi
Matematik
dersinin
Yansiticr Uygun .\./e Uygun ”ve Uygun Hve GB. Koguya gore Kovr%uya gore

e . kullanilabilir ~ kullamlabilir kullanilabilir degisme degisme
ogretime
Uygunlugu
Yansitict
6grenme Zaman - ) Konulara ; -

Erenn yonetimi ve  Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
temelli 5N 1K ihtiyaglan ihtiyaglar daha —fazla i ivaclan ihtiyaglar
matematik yag yag zaman yag yag

sorular1
ders plan1
Ogvrfet.1r11. . GB GB Alternatif T).{'vans¥t1c1 }(’Vans%tlcl GB
degisikligi denemeler Ogretim Ogretim

G.B Goriis Belirtmedi

Analiz edilerek Tablo 6’da ifade edilen son miilakattan elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olduklari ortaya ¢ikmistir. Tablo 6’
da gosterilen son miilakat verilerinden bazi drnekler asagida sunulmustur.

Yansitma kavrammin agiklanmasi istendiginde O4 yorum yapmazken, O1

Ogretmeni “Yansitma var olamn farkina varmak olarak ifade edilebilir. Durumun

analizini yapmak, fotografimi ¢ekmek, ne yaptigini diisiinmek, gormek olabilir.’

’

seklinde farkindalik kazanma oldugu vurgulamstir. 02, O3, O5 ve O6 var olan durumu
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degerlendirme, analiz etme olarak yorumlamislar ve “Edindigim deneyimleri, diger
ortama iletme ve kullanma.” ifadesini kullanmislardir.

Yansitici diisiinme kavrammimn tanimlanmasi istendiginde O1, 02, 03, 04 ve O5
“Yansitict diisiinme, belli bir konu iizerinde yapilan sistematik diisiinme etkilerini,
sonuglarint goz oniinde bulundurarak, hatalardan ders c¢ikararak, siire¢ oncesinde
planlama esnasinda siireci yonetebilme, sonrasinda hatalarini goriip diizeltebilmeyi
temel alan bir diisiince yaklagimi.” ifadelerini kullanarak 6gretim siirecini degerlendirip
gelistirme olduguna vurgu yapmislardir. Ayrica 04, O5 ve O6 ise yansitic1 diisiinmenin
0z degerlendirme oldugunu “....hem Ogretmenin  hem oOgrencinin  kendini
degerlendirmesi...” seklinde ifade etmislerdir. O6 ise empati ve soru sormaya vurgu
yapmuistir.

Yansitict diisiinme ile yansitict 6gretim arasindaki iliskinin ifade edilmesi
istendiginde O1, O3 ve O4 bu iliskinin &gretim siirecinde neyin, neden, nasil
ogrenildigini sorgulamak oldugunu belirtmisler ve O1 bu siireci, “Ogretim siirecinde,
yansitict diigtinmenin ise kosularak, ogretimin eksikliklerini gidermeye, neyi, neden,
nasil ogrendigini sorgulamaya, eksikliklerini oz degerlendirme yapmak suretiyle fark
etme ve sonraki ogrenme stireglerini bu dogrultuda yonlendirmeyi saglamaktir.”
seklinde ifade etmistir.

Matematik dersinde verimliligi artirmak i¢in neler yapabilecekleri soruldugunda
O1 ve O3 kubasik dgrenmeye dikkat cekmis “Ogrencilerle kubasik égrenme stilini
deneyecegim “seklinde ifade etmislerdir. O4 ve OS5 ise bilgisayar destekli dgretimin
verimi artiracagm ifade etmislerdir. O1, O3 ve O6 ise yansitic1 dgretimin faydali
olacagini vurgulamislar ve bunu, O1 “Kavram haritalar, giinliikleri degisik konularda
kullandim ve yer yer arkadaslarimla konusma imkant bulduk¢a kullandigimiz
yontemleri ve aldigimiz sonuclart konusarak yeni seyler dgrenebiliyoruz.” seklinde
yorumlarken, O3  “...artik dersi videoya ¢ekmeyi diisiiniiyorum.. “ifadelerini
kullanmistir. O6 ise “Diisiindiim, uyguladim. Bu hafta yansitict 6gretim uyguladim.”
seklinde goriis bildirmistir.

Matematik dersinin yansitici 6gretime uygunlugu ve bu dogrultuda hazirlanan
ogrenme ortaminda nelere dikkat edilebilecegi sorusuna O4 yorum yapmazken O1, O2
ve O3 uygulanabilir bir yaklasim oldugu ve verimliligi artiracagm ifade etmislerdir. O3
bunu “Derste uygulanabilir. Ogrencileri minik sorularla diisiinmeye ve yorum yapmaya
sevk edebiliriz. Siireci degerlendirmelerini isteyerek neyin iyi neyin kétii oldugu
konusunda fikirler alimip bu dogrultuda dersler yeniden planlanabilir. Ornek
problemler ile farkly ¢oziim yollari bulmaya tegvik edilebilir ogrenciler.” seklinde dile
getirmistir. Bunun yanmda O5 ve O6 ise konuya gore uygunlugunun tartisiimasi
gerektigini vurgulamislardir.

Matematik dersi i¢in yansitict 6grenme temelli bir ders planinda dikkat
edilecekleri ifade etmeleri istendiginde O1 dgretmeni zaman ydnetimi ve kilit sorulara
odaklanmis ve bunu “Zaman yonetimine ve 5N IK sorularint kullanmaya o6zen
gosterirdim.” seklinde ifade etmistir. 02, O3, O5 ve O6 Ogretmenleri ise dgrenci
ihtiyaclarina odaklanmislardir. Bunlardan O3 “Once hazirlik sorulariyla konu ne kadar
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biliniyor, sonra benim onceden yaptigim planla bu cevaplar arasinda eksik olan ne?
Alternatif bir plan daha yapmali myyim sorusunu sorardim. Ayrica 6grencileri problem
kurmaya ve ¢ozmeye tegvik edebildim mi? Ogrencilerim sordugum sorularla elestirel
diisiinebilecek mi?” seklinde yorum yapmistir. O4 ise konulara daha fazla zaman
ayrilmasi gerektigini savunmustur.

Kendi 6gretimlerini degistirmek isteyip istemediklerini soruldugunda ise O1 ve
02 fikir beyan etmezken O3 6gretmeni alternatif yontemlere dikkat cekerek “... diiz
yorumunu
yapmistir. O4 ve OS5 ogretmenleri ise yansitici Ogretime odaklanmislardir. Bu

’

anlatimdan  kaginarak farkli alternatif denemelerimi artirmaliyim.’

goriislerini, O4 “... cocuklarin basarisi engelleyen nedenleri ¢ozmek icin daha fazla
zaman ve enerji harcamak isterdim.” seklinde ifade ederken, O5 “... Yansitici
diistinmeyi kullanarak, kendimi degerlendirir, 6z elestiri yaparak daha iyi nasil
anlatirim gibi kendime sorular sorarak ¢oziim yollart ararim.” yorumunu yapmistir.

Nitel verilerin yaninda dgretmenlerin yansitici diisiinme diizeylerine HIE’ nin
nasil etki ettigini belirlemek amaciyla egitimin 6ncesi ve sonrasinda Yansiticit Diigiinme
Egilimi Olgegi (YANDE) uygulanmis ve veriler analiz edildiginde asagidaki bulgulara
ulasiimugtir. Ogretmenlerin HIE 6ncesi ve sonrasi yansitici diisiinme egilimlerinin
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine dair Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 7°
da verilmistir.

Tablo 7

HIE Oncesi ve Sonrasi Yansitict Diisiinme Egilim Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclart

Son test- On test N Stra Ortalamasi Sira z D
Toplami
Negatif sira 2 4.00 8.00 -.524* .600
Pozitif sira 4 3.25 13.00

Esit 0

*negatif siralar temeline dayali

Tablo 7’ de gosterilen analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yansitici diisiinme egilimleri HIE &ncesi ve sonrasi puanlari arasmda anlamli bir fark
ortaya ¢cikmamistir. (z = 0.52, p > .05)

Hazirlanan Egitim Programm Matematik Ogretmenlerinin
Degerlendirmesine Yonelik Bulgular

Bu asamada Ogretmenlerin HIE’yi degerlendirmeleri amagli kullanilan HIE
degerlendirme anketi ve HIE sonu degerlendirme miilakat verilerinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

HIE degerlendirme anketi egitim hakkindaki goriislerin belirlenmesinde
kullanilmistir. Anket, 0gretmenler tarafindan egitimin sonunda doldurulmustur. Bu
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anket genel degerlendirme, akademik degerlendirme, uygulama ve yontem, gorev,
icerik olmak tiizere 5 boliimden olusmustur. 29 madde olan anket Hi¢ katilmiyorum
(1)’dan Kesinlikle katiliyorum (4)’ e kadar numaralandirilnistir. Ogretmenlerin ankete
verdikleri cevaplar analiz edilerek yiizde ve frekans degerleri Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8
HIE Sonu Degerlendirme Anketinden Elde Edilen Bulgular

< g
o § N S
x 3 S 2
Degerlendirme Kriterleri € =2 ;f\ £
g5 N >
f % f % f %
Hazirlanan  kurs programi yansitict  diislinmeyi  simifta
uygulamaya yonelik gerekli bilgi, beceri ve tutumu 2 33 4 66 - -
kazandirabilir.
Bu kursa katildigim i¢in kendimi sansh hissediyorum. 3 50 3 50 - -
Kursta hedefledigim bilgi ve becerileri kazanabildim. 1 16 5 83 - -
Kurs programi yararl ve detayl: bilgiler igermektedir. 3 50 350 - -
Kurs boyunca yiiriitiilen etkinlikler memnuniyet vericiydi. 5 83 1 16 - -
Yiiritiilen etkinlikler i¢in yeterli caligma yapildi. 6 100 0 0 - -
Icerik yeterli ve etkiliydi. 3 50 350 - -
Verilen yazili materyaller ¢ok etkili oldu. 4 66 2 33 - -
Kurs benim i¢in tatmin edici oldu. 3 50 3 50 - -

Katilime1 arkadaslar ile yapilan caligmalar ve tartismalar ¢ok

yararli oldu. 6 100 0 0 ..

Kurs igerisinde yer alan etkinlikler bilgi ve beceriyi kazanma
acisindan ¢ok faydali oldu.

Kurs boyunca 6grendiklerim bundan sonra bana yardimci olacak. 3 50 3 50 - -

Kursta anlatilan konular1 anladim. 2 33 3 50 1 16

Kurstaki etkinliklere aktif olarak katilmam daha iyi anlamami

sagladi.

Kursun yeri ve tarihi konusunda zamaninda bilgilendirildik. 6 100 0 0 - -
Her ¢esit ihtiyacimiz kurs merkezinde karsiland:. 6 100 0 o0 - -
Kurs genelde iyi sekilde yonetildi. 5 83 1 16 - -
Kursun uygulandig fiziksel sartlar uygundu. 6 100 0 0 - -
Kurs siiresi verimlilik agisindan yeterliydi. 2 33 4 66 - -
Kursun uygulandigr sinifin teknolojik imkanlar1 yeterliydi. 3 50 3 50 - -
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Kurstaki iletisim ortami, kursun igerigini Ogrenmek igin

yeterliydi. 5 83 1 16 - -

Kurs uygulayicist konulara yonelik yeterli bilgi ve donanima

L 2 33 4 66 - -
sahiptir.

Kurs uygulayicisinin rehber olmasi ve gerektiginde yardimlari 4 66 1 o

oldukga faydaliydi.

Kurs uygulayicisi kursun etkili olmasi igin ¢aba gdstermistir. 6 100 0 0 - -
Kurs uygulayicisi katilimeilarla etkili iletigim kurmustur. 4 66 2 33 - -
Kurs konulart yeterince tanitildi. 6 100 0 0 - -
Kursun amaci ve hedefleri agiklandi. 2 33 4 66 - -
Kursta destekleyici materyallerden yararlanildi. 5 83 1 16 - -
Hazirlanan etkinliklere yonelik doniitler yararliydi. 4 66 2 33 - -

Ayrica anketin genel degerlendirme, akademik degerlendirme, uygulama ve
yontem, gorev ve igerik kategorilerinin ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Hesaplanan
ortalama puan boliinerek yiizdeye ¢evrilmis Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

HIE Degerlendirme Anketi Alt Kategorilerden Elde Edilen Bulgular

Kategori Ortalama Basar Yiizdesi (%)
Genel Degerlendirme 3.33 83
Akademik Degerlendirme 3.60 90.15
Uygulama ve yoéntem 3.78 94.64
Gorev 3.66 91.66
Icerik 3.70 92.70

Tablo 9’de goriildiigii gibi, katilan Ogretmenler ankette yer alan Olgiitler
cergevesinde egitimi degerlendirmistir. Veriler analiz edildiginde genel degerlendirme
acisindan (%83), akademik degerlendirme agismndan (%90.15), uygulama ve yontem
acisindan (%94.64), gorev acisindan (%91.66) ve icerik acisindan (%92.70) oraninda
basarili bulunmustur. HIE” in ortalama basaris1 ise (%90.49) bulunmustur.

Ayrica karsilasmis olduklar1 olumlu, olumsuz yonleri ve verilen egitim ile ilgili
onerileri ifade edebilecekleri kisim belirtilmistir. Bu kisim iki tane agik uglu sorudan
olusmustur. Elde edilen bulgular analiz edildiginde, egitimin olumlu yonlerini igin
mesleki gelisim, bakis agis1, yansitic1 6gretim, diger dgretmenlerle iletisim konularina
vurgu yapilmistir. Olumsuz olarak ise teorik bilgi, egitimin siiresi ve doldurulan
formlara dikkat ¢ekilmistir. Asagida bu konularla ilgili bazi 6rnekler sunulmustur.

HIE’nin olumlu ydnleri hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alindiginda O6 fikir
beyan etmezken O1 mesleki gelisim acisindan ¢ok faydali oldugunu “Ogretmenlerie
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alamimiza iliskin mesleki geligimimize katki saglayict tartisma ortami olusturmast,
Kendimizi elestirel bir bakis agisi kazanabilme firsati olusturmasi, Yansitict ogretim
hakkinda detayli bilgi edinme, daha fazlasini yapabilecegimize iliskin motivasyon
kazandirmas1” seklinde ifade etmistir. O3 ise, kendi ogretim ydntemi ile bazi
degisiklikler yapmaya karar verdigini, glinlik yazacagini, dersini videoya cekip
degerlendirecegini, dgrendiklerini uygulamaya calisacagini belirtmis, O35 dgretmeni ise
kendini degerlendirmeye vurgu yapmustir. O4 diger dgretmenlerle bilgi paylasimmin
faydalarma “Matematik ogretmeni arkadaslarimla konusarak onlarin deneyimlerinden
faydalandim, diger matematik 6gretmenlerinin kullandigi yontemlerle ilgili ¢alismalar,
tartismalar yapmak ¢ok faydalr oldu. ” seklinde vurgu yapmustir.

HIE’nin olumsuz ydnleri hakkinda &gretmenlerin goriisleri alindiginda 02, O3
ve OS5 ogretmenleri fikir beyan etmezken O1 Ogretmeni teorik kisimlarm fazla
oldugunda dikkat ¢cekmis ve bunu “Teorik kisitmlar fazla ve uzundu, Sahsim adina
yogun oldugum bir siirecte oldugu i¢in yeterince zaman ayiramadim.” seklinde ifade
etmistir. O4 ise egitim siiresinin daha uzun olmas1 gerektigini belirterek, “.... Kursun
siiresinin daha ¢ok olmasi iyi olurdu.” yorumunu yapmustir. O6 ise formlari
doldurmanm sikici oldugunu “Su formlari doldurmak :)) disina herhangi bir
olumsuzluk oldugunu diistinmiiyorum.” seklinde yorumlamustir.

Egitim i¢in ileriye doniik neler yapilabilecegi konusunda 6gretmenlerin fikirlerini
almarak analiz edildiginde iizerinde fazla durulmasi gereken konularin uygulamaya
agirlik verilmesi oldugu goézlenmistir. Az durulmasi gereken konunun ise bilim
adamlarinin goriisleri oldugu bir 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Asagida bu
konularla ilgili baz1 6rnekler sunulmustur.

Ogretmenlerden HIE i¢in iizerinde daha fazla durulmasi gereken konular1
belirtmeleri istendiginde O3 ve O5 fikir beyan etmezken diger 6gretmenler uygulamaya
daha fazla agilik verilmesi gerektigini vurgulamislardir. O6 ise daha farkli bir bakis
acisiyla, “Ek  olarak, birebir ogrenci profillerine gore yansitict ogretim nasil
vapilabilirdi? Hani kiigiik seyler programinda mini tiyatrolar yapiliyor ya, o tarz bir sey

>

yapuabilir miydi? ....” yorumunda bulunmustur. O1 6gretmenlerin dgrendiklerini
uyguladiktan sonra deneyimlerini paylasacak kadar egitimin daha uzun olabilecegi
onerisini dile getirerek bunu  “Yeterli zaman olsaydi, yapilan etkinlikler siniflarda

uygulandiktan sonra elde edilen  doniitler diger ogretmenlerle paylasilabilirdi......
seklinde ifade etmistir.

Bunun yanmnda HIE sonunda yapilan miilakat analiz edilerek Tablo 10°da
gdsterilmistir. Yapilan miilakatta ilk olarak Ogretmenlerden HIE’nin gelisimlerine
katkida bulunup bulunmadigini, en ¢ok fayda ve en az fayda saglanan konular, HIE’ de
eksik goriilen konular1 ifade etmeleri beklenmistir. Daha sonra yansitic1 diisiinme ile
ilgili bilgilerin matematik derslerine etkisi, ilk defa 0grenilen kavramlar, bu &gretim
programi boyunca edinilen deneyimlerini yorumlamalar istenmistir.

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenlerin verilen egitimi genel olarak olumlu
yonde degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir. Analiz edilerek Tablo 10’ da gosterilen HIE
sonu degerlendirme miilakatindan bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(4), 606-641



626 Nadide YILMAZ & Tuba GOKCEK

HIE’nin gelisimlerine katkida bulunup bulunmadiklarina iliskin fikirleri
incelendiginde agirlikli olarak meslektaslarla yapilan iletisimden bahsedilmistir. O1 ve
O4 goriis alisverisine vurgu yaparak, “Evet onemli bir katki sagladi meslektaslarimla
alamima iliskin goriis aligverisi yapma imkani en biiyiik faydasiydi.” seklinde ifade
etmislerdir. O6 ise yasadiklar1 sikintilarmn ortak oldugunu fark etmenin onu rahatlattig1
“En giizeli iletisim c¢ok iyiydi. Farkli bakis acilarini dinlemek hostu. Karsilasilan
zorluklarda, bas ettigimiz sitkintilarin ortak oldugunu gérmem rahatlatti.” yorumunda
bulunmustur. O2 yansitic1 6gretimi uygulamaya yonelik bilgiler edindigini ifade
etmistir. O3 ise bu egitimin bakis agisin1 genislettigi yoniinde fikir beyan etmis ve bunu,
“Evet bakis acimi genisletmeme yardim etti. Daha elestirel ve sorgulayici
bakabilivorum artik.” seklinde ifade etmistir. O5 ise artik kendini daha ¢ok
sorguladigim1 “Kendi eksikliklerimi gordiim. Daha ¢ok ozelestiri yapabiliyorum artik.
Farkl etkinliklerle dersi zenginlestirmeye ozen gosterecegim.” seklinde yorumlamistir.

HIE’ de en az faydalanilan konular icin O1 teorik bilgilerin kalicilik konusunda
yeterli olmayacagini ancak dagitilan materyalin farkindalik kazanmak i¢in Onemli
oldugunu, “Teorik bilgiler kalicilik ifade etmeyecegi icin yeterince faydalanmis
sayilmam. Fakat konuya iliskin elimizde dokiiman varligi yaklasim hakkinda farkindalik
kazanmam agisindan énemliydi.” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 10
HIE Sonu Degerlendirme Miilakatindan Elde Edilen Bulgular
Temalar Ol 02 03 04 05 06
HiE Yansitici
o .. Ogretimi  Bakis acisim  Bilgi Eksikleri fark Bilgi
kursunun Bilgi aligverisi . .. ..
uygulam  genisletme aligverisi  etme aligverisi
katkisi
a
En az
faydalanila  Teorik bilgiler G.B G.B G.B G.B G.B
n konular
HIE’ de
Etkinlik Egitimi M 1
eksik Sikilma G.B tant sitimin - 6 g aterya
azligi siiresi kullanimi
noktalar
Yansitici .Og_reml -
diisiinmeni ihtiyaglarini Daha Diigiinme
3 belirleme, . . Alternatifleri ~ becerisin Degerlendirm
n . diizenli N . . .
. siireci planlama . degerlendirm 1 G.B e  Dbecerisini
matematik ir . o elistirme
derslerine Vev . program gelistirm gclis
.. degerlendirmed e
etkisi
e
. Yansit
Tk defa . Vans1 e Yansitici
Yansitici Yansitict  ogrenme Y ansitict e
karsilagilan . G.B - 6grenme,
o6grenme diisinme  yansitict diisiinme o
konular o diisiinme
diistinme
Yansitici
diistinme
E k . Farkl .
" Y% Yansitici XE}HSIFICI Omnek  olay arktt Ornek olay Yansitic
yararlanilan . . ogretim . . bakis . . e
ogretim incelemeleri incelemeleri  6gretim
kavramlar ve acilari
asamalar
1
. Etkilesim
Kurs Etkinlik Oz =
boyunca y ) becerisi
. G.B G.B hazirlama G.B degerlendirm
edinilen .. Oz
S becerisi e )
izlenimler degerlendirme

G.B Goriis Belirtmedi

HIE’ de eksik goriilen noktalar icin; O1 kisisel sebeplerden dolay1 yer yer

sikildigini, “Yer yer sikildigimi ifade edebilirim fakat kurs saatinin geg vakit olmast ve

gtintin yorgunlugu ile gelisimiz sebebiyle teorik boliime kendimi yeterince veremedim.”
seklinde ifade etmistir. O3 ise daha fazla uygulama yapilmasi geregini tekrar
vurgulamistir. O4 ise egitimin siiresinin devam etmesi gerektigi yorumunu yapmustir.

Katilmis olduklar1 HIE® de yansitici diisiinme ile ilgili kazanilan bilgilerin

matematik dersine katkisi olup olmadigina dair O5 goriis bildirmezken, diger
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ogretmenler farkli noktalara vurgu yapmuslardir. O1 &grenci ihtiyaglarmi belirleme,
siireci planlama ve degerlendirmeye yonelik katki sagladigmi ifade ederken, O2 ise
ogrenme siirecine ek olarak bakis acisma olan katkisini dile getirmistir. O3 ise alternatif
yontem teknikler konusundaki katkisini, “Artik gozii kapali salt ders anlatmak yerine
alternatiflerle birlikte yeni ders planlar: hazirliyorum.” seklinde dile getirmistir. O4 ve
06 ise daha farkli bir noktaya vurgu yapmis O4 diisinme becerisini gelistirmeye
yonelik, “Ogrencilerimin daha ¢ok diisiinmeleri icin kullanirim. Nasil ogretmeliyiz?
Sorusunu daha ¢ok soruyorum.” ifadesini kullanirken, O6 degerlendirmeye yonelik
disiincelerini “Kendimi ve dgrencinin kendini nasil degerlendirmesi gerektigi ile ilgili
bilgiler edindim.” seklinde yorumlamstir.

Yansitict  diisiinmeye iligkin ilk defa bu egitimde bilgi kazandiklarini
ogretmenlerin besi ifade etmistir.

HIE> de en ¢ok yararlanilan bilgiler icin O1 ve O6 yansitic1 dgretime vurgu

yapmuglardir. O1 bunu,

Ol “Yansitict égrenme ve diger diisinme bicimleriyle arasindaki iliski ve Ogretim

stirecinde nasiu faydalamlabilecegi, simdiye kadar ne diizeyde kullandigimiz konusunda

onemli degisimler oldu. Yansitict 6gretimi planlamada dikkat etmemiz gerekenler, sahip

olmamiz gereken ozellikler, kendimize sormamiz gereken sorular, elestirel diisiinme

seviyelerimiz konusunda yeterince bilgi edindik.”
seklinde ifade etmistir. O3 ve O5 ise drnek olay incelemelerinin onlar i¢in faydali
oldugunu O3 “.... Ornek olay incelemeleri.” ni vurgulayarak ifade ederken, O3
“...dersi islerken kayit altina alarak eksiklikleri gormek en c¢ok yararlandigim
konulard:.” seklinde yorumlamustir. O4 meslektaslar1 ile olan iletisimin onun igin
faydali oldugunu dile getirmistir.

2

Egitim boyunca O&gretmenlerden edinilen deneyimleri paylagmalarmi
istendiginde O1, O2 ve O4 fikir beyan etmezken O3 etkinlik hazirlamaya yonelik
kendinde var olan eksiklikleri, farkli yontem-teknikler, kendini degerlendirme konusuna
vurgu yapmustir. O5 6z degerlendirmeye olumlu katki sagladigmi  “Neleri
degistirebiliriz? Neler yapabilirim? gibi sorulari daha ¢ok sormaya basladim. Daha ¢ok
ozelestiri yapryorum. Ashnda diiz anlatima agulik verdigimi fark ettim. Ogretim
yontemimi degistirerek bu dersi daha zevkli bir hale getirebilecegimi gordiim.” seklinde
ifade etmistir. O6 ise 6z degerlendirme yaminda etkilesim becerisine olan olumlu
katkisin1 “Bu hafta ogrencilerle daha fazla etkilesim kurdugumu fark ettim. Bu haftaki
hi¢hir dersimde diiz anlatim yapmadim. Ogrencilerimden kendilerini, dersi ve beni
degerlendirmelerini istedim. Minik sinaviar yaptim. Etkinlikler uyguladim.” seklinde
vurgulamigtir.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada ortaokul matematik Ogretmenlerinin yansitict diisiinmeyi
derslerinde kullanabilmeleri ig¢in gerekli bilgi, beceri ve bakis ag¢is1 kazanmalarini
saglamaya yonelik bir HIE programi gelistirmek, uygulamak ve etkililigini arastirmak
amaclanmistir. Bulgularin birbiriyle iliskilendirilmesi, konuyla ilgili yapilmis diger
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caligmalarla kiyaslanmasi ve ¢alismanin amacina ne derece ulasildigmin irdelenmesi bu
boliimde yapilmustir.

HIE programmin amacma ulasabilmesi icin egitime katilan Ogretmenlerin
ihtiyaclarinin belirlenmesi gerekmektedir (Asilsoy, 2007; Cakir, 2004; Cmar, 2011;
Gokdere, 2004; Kaya, 2003; Posnanski, 2002; Senel, 2008; Tekin, 2004). Bundan
dolay1 dgretmenlerin kisisel ozellikleri ve egitimde verilecek konulara yonelik HIE
ihtiyaglarmin onceden belirlenmesi egitimin etkili olmas1 i¢in son derece onemlidir.
Nitekim Hodkinson ve Hodkinson (2005) 6gretmenlerin istekleri dogrultusunda yapilan
HIE’lerin onlar i¢in daha yararli oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Literatiir incelendiginde
ogretmenlerin ihtiyaglarinin belirlenebilmesi i¢in anket, miilakat, gdzlem gibi veri
toplama araclar1 kullanilmaktadir (Asilsoy, 2007; Cakir, 2004; Cmar, 2011; Gokdere,
2004; Kaya, 2003; Senel, 2008; Tekin, 2004). Bu calismada ortaokul matematik
ogretmenlerinin durumunu belirlemek i¢in anket ve miilakat teknigi kullanilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda bu ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik bir HIE diizenlenmistir.
Ihtiyaglar1 belirlemeye yonelik miilakatlar incelendiginde yansitma ve yansitict
diisiinme konusunda neredeyse hicbir bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica
yansitict diisiinme ile ilgili hicbir HIE’ ye katilmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler
HIE baslangicinda, yer alan miilakat sorularini cevaplamada yetersiz kalmalarina
ragmen HIE sonunda dgretmenlerin sorularm biiyiik bir kismma hedeflenen cevaplari
verdikleri gozlenmistir. HIE> de yer alan ve &gretmenlerin bireysel gelistirmelerini
saglayan etkinliklerin bunda etkili oldugu diisiiniilebilir. Uygulanabilir bir yaklagim
oldugunu, verimliligi artrracagini sdyleyen ogretmenlerimiz bu sayede etkilesimi ve
kendini sorgulamayi olanakli kilacagini vurgulamislardir. Bu ylizden bu diisiinme
becerisinin dgretim i¢in uygun oldugunu benimsedikleri sdylenebilir. Bu veriler Indnii
(2006) ve Kozan (2007) calismalariyla da ortiismektedir. Indnii (2006) yaptig
calismasinda tarih 6gretmenlerinin yansitict 6gretimi benimsediklerini ifade etmistir.
Kozan (2007) ise 68retmen adaylarinin yansitict diisiinmeye yonelik aldiklar1 egitimin
uygulamayla ilgili kalict bilgi edinme, uygulamalarmni siirekli olarak analiz ederek
gelistirme, disilincelerini organize etme konusunda gelisim sagladiklarini ortaya
cikarmistir. Matematik dersine olan uygunlugu konusundaki fikirleri ise bu diisiinmenin
matematik egitimi ile biitiinlestirilmesi geregini bir kez daha ortaya g¢ikarmustr.
Literatiir incelendiginde Song, Grabowski, Koszalka, ve Harkness (2006) problem
cozme ortamlarinda yansitict diisiinmeyi benimsemenin derin 6grenmeyi sagladigini
ortaya c¢ikarmustir. Ayrica, Kizilkaya (2009) yansitma niteliginin problem ¢6zme
basarisinin anlamli bir yordayicis1 oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Bunlarda ¢aligmada elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ancak bazi ¢alismalarda elde edilen bulgular
farklilik gostermistir. Christman Cavedan (2014) yansitici diisiinmeyi destekleyici
mesleki gelisim programinin smif Ogretmenlerinin fen ve matematik derslerindeki
Ogretimlerine nasil etki ettigini inceledikleri ¢alismasinda bazi Ogretmenlerin bu
beceriyi Ogretimlerine yansitamadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bunun nedeni olarak
Ogretmenlerde var olan motivasyon eksikligine dikkat ¢ekmistir. Baz1 arastirmalarda da
ogretmenlerin bu tiir uygulamalari igsellestirmeleri i¢in zamana ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmistir (Guskey, 2002).
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Ayrica, yansitict diisiinme diizeylerini belirlemeye yonelik HIE egitiminin
basinda ve sonunda YANDE 6l¢egi (Semerci, 2007) uygulanmig ve veriler toplanmistir.
Veriler analiz edildiginde yansitici diisiinme egilim puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir (z = 0.52 p>.05). Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi sasirtici
olmamistir. Ciinkii 6gretmenlerin egilimlerinin degisime ugramasi zor ve uzun bir
stirectir (Sengiil & Ekindzii, 20006).

Ogretmenlerin  ifadelerinden  gelisimin ve degisimin olumlu oldugu
goriilmektedir. Nicel olarak istatistiksel bir fark olmamasma karsin nitel veriler
degisimin olumlu oldugunu gdstermistir. HIE siiresince teorik bilgilerin verilmesinin
yani sira, uygulama boyutunun 6nemsenmesi ve konu ile ilgili 6gretmenlere 6rnek
uygulamalar yaptirilmasmim bunun bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle egitim
sonu miilakatlarindan elde edilen veriler incelendiginde degisim goriilebilmektedir.
Kendi 6gretimlerini degistirmek istediklerini “Yansitici diisiinmeyi kullanarak, kendimi
degerlendirir, oz elestiri yaparak daha iyi nasil anlatirim gibi kendime sorular sorarak
¢oziim yollart ararim.” seklinde ifade etmiglerdir.

Matematik Ogretiminin zorluklar1 i¢in Ogretmenlerin paylastiklart ve bazi
yerlerde hakli olduklar1 gerekceleri tamamen ortadan kaldirmak her zaman miimkiin
degildir. Bunlar gbz 6niine alindiginda, egitim sonrasinda 6gretmenlerin egilimlerinde
kisa stirede, hizli ve ¢abuk degismelerin ortaya c¢ikmayabilir. Ayrica herhangi bir
konuda egilimin degismesi zor ve zahmetlidir (Sengiil & Ekindzii, 2006). Bu yiizden bu
calismada bir hafta gibi kisa bir siirede gergeklestirilen HIE nin gretmenlerin yansitic
diisiinme egilimlerinde anlamli bir degisime ortaya ¢ikarmamasi ¢okta stirpriz degildir.

HIE’nin ortaokul matematik ogretmenlerinin yansitict diisiinme egilimleri
iizerindeki etkilerine yonelik tartigmalardan cikarilan sonuglara bakildiginda durum
tespiti asamasinda literatiir taramasi ve miilakat metodu kullanilarak ortaokul matematik
o0gretmenlerinin yansitici diistinme hakkinda bilgi ve becerilerinin eksik oldugu tespit
edilmistir. Bunun nedeninin daha O6nce bu kavrami duymamis ve {iniversite
egitimlerinde bu konuda herhangi bir egitim almamis olduklarindan dolay1r oldugu
yargisina varilmistir. Hazirlanan HIE programi sonunda yapilan miilakatlardan ve elde
edilen Olgeklerden ortaokul matematik Ogretmenlerinin mesleki bilgi, beceri ve bakis
acilarin1 olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica HIE katilimcilara,
deneyimleri ve sorunlarmi da paylasma firsat1 vermistir. Bu konunun yeni yontem ve
tekniklerin ve diisiinme becerilerinin 0gretim siirecine entegre edilmesinin Onemli
oldugu, arastrma kapsaminda yiiriitiilen faaliyetlerin gerekliligini gdstermektedir.
Katilimer 6gretmenlerin yansitict diisiinme egilimleri 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda anlamli  bir fark ¢ikmamasina karsin, yapilan miilakatlar
incelendiginde yansitici diisiinme ve bunu Ogretime entegre edebilme becerilerinde
onemli artiglarin oldugu gézlenmistir.

HIE’nin genel degerlendirmesiyle ilgili olarak alt1 ortaokul matematik
dgretmeninin cevapladigi HIE sonu anketindeki ii¢ maddenin aritmetik ortalamasinin
3.00’dan biiyiik oldugu goriilmiistiir. Genel degerlendirmenin akademik ortalamasi 3.33
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(%83) oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden HIE’nin genel olarak yeterli diizeyde oldugu
diisiiniilebilir.

HIE’nin akademik degerlendirmesiyle ilgili olarak 11 maddeden 10 maddenin
aritmetik ortalamasinin 3’den biiylik oldugu goriilmiistiir. Sadece “Kursta anlatilan
konulart anladim” maddesinin ortalamasinin 2.83 oldugu goriilmiistiir. Bu maddenin
ortalamasmin 3’den diisiik olmas1 6zellikle ilk giinlerde islenen konularin biraz daha
akademik ve teorik olmasi ile iliskilendirilebilir. Akademik degerlendirmenin
ortalamasmin 3.60 (%90) oldugu gorilmistir. Boyle bir sonucun elde edilmesinde
egitim i¢in yapilacak faaliyetlerin Onceden belirlenmis olmasi, daha somut hale
getirebilmek i¢cin materyallerin sunulmasi, egitimin igerigine uygun Ogretim
yontemlerin segilmesi, uygulamaya agirlik verilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. HIE’
nin iceriginde yer alan konular1 igeren kitapgigin 6nceden Ogretmenlere dagitilmis
olmas1 olumlu etki olusturmustur. Béylece 6gretmenler hem daha fazla kendilerini ifade
etme firsat1 olusturmuslar hem not almakla zaman kaybetmemislerdir. Ayrica
ogretmenler yazili materyal olmadiginda kendileri not almak zorunda kaldiklarinda
bundan dolay1 sikilabilmektedirler (Cakir, 2004; Tekin, 2004; Senel, 2008). Bu yiizden
hazirlanan HIiE nin akademik acidan yeterli diizeyde oldugu diisiiniilebilir.

Uygulama ve yOntem, gorev ve igerik boliimlerinde var olan 15 maddenin
ortalamasmin hep 3’den fazla oldugu goriilmiistiir. Uygulama ve yontem bdliimiinde
belirtilen Ogretmenlerin egitimin yeri ve zamani konusunda bilgilendirildikleri
belirlenmistir. Bunun &gretmenlerin HIE’> ye kendilerini hazirlamalar1 igin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Egitim merkezinde 6gretmenlerin ihtiyaclarimin karsilandigi
ve fiziksel sartlarin uygunlugu konusunda 6gretmenlerden tam not alinmistir. Bu da
egitimin basarili bir sonuca ulagabilmesi i¢in 6nemlidir. Egitimin genelde 1yi yonetildigi
ve iletisim ortaminin egitimin igerigi i¢in yeterli oldugu 3.83 (%95) ifade edilmistir.
Gorev kisminda egitim uygulayicisinin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugu, rehber
olmas1 ve yardimlarini faydali olmasi1 ve etkili iletisim becerisinin yeterli oldugunu
ifade etmislerdir. Icerik bdliimiinde ise egitim konularmin yeterince tanitildig1 amag ve
hedeflerinin aciklandig1 ve etkinliklerin faydali oldugu ifade edilmistir. Genel
ortalamalara bakildiginda uygulama ve yontem 3.78 (%94), gorev 3.66 (%91), igerik
3.70 (%92) oldugu belirlenmistir. Bu yiizden HIE’nin uygulama ve ydntem, gorev ve
icerik acisindan yeterli diizeyde oldugu diisiiniilebilir.

Egitime katilan dgretmenlerle yapilan goriismelerden yola cikarak HIE’nin
olumlu yonlerinin mesleki gelisimi sagladigi, etkili iletisim ortamu sagladigi ve farkli
bakis agis1 kazandirmaya yardimci oldugunu belirlenmistir. Nitekim Tekin ve Ayas
(2005) yaptig1 calismada HIE’lerin kisa siireli yapilmis olsa da gelisimi
saglayabilecegini ortaya koymustur.

Caligmanm bulgularina gore HIE de {izerinde fazla durulmasi gereken en énemli
konunun teorik kisimlarin biraz daha azaltilarak daha fazla uygulama yapilmasi oldugu
belirlenmistir. En fazla katki saglayan tarafin ise bilgi aligverisi saglayarak bakis agisini
genisletmesine olanak saglamasi ve eksiklikleri gérmeye yardimci olmast oldugu
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir
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Ortaokul ~matematik  dgretmenlerinin HIE  hakkindaki  diisiincelerinin
tartisilmasindan  ortaya cikarilan sonuglar ele alindiginda ise Ogretmenlerin HIE
programi hakkindaki genel diisiincelerinin olumlu oldugu ve amacina ulastigi
sdylenebilir. HIE progranm akademik ydnden degerlendirildiginde kursun yararli ve
detayli bilgiler icerdigi, etkinliklerin memnuniyet verici oldugu, igerigin ve verilen
materyallerin etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler yaptiklar: ¢aligmalarin ve
tartigma ortamimnin yararl oldugu ve sonrasinda kullanabileceklerini ifade etmislerdir.
HIE programi uygulama ve yontem agisindan degerlendirildiginde elde edilen
sonuglarda egitimin verimli oldugu ve bu siirecteki imkanlarin yeterli oldugu ortaya
cikmustir. HIE programu gérev agisindan degerlendirildiginde egitimin uygulayicisinin
yeterli bilgi ve deneyime sahip oldugu, uygulayicinin rehber oldugu ve gerektiginde
yapilan yardimlarin egitim siiresince olumlu etki yaptig1 ortaya ¢ikmistir. HIE programi
icerik acisindan degerlendirildiginde ise egitimin yeterince tanitildigi ve doniitlerin
etkin olarak verildigi sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerden egitimin olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendirmelerinden
ortaya olumlu c¢ikan sonuglar egitimin mesleki gelisimi sagladigi, iletisim ortami
olusturdugudur. Bunun yaninda 6gretmenler tarafindan uygulamaya daha fazla 6nem
verilmesi, teorik boliimlerin azaltilmasi ve yansitici diisiinme temelli etkinliklerin sinifta
uygulanip iizerinde tartismaya olanak saglanmasi gerektigi ifade edilmistir. HIE nin
matematik derslerine 6zellikle egitim-6gretim siirecine olumlu etki yaptig1 sonucuna
varilabilir. Bu yargiya HIE esnasinda Ogretmenlerle yapilan tartisma ortamimda
“Yansutici ogretimi uygulamaya ¢alisiyorum, dersimi videoya ¢ekmeyi planliyorum
gibi...” ifadelerinden anlasilmaktadir.

Bu calismada ulasilan sonuglar g6z oniinde bulundurularak bazi oneriler ifade
edilmistir. Yansitic1 diisiinme ve yansitict 0gretimin iilkemiz i¢in yeni oldugu ve
Ogretmenlerin  bu konudaki bilgilerinin ¢ok smirli hatta yetersiz oldugu
diisiiniildiigiinde, bu c¢alismadan yola cikarak daha fazla HIE’ lerin daha genis
orneklemle uygulanmasit 6gretmenlerin bu konudaki bilgilerini artrmalarima ve
uygulama konusunda yardimci olacaktir. Geleneksel olarak diizenlenen HIE’ ler
cogunlukla teoriye dayandigi i¢in uygulama boyutuna yeteri kadar Onem
verilememektedir. Amaclanan aslinda Ogretmenlerin  6grendikleri bu bilgileri
uygulayabilmesi ve smif ortamina tasiyabilmesidir. Bu yiizden HIE’ lerde uygulama
boyutuna ayrica énem verilmelidir. HIE’ ye katilan 6gretmenlerin istenilen diizeyde
egitimden faydalanabilmeleri i¢in Ogretmenlerin konu hakkinda bakis agilarinda
degisim meydana gelmesine Onem verilmelidir. Ciinkii 6gretmen ancak bu bilgi ve
becerileri benimsediginde tam olarak uygulamaya gegirebilir. HIE’ lerin icerigi
belirlenirken ¢ok dikkatli olunmali, sonrasinda 6gretmenlerin yararlanabilecekleri ek
ogretim materyalleri hazirlanmali ve daha fazla uygulamaya 6nem verilmelidir. Yeni
programda benimsenen diisiinme becerileriyle ilgili HIE> ler diizenlense de yeterli
olamamaktadir. Bu ylizden bu beceriler tam olarak kazanilincaya kadar periyodik
araliklarla tekrar diizenlenebilir. Simif icerisinde etkinliklerin uygulanma siire¢lerindeki
deneyimleri paylasilmali bir¢ok 6gretmenin olusturdugu tartisma ortamlarinda ileriye
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doniik daha etkili etkinlikler tasarlanmalidir. HIE faaliyetlerinin diizenlenmesinde genis
bir 6gretmen grubunun getirilmesi oldukca zordur. Bu sikintiy1 en aza indirgeyebilmek
icin web destekli veya bilgisayar destekli HIE ihtiyaglarini karsilayabilecek ¢alismalar
yapilabilir. Orneklemdeki 6gretmenlerin egitime katilmalarinda istekli olmalari, egitime
devam etme ve derslere katimada olumlu etki yapmaktadir. Bundan dolay1 egitim
sonunda katilim belgesi veya sertifika ile Odiillendirmesi i¢in girisimlerde
bulunulmalidir. Diizenlenen HiE’lerin ayni branstaki dgretmenlerden olusmasma dnem
verilmelidir. Ciinkii ihtiyaglar ve sikintilar ortak oldugu i¢in HIE siiresince
diistincelerini rahatlikla ifade etmeleri, cok sayida soru sormalar1 ve grup etkinliklerine
daha rahat katilmalarina imkan saglar.

Bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar mevcut calismaya ek olarak
egitim bitiminden sonra izleme degerlendirmesi yapabilirler. Ayrica bu beceri orta
ogretim diizeyinde de 6nemli oldugu i¢in lise matematik 6gretmenleri ile uygulama
yapilabilir. HIE* nin etkililigi konusunda &gretmenlerin dgrencilerinden de veri elde
edilmesi c¢alismanin Ogretmenler hakkinda elde edilen bulgularin giivenirligini
artirmaktadir. Diger arastirmacilara da bu yonde bir caligma yapmalari tavsiye edilebilir.
HIE siiresinin daha uzun tutulmasi egitim siireci ve uygulama hakkinda daha fazla bilgi
elde etmeyi saglayacagi i¢in bir donem boyunca olmasmin daha faydali olacagi
disiiniilmektedir. Ayrica c¢aligmanin Orneklemini mesleki deneyimleri az olan
ogretmenler olusturmustur. Daha sonraki calismalarda HIE programmin mesleki
deneyimleri farkli olan 6gretmenlere olan etkisi incelenebilir.
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