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ABSTRACT: The present study aims to reveal the conception of freshmen studying at Amasya University about
philosophy course with the help of metaphors. Phenomenological design, which is a kind of qualitative research
design, has been used for the study. The study group of the study is 162 freshmen students in the 2013-2014 semester
year. Questionnaires were used to make students clarify philosophy course with metaphors. The metaphors related to
philosophy were grouped and classified. In the study, content analysis technique was used to evaluate the gathered
data. According to findings, the participants produced 35 valid metaphors related to philosophy course. After these
metaphors had been analyzed in terms of common traits, they were grouped under five different notional categories.
These categories are : “Philosophy as the source of unhappiness”, “Philosophy as the source of epistemology”,
“Philosophy as the source of chaos”, “Philosophy as the source of enlightenment”, “Philosophy as the source of
abstract thinking”.

Keywords: Education, metaphor, philosophy, content analysis, teacher candidate.

Extended Abstract

Purpose and Significance: Philosophy, being the system of abstractions, is one of the
most difficult fields to teach. Secondhand and negative information against philosophy
make teaching it more difficult. In order to overcome these difficulties, firstly the
attitudes of students as to the course and what they like/dislike must be described. The
way to develop positive attitudes for philosophy must be making it understandable
(Ergiin & Yapici, 2006).

One of the most convenient ways to understand what philosophy is or is not in terms of
teacher candidates is to understand students’ thoughts and emotions. One of the ways to
understand the context is making descriptions with metaphors. Briefly, a metaphor is
attributing meaning to a specific thing with respect to the other (Lakoff & Johnson,
2005).

The most important side showing the success of earning is that it has a philosophy about
the world and education. An Analytical Philosophy course must be included in teacher
education programs in order to raise analytical thinker individuals of for future.
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Methods: Phenomenological design, which is a kind of qualitative research design, has
been used for the study. Phenomenology focuses on the phenomenon which we are
aware but have no detailed information. Phenomenology constitutes a relevant research
base for the studies analyzing the phenomenon whose meaning we cannot acquire and
which we are not totally unfamiliar (Y1ildirim & Simsek, 2006). The study group of the
study is 162 freshmen students at Amasya University in 2013-2014 academic years. In
order to determine the metaphors used by students to describe philosophy questions
such as “Philosophy is like... Because it...” have been provided. Content analysis
technique was used to evaluate the gathered data. Besides, the frequency values of the
opinions were presented.

Results: According to findings, the participants have produced 35 valid metaphors
related to philosophy course. After these metaphors have been analyzed in terms of
common traits they have been grouped under five different notional categories. These
categories are: “Philosophy as the source of unhappiness”, “Philosophy as the source of

epistemology”, “Philosophy as the source of chaos”, “Philosophy as the source of
enlightenment”, “Philosophy as the source of abstract thinking”.

Discussion and Conclusions: Modern human is a creature who interrogate, criticize
and change the values he/she produced and even the science whenever necessary.
Philosophy becomes a memorized abstract information pile if it is presented as simple
rational design and doctrines and if it is not related to update issued and events.
Candidate teachers should meet philosophy and participate to the adventurous journey
of philosophy. However, it can be defined that teachers are educated far from this point
of view. As Giiler (2008) stated, if the teachers are not educated with a philosophical
base they will not perceive the basic concept of program and social change will not be
gathered. These are consistent with the findings of the present study.

It can be stated that these general judgments can be reached when the study is dealt as a
whole:

1. When the metaphors of philosophy as the source of unhappiness are analyzed it can
be claimed that it is the reflection of presuppositions of student about philosophy
course.

2. When the metaphors of philosophy as the source of epistemology are analyzed, it can
be stated that the perception of students’ base on a superficial suggestion as “philosophy
is a bunch of knowledge”.

3. When the metaphors of philosophy as the source of chaos are analyzed, it can be said
that students regard philosophy course as a mental chaos.

4. When the metaphors of philosophy as the source of enlightenment are analyzed, it
can be said that there are positive perceptions and it is full of promising context about
the future of philosophy course.
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5. When the metaphors of philosophy as the source of abstract thinking are analyzed, it
can be said that the students’ thoughts are messy and they have difficulty in making
sense of the problem.
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Ogretmen Adaylarinin Felsefe Dersine Iliskin
Metaforlarn *
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OZET: Bu arastirma, Amasya Universitesi’nde birinci sinifina devam eden égretmen adaylarmin felsefe dersine
iliskin sahip olduklar1 algilari, metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmay:r amaglamaktadir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden fenomonolojik (olgubilim) desen kullanilmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 6gretim
yilinda birinci simf programina devam eden 162 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmen adaylarimn felsefe
dersini metoforlar yoluyla belirtmeleri igin anket kullanilmistir. Toplanan anketlerdeki felsefeye iliskin metaforlar
gruplara ayrilip siiflandirtlmustir. Bu calismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde “icerik analizi” teknigi
kullanilmustir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilar felsefe dersine iligkin olarak toplam 35 adet gecerli metafor
iretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak &zellikleri bakimindan incelenerek bes farkli kavramsal kategori altinda
toplanmugtir. Bu kategoriler; "mutsuzluk kaynag olarak felsefe", "epistemoloji kaynag olarak felsefe", "kaos kaynagi
olarak felsefe", "aydinlanma kaynagi olarak felsefe" ve "soyut diisiinme kaynagi olarak felsefe" seklinde
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim, metafor, felsefe, i¢erik analizi, 6gretmen adayi.

Giris

Yunanca “Philosophia” teriminden kaynaklanan felsefe, “sevgi” (phillia) ve
“bilgi, bilgelik” (sophia) sozciiklerinin birlesmesiyle olusmustur. Baglangicta iginde
bilgi bulunan tiim alanlarla ilgili arastrrmalar felsefenin biitiinselligi igerisinde
goriilmesine ragmen zamanla, bilimsel ve dinsel konular felsefeden ayrilmistir. Yine de
zaman igerisinde felsefe, bilim ve din konularinin tamamiyla felsefeden kopamayacagi
goriisii daha kabul gormiistiir (S6zer, 2008). Ekiz (2013) felsefenin tanimlanmasinin
onun anlamii daralttigina vurgu yaparak boyle bir durumda calisma yapan diisiiniiriin
kendi ¢alisma ve inceleme alanmiyla duruma yaklastigini, bunun yerine filozoflarin ne
diisiindiikleri ve hangi sorular1 olusturduklarma yonelmelerinin daha etkili olacagini
belirtmektedir. Topdemir (2009), felsefeyi, dogal ve dogal olmayan her tiirlii varlik
iizerine, diisiinme, bilme, tanima, 6grenme, anlama, anlamlandirma ve aciklama eylemi
ve etkinligi olarak betimlemektedir.

Felsefe; giinliik yasamda ¢ok sik kullandigimiz bir kelime olmamasima ragmen
kisiligimiz, diisiincelerimiz, davramiglarimiz ve etrafimizda yasananlar, yasam
felsefemizin bir triiniidiir. Soguk ve anlagilmas1 zor bir soyutlama olarak kabul edilen
felsefe, bu yoniiyle bize ¢ok yakin olarak goriilmektedir (Aydin, 2006). Bu nedenle bir
toplumun yetistirdigi bireylerde felsefeye yonelik bir alginin olmasi en azindan diinyay1
anlamaya ve anlamlandirmaya yonelik bir ¢aba olarak gereklidir. Bu ¢abanin anlam ve
degerinin karsiligin1 bulmasinda 6gretmenlere 6nemli bir rol diismektedir.

Basarili bir 6gretmeni betimlemede Onemli niteliklerden birisi, onun yasadigi
diinya ve egitim hakkinda bir felsefeye sahip olup olmamasidir. Egitimin toplumun
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degisim ve gelisiminde ¢ok dnemli bir rolii bulunmasma ragmen, toplumlarin degisime
basarili bir bicimde uyumu i¢in 6gretmenin dgrencilere aktaracag: teknik ve yontemler
yeterli degildir. Her toplumsal degisimin kendine 06zgii bir felsefi baglami vardir.
Ogretmen bu felsefi baglami 6ziimseyebilmelidir. Ogretmen bu sekilde yetisen bireylere
teknikler ve yontemler aktaran kisi durumunda olmaktan ¢ikarak onlara sosyal ve diinya
ile ilgili degerler aktaran kisi konumuna ulasabilmelidir.

Metafor nedir?

Metafor, bireylerin kendi diinyalarin1 anlamalarina ve yapilandirmalarma
yonelik giiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasidir (Arslan &
Bayrakci, 2006). Boostrom (1998)’e gore; metaforlar bir bakis agisimin yaratici sdylemi
olarak kabul edilmektedir. Metafor; farkli kaynaklarda ve bilim alanlarinda farkli
terimlerle karsilanmaktadir. Sosyoloji ve Felsefede analoji, Edebiyat ve Dilbilim
alaninda mecaz, odiingleme, istiare, Egitimbilim alaninda ise daha ¢ok benzetme
anlaminda kullanilmaktadir. Ancak, bunlarin hi¢biri tam olarak metaforik diisiinceyi
aciklayamadig diisiiniildiigii i¢in metafor kavraminin kullanimi tercih edilmektedir.

Metafor kelimesi, yunanca “Metapherein” kelimesinden tiiremistir. “Meta”
degistirmek, “pherein” ise tagimak, anlamindadir (Levine, 2005). Metafor, bir diisiince
ve gorme bicimidir (Morgan, 1998). Giinlimiizde s6z sanat1 olarak daha ¢ok tanman
metafor (Salman, 2003), her dilde, anlatimi1 giiclendirmek, canli kilmak i¢in yararlanilan
sO0z sanatlarindan biri olarak, benzetme demektir. Benzetme; bir nesnenin niteligini, bir
eylemin 0Ozelligini daha iyi anlatabilmek igin bir baska nesne ve eylemlerden
yararlanarak, onu animsatma yoluyla gerceklestirilir (Aksan, 1998). Oz olarak metafor
bir seyi baska bir seye gore anlamlandirmak, ifadelendirmektir (Lakoff & Johnson,
2005). Metaforlar insanin dogayi ve c¢evresini anlamasimin, anlamsiz gibi goriinen
nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla anlamlar ¢ikarmasinin, yasant1 ve deneyime

anlam kazandirmanin aracglar1 olarak “bilmeye” de olanak saglar (Yildirim & Simsek,
2006).

Metafor; bir seyi veya bir fikri ona ¢ok benzer niteliklere sahip baska bir sey ile
genelde “gibi”, “benzer” sozciiklerini kullanmaksizin istenen tanimlamayi yapmak,
anlatima {slup giizelligi ve kolaylig1 katmak icin kullanilan sdzciikk ya da sodzciik
kiimesidir. Bagka bir deyisle metafor; bir kavrami, kelimeyi, terimi, olguyu daha giizel
ve iyi anlatmak amaciyla, bagka bir anlamda olan bir sozciikle, ilgi kurularak benzetme
yoluyla kullanilmasidir (Aydin, 2006).

Bir seyin metafor olarak kabul edilebilmesi i¢in ii¢ sorunun cevaplandirilmasi
gerekir; bir; metaforun konusu nedir? iki; metaforun kaynagi nedir? ii¢; metaforun
kaynagindan konusuna aktarilmasi istenen (diisiiniilen) 6zellikler nelerdir (Forceville,
2002)? Ornegin felsefe ¢ikmaz sokak gibidir ciimlesine bakalim. Felsefe metaforun
konusu, ¢ikmaz sokak metaforun kaynagidir. Ogretmen adayi; kaynaktan konuya su
diistinceleri aktarmak istiyor olabilir: “kisi ne yaparsa yapsin, ne kadar ugrasirsa
ugrassin, felsefenin ona katacagi somut bir sey yoktur, eninde sonunda bosu bosuna
¢aba harcadigii gorecektir”. Ogretmen adaylarmin bu baglamda, metafor kavramimi
bilingli olarak kullanmay1 6grenmeleri ve yorumlayabilmeleri, onlari, egitim-6gretim
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ortaminda Ogrencileri anlamada, duygu ve diisiincelerini yorumlamada daha nitelikli ve
donanimli kilacagi sdylenebilir.

Literatiirde 06gretmen adaylarinin felsefe dersine iliskin  olusturduklar:
metaforlara yonelik arastirmacilarin ulagabildigi bir ¢calisma olmamakla beraber felsefe
dersine iliskin ¢aligmalarin 6gretmen adaylarmin felsefi tercihleri tizerinde yogunlastigi
goriilmektedir (Doganay & Sari, 2003; Duman & Ulubey, 2008). Bu yonde yapilan
arastirmalara gerekge olarak egitimle ilgili kararlar alirken bilingli ya da bilingsizce
ogretmenlerin sahip olduklar1 felsefi tercihleri dolayisiyla da egitim felsefesine gore
davrandiklar1 gosterilmektedir (Cagirgan & Karaduman, 2010).

Felsefe, bir soyutlamalar dizgesi olarak, 6gretiminin yapilmasi en zor alanlardan
birisidir. Buna bir de felsefeye karsi kulaktan dolma, olumsuz bilgiler eklenince, felsefe
ogretimi daha da zorlagsmaktadir. Biitiin bu zorluklarmn {istesinden gelmek icin, dncelikle
bu dersi alan 6grencilerin derse karsi tutumlarmin, neleri begenip begenmediklerinin
betimlenmesi gerekir. Felsefeye karsi olumlu tutum gelistirmenin yolu, onu anlasilir
kilabilmek olmalidir (Ergiin & Yapici, 2006).

Felsefe bir bakima sorulara ve problemlere getirilen yanitlar ve ¢6ziim
denemeleri, bu yanit ve ¢0ziim denemelerinin yol actig1 yeni soru ve problemler
toplulugudur (Ozlem, 1997). Felsefenin asil gorevi soru sormak, arastirmak ve bu
arastirmalart devam ettirmektir. Felsefe, belli bir aydmlar grubunun, insandan ve
yasamdan kopuk, anlagilmaz kurgular iirettikleri bir bilgi dali degildir. Yasamla felsefe
arasindaki gercek bagi goremeyen ya da kuramayan biri felsefeci olamaz.

Ogretmen adaylar1 agisindan felsefenin ne olup olmadigmm anlasilmasi igin en
uygun yollardan biri de dogrudan onlarmn diisiince ve duygularini anlamaya caligmaktir.
Bu baglam1 anlamanin yollarindan biri de metaforlar iizerinden betimleme yapmaktir.
Bu arastirma, ogretmen adaylarmmin "felsefe dersine" iliskin sahip olduklar1 algilar
metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmak amaciyla gercgeklestirilmektedir. Bu genel amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1.0gretmen adaylarmin "felsefe dersine” iliskin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?

2.0gretmen adaylar1 tarafindan ortaya konan metaforlar ortak ozellikleri
acisindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarmin felsefe dersine iliskin sahip olduklar1 algilari, metaforlar
araciligiyla belirlemeyi amaglayan bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden
fenomonolojik (olgubilim) desen kullanilmaktadir. Olgubilim deseni, farkinda olunan
ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim, bize tlimiiyle yabanci olmayan ayn1 zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmay1 amacglayan calismalar i¢in uygun bir arastirma
zemini olusturur (Yildirim & Simsek, 2006).
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Calhisma grubu

Arastirmanm c¢alisma grubunu, Amasya Universitesi'nin 2013-2014 §gretim
yilinda birinci smif programina devam eden 162 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu olarak birinci siif 6grencilerinin se¢ilmesinin nedeni, ortadgretimde felsefe dersi
almis olmalar1 ve derse iliskin bilgilerini hatirlama olasiliklarinin yiiksek olmasidir.
Boylece belleklerindeki felsefe dersine iligkin bilgilerinin metafor iiretmede ve tiretilen
metaforlarin gergekliginin daha yiiksek olma olasiligidur.

Ogretmen adaylarma arastirmanin amaci anlatilarak, katilimmn zorunlu olmadigi
ve Kkimlik bilgilerinin 6zellikle yazilmamasi gerektigi hatirlatilarak uygulamaya
gecilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; sinif 6gretmenliginden (32 kiz, 26 erkek) 58,
Tiirkce Ogretmenliginden (29 kiz, 34 erkek) 63, Sosyal Bilgiler dgretmenliginden (19
kiz, 22 erkek) 41 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Ogretmen adaylarinin felsefe dersine iliskin hangi metaforlari
kullandiklarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla; “Felsefe ... gibidir. Ciinkii ...” seklinde
goriislerini yazabilecekleri anketler verilmistir. Anketin doldurulmasi i¢in 15 dakika
zaman verilmistir. Toplanan anketlerdeki felsefeye iliskin metaforlar analiz edilerek;
ayni anlamlara gelen metaforlar, 6§retmen adaylarmm “clinkii” den sonra yaptiklari
aciklamalar da dikkate alinarak kategorilere doniistiiriilmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi
kullanilmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim & Simsek, 2006). Bu baglamda calismada veri analizi i¢in su yol izlenmistir:

Adlandirma asamasi. Bu asamada Ogrencilerin yazdigi metaforlar tek tek
adlandirilarak listelenmistir.

Kategori olusturma asamasi. Ogrencilerin iirettigi metaforlar kavramsal
kategoriler altinda gruplandirilmistir. Her kategori altinda yer alan metaforlara,
metafora iliskin gerekceler eklenmistir. Metaforlarin gerekgeleri yazilirken; ayni anlama
gelen gerekgeler anlam1 bozmayacak sekilde tek bir gerekceye doniistiiriilmiistiir. Bazi
metafor gerekgelerinde de birlestirme su sekilde gergeklestirilmistir:

Ornek 1: Mutsuzluk kaynagi olarak felsefe kategorisinde yer alan "kara sevda"
metaforunun gerekceleri iki ayr1 gerekceye doniistiiriilmiis sonra da ikisi tek climle
olarak ifade edilmistir. "Var oldugunu bilirsin ama dokunamazsin, ulasamazsin"
gerekeesi su iki gerekgenin birlestirilmesinden olusturulmustur: "var oldugunu bilirsin
ama dokunamazsin" ve "ona ulasilamaz miimkiin degil".
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Ornek 2: Epistemoloji kaynag: olarak felsefe kategorisinde yer alan "atik (¢op)"
metaforunun 3 ayr1 gerekgesi tek gerekgeye doniistliriilmiistiir. "Atan i¢in degersizdir,
gecimini ondan saglayan i¢in essiz ve paha bigilemez bilgidir" seklindeki gerekge; su ii¢

ayr1 gerekeceden birlestirilmistir: "¢Ope atan i¢in degersiz bir seydir", "ge¢imini saglayan
icin hazinedir" ve "yanlislikla ¢ope atilmis essiz ve paha bigilemez bir bilgi".

Gecerlik ve giivenirlik asamasi. Calismada, arastirmanin biitiin siirecleri ile
adim adim anlatilarak gegerliligi saglanmistir. Giivenirlik i¢in, arastirmada ulasilan bes
kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin, kavramsal kategorileri temsil edilip
edilmediginin anlagilmasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
uzman O0gretim liyesine 35 adet metafor ve bes kategoriden olusan iki liste verilmistir.
Uzman oOgretim {iyesi, metaforlarla kategorileri eslestirmistir. Daha sonra, uzman
Ogretim iiyesinin eslestirmesi ile arastirmacilarin eslestirmesi karsilastirilarak uyusum
yiizdesine bakilmistir. Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak
(Giivenirlik = gorts birligi / goriis birligi + goris ayrilig1), arastrmanin giivenirligi 0.94
olarak bulunmustur. Gilivenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesi 70 oldugunda
giivenirlik yilizdesine ulasilmis kabul edilir (Yildirim & Simsek, 2006).

Frekanslarin Hesaplanarak Yorumlanmasi Asamasi. Bu asamada,
metaforlarin frekanslar1 ¢ikarilarak kavramsal kategoriler altinda yorumlanmastir.

Katilimcilarin her birinin “Felsefe ... gibidir, ¢iinkii ...” ibaresini tamamlamasiyla
elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilar felsefe dersine iliskin
olarak toplam 53 adet gecerli metafor iiretmistir. Ancak bazi metaforlarin gerekgeleri
ayni ana fikri igerdigi i¢in metaforlar en ¢ok kapsayici olan metafor altinda toplanarak
metafor sayis1 35'e indirilmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan
incelenerek bes farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler;
"mutsuzluk kaynagi olarak felsefe", "epistemoloji kaynagi olarak felsefe", "kaos
kaynagi olarak felsefe", "aydinlanma kaynagi olarak felsefe" ve "soyut diisiinme
kaynagi olarak felsefe" seklinde belirlenmistir. Caligmadan elde edilen verilerin
frekanslar1 hesaplanarak yorumlanmaistir.

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(4), 662-677



670 Mehmet YAPICI & [lker KOSTERELIOGLU

Bulgular ve Yorum

Mutsuzluk Kaynagi Olarak Felsefe

Tablo 1

Mutsuzluk Kaynag: Olarak Felsefe Kategorisine Iliskin Metafor ve Gerekceleri
Metafor f Gerekge

Kara Sevda 7 Var oldugunu bilirsin ama dokunamazsin, ulagamazsin

Savas 5 Felsefe diisiincelerin savastig1 ve kazananin olmadig bir siirectir

Imaj 3 Felsefe konusmayi siisleyen bir aksesuardir, gosterigli ama gereksiz.
Beklemek 3 Gelip gelmeyecegini bilemezsin sen yine de beklersin ve ¢ogunlukla gelmez
Dinsizlik 1 Insani1 inangtan uzaklastirir

Mutsuzluk kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda, oOgrencilerin
felsefe dersine iligkin Onyargilarina iligkin diisiincelerinin bir yansimasi oldugu
soylenebilir. Ogrencilerden yedisinin "kara sevda" metaforunda ileri siirdiigii gerekceye
bakildiginda; felsefenin ulagilmaz ve anlasilamaz oldugunu iligkin bir Onyarginin
oldugu gorilmektedir. Bunun nedenin dersin igeriginin soyut ve felsefe Ogretiminin
kademe (ortadgretim) Ogrencilerinin  bilissel ve duyussal diizeyine uygun
tasarlanmamasindan kaynaklandigi soylenebilir. Benzer sekilde "savas" metaforunda da
felsefe dersinin filozoflarm ge¢misten gelen kronolojik kuramlar yiginina
dontstiiriilmesinden kaynaklandig ileri siiriilebilir.

Mutsuzluk kaynagi olarak felsefe kategorisinin, felsefe dersinin kronolojik bir
"kim dedi, ne zaman dedi, ne sdyledi" baglami i¢inde kurgulanmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu nedenle, felsefe dersinin giincel ve toplumsal yasamla iliskilendirilerek
ele alinmasmin dersin verimlik ve etkililigini artirabilecegi ileri siiriilebilir.
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Epistemoloji Kaynag1 Olarak Felsefe

Tablo 2

Epistemoloji Kaynagi Olarak Felsefe Kategorisine Iliskin Metafor ve Gerekceleri

Metafor f Gerekge

Bilinmeyen 11 Tanimlanamayan bir bilgi y1gin1

Domino Tas1 3 Birbirine bagh yigilmali sonsuz bir bilgi birikimi

Atik (Cop) 3 Atan i¢in degersizdir, gecimini ondan saglayan igin essiz ve paha
bicilemez bilgidir.

Limon 1 Ik anda verdigi tad buruktur, 6grendikge lezzet vermeye baslar

Epistemoloji kaynagi olarak felsefe metaforlarma bakildiginda, 6grencilerin
felsefe dersine iliskin algilarinin, felsefe esittir bilgi yigmi seklinde yilizeysel bir
onermeye dayandig1 sdylenebilir. Ogrencilerden 14'iiniin "bilinmeyen" ve "domino tag1"
metaforuna iliskin ileri slirdiigli gerekgelere bakildiginda; felsefenin kronolojik bilgiden
oteye gidemedigi anlasilmaktadir.

Kaos Kayna@ Olarak Felsefe

Tablo 3

Kaos Kaynagi Olarak Felsefe Kategorisine Iliskin Metafor ve Gerekceleri
Metafor f Gerekge

Cikmaz sokak 14 Sonucu olmayan bos bir ugras

Arayis 11 | Hig bitmeyen ve neyi aradigini bile bilmedigin sey
Delilik 7 Siirekli birbiriyle zitlasan bir yasam sikintisi
Sonsuz karanlik 7 Derinligi ve genisligi iirkiitiictidiir

Oyun Hamuru 3 Nasil diisiiniirsen ona gore form ve bigim alir
Hindi 1 Bos bos diisiinmek

Tiirk Kiz1 1 ikisi de anlasilamaz

Labirent 1 Dogru yolu bulmak zordur

Kaos kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; 6grencilerin felsefe
dersini zihinsel bir kaos olarak gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin ¢ikmaz sokak
metaforunda ileri siirdiikleri "sonucu olmayan bos bir ugras" gerekcesi, felsefe dersi
egitiminin ve Ogretim programimin sorgulamaya ve anlamlandirmaya yonelik bir
kurguda planlanmadig1 ve yiirlitiilmedigi diisiincesini olusturmaktadir. Felsefe dersinin
ogrencileri "bos wugras" izlenimi yaratmaktan wuzaklastirp, yasami ve insani
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anlamlandirmaya yoneltmesi i¢in ne yapilmasi gerektigi iizerinde diisiinmemiz bir
zorunluluk olarak goriilmelidir.

"Delilik" metaforu ise felsefe dersinin anlami lizerinde dolasan bir kara bulut
gibidir. Ve c¢oklukla felsefenin akil sagligmi tehdit ettigine iliskin sdylemlerin bazen
akademik diizeyde de dillendirildigi goriilebilmektedir. Bu alginin yerlesmesinin nedeni
olarak da; yine felsefe dersinin giincel yasam sorunlarmdan uzak, kronolojik bilgi y1gin1
olarak tasarlanmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Benzer sekilde "sonsuz karanlik"
metaforu da ayni1 baglamda yorumlanabilir. Bu boliimdeki tek olumlu ya da iyimser
yorum yapilabilecek metafor "oyun hamuru" metaforu ve buna iliskin ileri siiriilen
gerekcedir. Gergekten de felsefe dersinin kurgusu ve O6gretim programinin, felsefe
dersine iliskin olumsuz yargilar olusturan bir oyun hamuru oldugu soylenebilir.

Aydinlanma Kaynagi Olarak Felsefe

Tablo 4

Aydinlanma Kaynagi Olarak Felsefe Kategorisine Iliskin Metafor ve Gerekgeleri
Metafor f Gerekge

Yiiriyiis 9 Once emekler sonra yiiriimeye baslar insan, felsefe de boyledir.
Okyanus 6 Biiyiik ve zengin diisiincelerin toplandig1 yer

Diinya 3 Farkliliklar i¢inde barindiran zengin ve zevkli bir biitiin

Cocuk 3 Hep merak eder

Degisim 3 Siirekli ve durmadan akip giden sonsuz bir nehir

Agac 3 Her kis 6ldii derken, her baharda yeniden dogar

Giines 3 O almadan yasam olamaz

Can Simidi 3 Bogulurken ne kadar gerekli oldugu anlagilan sey

Isirgan Otu 2 Dokundugunda canin yanar ama her derde devadir

Inci 1 Sonsuz bir derinlikte seni bekleyen essiz ve degerli sey

Isik 1 Felsefe yasami aydinlatir.

Aydmlanma kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; felsefe dersine
iliskin olumlu yargilarin yer aldigi, felsefe dersinin gelecegine iliskin umut verici bir
baglamm ileri siiriildiigii gerekgelerle dolu oldugu goriilmektedir. "Yiirliyiis"
metaforunda felsefenin uzun ve emek isteyen bir ugras alani oldugu vurgusu dikkat
cekerken, "okyanus" metaforu felsefenin derinliginin ve yogunlugunun korkulacak bir
sey degil, yasama deger katan bir zenginlik oldugu gerekgesi ile dillendirilmektedir.
"Glines" metaforu ise felsefeye iliskin umutlarimizi diri tutan bir iyimserlik
asilamaktadir.
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Soyut Diisiinme Kaynag: Olarak Felsefe

Tablo 5

Soyut Diisiinme Kaynagi Olarak Felsefe Kategorisine Iliskin Metafor ve Gerekgeleri

Metafor f Gerekge

Gozlik 3 Neye bakarsan onu goriirsiin

Kazang 2 Ruhsal ve diisiinsel seviyeyi yiikselten bir arag

Kilavuz 2 Soruldugunda dogru yolu gosteren bir rehberdir

Ayna 2 Eger istersen soyut varligini gorebilirsin

Bos sayfa 2 Herkesin kendine gére dolduracagi bos beyaz bir sayfa

Yap-Boz 2 Biitiin pargalar1 birlestirmeden felsefe bilinemez, giizelligi biitin ortaya
ciktiginda anlagilir.

Bulmaca 1 i1k anda zordur, ¢dzmeye basladik¢a eglenceli ve zevkli hale gelir

Soyut diistinme kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; diisiincelerin
daginik oldugu izlenimi olugsmaktadir. Felsefenin bir soyutlama oldugu ilging bir sekilde
somut nesne ve nitelikler {izerinde gerekgelendirilmektedir. Kisaca felsefenin
ogrencilerin zihinsel tasariminda bir soyutlama olarak bilindigi ancak bunun bilgi
diizeyinde insa edildigi gorilmektedir. Soyutlama imgesinin somut bir algiya
dontstiiriildiigii soylenebilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrencilerin felsefe dersine iliskin sahip olduklar1 algilari, metaforlar yardimiyla
ortaya ¢ikarmayr amaclayan bu c¢alismada, katilimcilar felsefe dersine iliskin olarak
toplam 35 adet gegerli metafor liretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri
bakimindan 5 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; "mutsuzluk
kaynag1 olarak felsefe", "epistemoloji kaynagi olarak felsefe", "kaos kaynagi olarak

felsefe", "aydmnlanma kaynagi olarak felsefe" ve "soyut diisiinme kaynagi olarak
felsefe" seklindedir.

Epistemoloji kaynag1 olarak felsefe metaforlar1 incelendiginde 6grencilerden
14'iniin "bilinmeyen" ve "domino tas1" metaforuna iligkin ileri siirdiigii gerekcelere
bakildiginda; felsefenin kronolojik bilgiden oteye gidemedigi anlagiimaktadir. Oysa
felsefe bir bakima sorulara ve problemlere getirilen yanitlar ve ¢dziim denemeleri, bu
yanit ve ¢6ziim denemelerinin yol actig1 yeni soru ve problemler toplulugudur (Ozlem,
1997). Felsefenin asil gorevi soru sormak, arastrmak ve bu arastirmalar1 devam
ettirmektir.

Kaos kaynagi olarak felsefe metaforlarma bakildiginda; 6grencilerin felsefe
dersini zihinsel bir kaos olarak algilamaktadir. Cagimizda bir¢ok sistem insanin olaylar1
gercek yiiziiyle gormesini, anlamasini, yorumlamasini ve sorunlar1 ¢dzmesini
engelleyen paradigmalardan olusmaktadir. ideolojiler, dinler, ekonomik sistemler, giiglii
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devletler, tek boyutlu 6gretiler vs. basin-yayin ve egitim kurumlar1 araciligiyla insanlar1
istedikleri gibi sekillendirip 6zgiir diisiinmelerini engellemektedirler. Oysa felsefe her
devirde diisiinmeyi, tartismayi, elestirmeyi, anlamli bir bi¢imde "evet" ya da "hayir"
demeyi, 6zglir ve 6zerk secim yapip karar vermeyi dgretecek diislince sistemleri olarak
ortaya ¢ikmustir. Diisiinmeyi 6grenememis, felsefe gelenegi olmayan toplumlarda kolay
tanimlar ve hazir formiiller, biiyiik kitlelerce hemen benimsenmektedir (Arat, 1994).
Felsefe bunun bir parcasi olmak yerine, bu kaosu bitiren bir islevle donatilmalidir.

Aydmlanma kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; felsefe dersine
iliskin “yliriiyiis”, “okyanus” ve “glines” gibi olumlu benzetmelerin yapilmasi, felsefe
dersinin gelecegine iliskin umut verici bir baglam olusturmaktadir. Kucuradi (1996)’ye
gore felsefe 6gretimi, kisilere insanin ¢esitli olanaklarinin farkl degerlerini gosteren, bu
bilgilerin 15181nda kendilerini gorebilme imkén taniyan; kendi olanaklarini gérebilme ve
gelistirebilmelerine, temel amaglarini olusturmalarina, yasamdan ne istediklerini

belirlemelerine ve kendi yollarmni ¢izebilmelerine yardimci olan bir egitim alanidir.

Soyut diisiinme kaynagi olarak felsefe dersine iliskin olusturulan metaforlar
incelendiginde Ogretmen adaylarmin diislincelerin  daginik oldugu izlenimi
olugmaktadir. Ergiin ve Yapici'nin (2006) arastirmasia gore; 6grencilerin %95°1 felsefe
dersini olusturan konularin (igerik) ¢cok soyut oldugunu ileri siirmektedir. Felsefe dersini
alan 6grenciler, yas donemleri itibari ile soyut islemler doneminde olmalarina ragmen,
felsefe dersi igerigini algilamada giicliik ¢cekmelerini dogal karsilamak gerekir. Bunun
nedeni, ilk6gretimden itibaren, derslerin islenisinin ezberci ve bilgi nakletmeye dayali
bir kurgudan ibaret olmasidir. Felsefe dersi igerigi itibari ile iist diizey soyutlama,
kavram ve kuramlardan olustugu icin, ders o&gretmenlerinin 6grencilerinin biligsel
gelisim diizeylerinin farkinda olarak, dersi somutlastirmalar1 ve glincel yasamla bagini
kurmalar1 gerekir. Konularin anlasilmaz derecede soyutlugu, 6grencileri, felsefe’ye
kars1 olumsuz tutum gelistirmeye yonlendirebilmektedir. Felsefe’ye kars1 gelistirilen
olumsuz tutum ise, toplumsal diisiinme ve analitik sorgulama becerilerinin koérelmesi
acisindan tirkiitiicli ve gelecek acisindan kaygi verici bir durum olarak diisiiniilebilir.

Felsefe egitiminden beklenen, insanin 6zgiin, bagimsiz ve mantikli diisiinme
yetenegini gelistirmektir. Insanoglu disinda hicbir varlik kendi varligi veya kendini
kusatan varliklar karsisinda merak ve hayrete diismemistir. Insan; diisiinme, siiphe,
merak, kendini ve cevresini anlamaya calisma ve sorgulama oOzelligi ile diger
canlilardan ayrilmaktadr (Milli Egitim Bakanligi, 2009). Oysa uygulamaya
bakildiginda; antik donem filozoflarinin diisiince sistemleri, giiniimiizle baglant1
kurulmadan verildigi i¢cin felsefe dersi sikici, soyut, ezberlenmek zorunda kalinan
bilgiler yigin1 haline gelmektedir. Oysa uluslarin ilerlemesi, insanlarm diisiince ve
aragtirma Ozgiirligiine baghdir. Felsefe de insanlara diisiinmeyi 6gretmelidir. Cagdas
insan kendi {irettigi degerleri, hatta bilimi bile tekrar tekrar sorgulayan, elestiren ve
gerektiginde degistiren bir canlidir.

Felsefe, sadece ham bilgiler ve Ogretiler olarak sunulur, giincel konu ve
olgu/olaylarla dogru sekilde iligkilendirilemezse; ezberlenen ve giinliik hayatta karsilig1
bulunamayan soyut bilgiler yigin1 haline gelir. Ogretmen adaylarinin felsefenin yol
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gostericiliginde hareket edebilmesi igin felsefe ile tanigmasi ve felsefenin dinamik
seriiveninde yolculuk yapmasi gereklidir. Oysaki egitim politikalarinin uygulayicisi ve
aktaricis1 olarak yetistirilen dgretmenlerin bu anlayistan uzak yetistigi ortaya c¢ikan
metaforlara bakilarak da savunulabilir. Giiler (2008) felsefi temelden yoksun
Ogretmenlerin yetistirilmesi durumunda; Ogretmenin yiiriitiilen programlarin temel
mantigi1 kavrayamayacagini ve toplumsal degisimin saglanamayacagi endisesine
vurgu yapmaktadir.

Arastirmaya, bir biitiin olarak bakildiginda, su genel yargilara ulasildig:
sOylenebilir:

1.Mutsuzluk kaynag1 olarak felsefe metaforlarina bakildiginda, 6grencilerin
felsefe dersine iliskin 6nyargilarinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir.

2.Epistemoloji kaynagi olarak felsefe metaforlarma bakildiginda, 6grencilerin
felsefe dersine iliskin algilarinin, felsefe esittir bilgi yigim1 seklinde yiizeysel bir
onermeye dayandig1 soylenebilir.

3.Kaos kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; 6grencilerin felsefe
dersini zihinsel bir kaos olarak gordiikleri soylenebilir.

4.Aydmlanma kaynag1 olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; felsefe dersine
iligkin olumlu yargilarin yer aldigi, felsefe dersinin gelecegine iliskin umut verici
gerekeeler ileri stiriildiigii goriilmektedir.

5.Soyut diisiinme kaynagi olarak felsefe metaforlarina bakildiginda; 6grencilerin
disiincelerinin - dagimik oldugu ve sorunu anlamlandirmada giiclik ¢ektikleri
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler ileri siiriilebilir:

1.Felsefe derslerinin kronoloji bilgisi olmaktan ¢ikarilarak, giincel yasam
sorunlarinin tartisildig: bir derse doniistiiriilmesi gerekir.

2.Felsefe derslerinin sorulara yanit aranan bir ders kurgusundan ziyade soru
sormay1 tesvik eden, beyin firtinasi yaratan bir ders olarak kurgulanmasi gerekir.

3.Felsefe dersi 6gretim programlarinin derse iliskin olumlu tutum gelistiren
etkinliklerle yeniden gézden gegirilmesi gerekir.
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