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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

UNIVERSITE OGRENCILERININ UZAKTAN EGITIM ILE ILGILI GORUSLERI
VE HAZIRBULUNUSLUKLARI: AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI FEN
EDEBIYAT FAKULTESI ORNEGI

Aysen MERCAN
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Internet ve Bilisim Teknolojileri Yonetimi Anabilim Dali
Damisman: Dog. Dr. Ciineyt AKIN
Ikinci Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Levent CELIK

Bu arastirmada Afyon Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi'nde 6grenim
gormekte olan 4 lisans boliimiiniin ortak zorunlu dersler olan Tiirk Dili I ve Atatiirk
llkeleri ve Inkilap Tarihi I derslerini uzaktan egitim yontemi ile alan dgrencilerinin
uzaktan egitim ile ilgili goriigleri ve hazirbulunusluklari durum g¢aligmasi yontemi ile
incelenmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluklari, BIT (Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri), zaman ve UO (Uzaktan Ogrenme) faktorleri kapsaminda detayli olarak

arastirilmagstir.

Arastirmada i¢ ige gecmis tek durum deseni kullanilmis ve 6grencilerden nicel ve nitel
veriler toplanmistir. Nicel veriler 100 6grenci ile yapilan anket uygulamasi, nitel veriler
ise 20 dgrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile saglanmigtir. Anket verileri
yapilan istatistiksel analiz yontemleri ile goriigme verileri ise sdylem analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Cesitli hesaplamalar, tablolar, analizler ve grafiksel gosterimlerde SPSS

24 ve Excel 2016 programlar1 kullanilmistir.

Yapilan analizler sonucunda dgrencilerin uzaktan egitime hem genel olarak hem de BIT,
zaman ve UQO faktdrleri bazinda hazir olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
yaklagik olarak yarisinin uzaktan egitim derslerini almaya istekli olduklar1 saptanmistir.

Ayrica yapilan goriismeler neticesinde, 6grencilerin uzaktan egitime olumlu ve olumsuz



goriisleri seklinde iki ana tema altinda goriislerin nedenleri arastirilmistir. Olumlu
goriigler; 6grenme, ortam ve teknoloji baglaminda incelenmistir. Olumsuz yaklagimin
nedenlerinde o6grenciler; aktif katilimin saglanamamasi, teknik problemler, devam
zorunlulugunun olmamasi ve etkilesimin orgiin egitime oranla az olmasi temalar1 altinda
toplanmistir. Yapilan gorligmeler sonucunda Ogrencilerin biiylik bir kisminin uzaktan

egitime olumlu yaklagimlarda bulundugu ortaya ¢ikmustir.
2018, xii + 116 sayfa
Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Hazirbulunusluk, Afyon Kocatepe Universitesi,

Ogrenci, E-Ogrenme, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri, Zaman

Yonetimi, Uzaktan Ogrenme.



ABSTRACT
M.Sc. Thesis

OPINIONS AND READINESS OF UNIVERSITY STUDENTS ABOUT DISTANCE
EDUCATION: AFYON KOCATEPE UNIVERSITY FACULTY OF SCIENCE AND
LITERATURE

Aysen MERCAN
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Internet and Information Technologies Management
Supervisor: Assoc. Prof. Ciineyt AKIN
Co-Supervisor: Asst. Prof. Levent CELIK

This research via case study methodology, investigates the opinions and readiness of
students that take Turkish Language | and Atatiirk's Principals and Reforms History I
through distance education; which are compulsory lessons in 4 licence departments of
Afyon Kocatepe University-Faculty of Arts and Sciences. Students' readiness and
opinions to distance education is investigated in detail within the factors of ICT
(Information and Communication Technology), time and DL (Distance Learning).

In this research, interwoven single situation pattern is used and quantitative and
qualitative data is collected from students. Quantitative data is collected using a survey
with 100 students and qualitative data is provided by semi-structured interview with 20
students. Survey data is analyzed through statistical analysis methods and interview data
is analyzed by discourse analysis method. SPSS 24 and Excel 2016 programmes are used

in various calculations, tables, analysis and graphical displays.

As a result of the analysis, it is concluded that students are ready for distance
education both generally and on the basis of ICT, time and DL. It is determined that
approximately half of students are eager to take distance learning lessons. In addition; as
a result of the interwievs, students' opinions on distance education has been researched

under two themes as positive and negative. Positive opinions: learning has been



investigated on the basis of environment and technology. The reasons of the negative
approach has been seen under these themes: lack of active attendance, technical problems,
no compulsory attendance and less interaction then formal education. As a result of
interwievs, it has been seen that most of the students have positive approaches on distance

education.
2018, xii + 116 pages
Keywords: Distance Learning, Readiness, Afyon Kocatepe University, Student, E-

Learning, Information and Communication Technologies, Time

Management, Distance Learning.
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1. GIRIS

Tarihsel siire¢ incelendiginde ge¢misten giinlimiize kadar toplumlarin degisimi ve
gelisimi i¢in en onemli deger olan bilgi, toplumsal ve ekonomik yasamin 6nem arz eden
kaynaklarindandir. Ilkel komiinal toplumdan bilgi toplumuna ulasan siirecte, bilgi
birikerek toplumlarmn ilerleyisini etkilemistir. Toffler (1992), “Ilk ¢aglarda gii¢lii olan,
endiistri ¢aginda zengin olan kazanirdi; bilgi ¢caginda ise bilgili olan kazanacaktir.” sozii
ile gelecek donemde toplumlarin basar1 ol¢iitiiniin bilgiyi iiretme ve etkin bir sekilde
kullanma giiciine bagli olacagimi anlatmistir. Bilgiye erisimin kolaylastigi, teknolojik
gelisimlerin hizli bir sekilde yiikseldigi, insanlar arasi baglantilarin artarak sinirlarin

ortadan kalktig1 giiniimiiz diinyas1 “bilgi toplumu” kavramini da beraberinde getirmistir.

Bilgi toplumlari, sanayi toplumlarinin vazgecgilmez gereksinimi olan kas giicii yerine
beyin giiciinii esas alan, bilginin yasama yogun bir sekilde yayildigi bu donemde siirekli
bilgi iireten, kendini gelistiren, yeni gelismeleri takip eden ve bilgili olmanin giiclii

olmanin temel sart1 oldugu inancina sahip bir nesli olusturmustur (Turgut 2011).

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda insanlarin en dnemli gereksinimi dogru bilgiye en
kolay ve en hizli yoldan ulasabilmektir. Bilginin zamani en etkin sekilde kullanarak
paylasilip yaygmnlagtirilmast gerekliligi de teknolojik imkanlarin biitin alanlarda
kullanilmasi ve gelistirilmesi ihtiyacini dogurmustur. Giiniimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinde siirekli devam eden gelismeler yasamin igine uyarlanarak bu ihtiyaca

cevap verebilecek nitelige ulagsmistir.

Globallesen diinyada teknoloji, insan ihtiyaglar1 dogrultusunda gelisirken birgok alana da
etkide bulunmustur. Toplumlar diinyada s6z sahibi iilkeler arasinda yer alabilmek icin
hizla ilerleyen bu siireci yakalamak, silirekli kendini yenileyen teknolojilere ayak
uydurmak ve kendilerine uygun stratejiler belirlemek zorunda kalmislardir. Boyle bir
ortamda gelecekte karsilasilacak olaylari net bir sekilde goriip ihtiyag duyulabilecek bilgi
ve iletisim teknolojileri hakkinda gereken Onlemleri alarak gerekli diizenlemeleri
gerceklestiren, teknolojik alt yap1 caligsmalarini hazirlayan ve bu yeniliklerin iilkenin tiim

alanlarindaki yansimalarin1 ongorerek harekete gecen {ilkelerin bir adim daha One



c¢ikacag hig siiphe gotiirmez bir gercektir (Demirci 2006).

Hayatimizin her alaninda varligini hissettiren bu dinamik degisime ayak uydurmak ve
gelismis diinya iilkeleri arasinda olma ihtiyacini karsilamak i¢in gerekli en 6nemli etken
ise egitimdir. Gelismeyi ama¢ edinmis toplumlar egitim sistemlerini ¢cagin gerektirdigi
sekilde giincellemek ve egitimin kalitesini yasam boyu 6grenme ihtiyacini da géz dniinde
bulundurarak planlamak zorundadirlar. Egitimde siiregelen geleneksel kaliplar disina
cikilarak ilkogretimden yiiksekogretime kadar siiren ve yagsam boyu 6grenme donemini
de kapsayan egitim Ogretim siireglerine teknolojinin 6nemli bir katkis1 bulunmaktadir.
Teknolojinin egitim sistemine dahil olmasi ile birlikte gelisen teknolojilerin her biri
egitim  ortamlarindaki  yerlerini almig ve Ogrenme Ogretme  siireglerini
kolaylastirmislardir. Bu baglamda teknoloji egitimin vazgegilmez bir parcasi haline

gelmistir.

Yenidiinya iilkeleri ihtiya¢ duyulan niteliklere sahip bireyler yetistirip istthdam etmeyi
amaglamaktadirlar. Bunun i¢in de en temel unsur ihtiyaglarina uygun maksimum diizeyde
insan1 egitmektir. Egitim alma imkani sunularak yetistirilen bireylerin katkilart ile
evrensel ilerleyis siirecek ve her birey yasadigi diinyaya yararli olacaktir. Belirli
sorumluluklart nedeniyle calismak zorunda olan bireyler, 6zel durumlarindan dolay:
seyahat etmekte gli¢liik yasayacak veya ikamet ettikleri yeri degistiremeyecek bireyler ya
da orgiin egitim kurumlarina devam edemeyecek bir engeli olan bireylere uzaktan egitim
imkan1 verilerek, onlar1 topluma kazandirabilir ve kendilerini gelistirmelerine imkan
tantyabiliriz. Ilgi duyduklar alanda egitim alarak bilgiye ulasmak isteyen her bireye de
firsat esitligi dogrultusunda uzaktan egitim imkani verilmelidir. Uzaktan egitimin verdigi

avantajlar zamanla gerekliligi ve dneminin daha 1yi anlasilmasini saglamistir.

Uzaktan egitimin tam anlamiyla gelisimi son yillarda daha da hizlanmistir. Frank, Reich
ve Humpreys (2003)’te e-6grenme siirecindeki dgrencilerin insani ihtiyaglarina saygi
duymayi arastirdiklari ¢aligmalarinda uzaktan egitimi su sekilde tanimlamiglardir: Birgok
iilkede tiim kademelerde egitim vermek, sanayilerde, okullarda, yiiksekdgretimde egitime
harcanan maliyetleri diisiirmek, birbirinden uzak mekanlardaki biiyiik kitlelere

ulagabilmek, fiziksel olarak 6grenme ortamlarina gelemeyecek durumdaki 6grenenlere



egitim imkani sunmak, 6grenenlerin bireysel hizlarinda 6grenmelerine olanak tanimak
hedefiyle olusturulan ve gelistirilen zaman-mekan bagimsizliginda &gretmen-dgrenci

arasinda kurulan diyaletiksel iliskiyi vurgulayan egitim sistemidir.

Ogrencilerin 6grenim ihtiyaglarmin karsilanmasi, her etkili uzaktan egitim programinin
kose tast ve dogal cabalarinin sinandig bir dlgiittiir. Ogrencilerin uzaktan egitime bakis
acilar1 ve derslerin uzaktan egitim ile verilmesi siirecine gosterdikleri tepkiler farkliliklar
arz eder. Baz1 6grenciler derslerin uzaktan egitim ile verilmesine kolaylikla uyum
saglarken bazi dgrenciler bir tiirlii bu ortamin 6zelliklerine uyum saglayamayabilirler.
Uzaktan egitimde 6gretmenlerin 6grencilerle fiziksel yakinligr geleneksel egitime kiyasla
daha az olacagindan ozellikle 6grenci merkezli egitime aliskin olmayan 6grenciler bu

durumdan olumsuz etkileneceklerdir (int. Kyn. 1).

Uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin olumsuz olmasi durumunda 6grencilerin, bu egitim
ortamimin sunmus oldugu imkanlardan faydalanamayacaklarini, sisteme adapte
olamayacaklarini ve bunun 6grenme-6gretme siireclerini ve 6grenci motivasyonunu
olumsuz yonde etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik diistincelerinin belirlenmesiyle ve uzaktan egitime hazir olup olmadiklarinin
arastirilmasiyla elde edilen bulgular, uzaktan egitim ile verilecek ders igerikleri
tasarlanirken g6z onilinde bulundurulabilir ve bdylece egitim siireci 6grencilerin tercihleri
dogrultusunda gerceklestirilmis olur. Bu acidan bakildiginda, yapilacak g¢alisma ile
ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin uzaktan egitim dersleri hazirlanirken
g6z ontlinde bulundurulmasinin, 6gretim etkinliklerinin 6grenci merkezli hale getirilmesi
siirecine de katki getirebilecegi diisliniilmektedir. Bu noktadan hareketle arastirma,
Yiiksekogretim kurumlarindaki ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin ve
uzaktan egitime ne Olclide hazir olduklarimin ortaya koyulmast amaciyla

gergeklestirilmistir.

1.1 Problem Durumu

“Bilgi Cagr” olarak adlandirilan iginde yer aldigimz yiizyillda Bilgi ve iletisim
Teknolojileri (BIT) takip edilmesi gii¢ bir hizla gelismekte ve toplumlarin kaginilmaz bir



ihtiyac1 haline gelmektedir. Bu geligsmelerin toplumlarin gereksinimlerine yansimasi ise;
stirekli degisen teknolojilere ayak uydurarak maddi iirlin yerine bilgi iiretmenin daha fazla
onemsenmesi ile ilgilidir. Toplumun her alaninda etkisini hissettiren bu degisim dalgasi
kisa siire igerisinde evrensel giiciin kaynagi olarak yerini almistir. Egitim bu radikal
degisimden en cok etkilenen alanlardandir. Egitim kurumlar1 gelismelerin takip
edilmesinde ve yeni nesli olusturacak bireylerin yonlendirilmesinde iizerine biiyiik gorev
almaktadir. Bu siiregte egitim kurumlarinin, yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini giincel
bir sekilde kullanarak bilgi toplumunun iiyesi olmaya hazir bireyler yetistirmeleri

gerekmektedir.

Bilgi toplumunun bir {iyesi olan bireyin sahip olmasi gereken 6zellikleri Akkoyunlu
(1998) su sekilde siralamaktadir:
Bilgi toplumunun insant,

e Bilgiye ulagsma yollarini bilmeli,

e Bilgiyi siniflayabilmeli,

e Bilgiyi tiretebilmeli,

e Bilgiyi paylasabilmeli,

e {letisim kurabilmeli,

e Degisen ortamlara uyum saglayabilmelidir.

Egitim kurumlarimizin ve egitim sistemimizin bireyleri bilgi toplumu insaninin

ozelliklerini kazandiracak sekilde yetistirmesi gerekir (Akkoyunlu 1998).

Biitiin bu gelismelere karsin biiyiikk kitlelere islevsel egitim hizmeti sunma, insan
kaynaklarimi1 daha faydali bir duruma getirme, bireysel farkliliklart ve toplumun
taleplerini tekabiil edebilme, egitimde sosyal adaleti, demokrasiyi ve firsat esitligini
saglama, egitim uygulamalarmin etkenligini ve verimini arttirma, maliyeti diisiirerek
imkanlardan daha iyi ve yaratict sekilde yararlanma gibi konular devam etmekte ve
¢oziilmesi gereken egitim sorunlaridir (Alkan 2005). Meslek edinimi ve bilgi liretmede
egitim sistemlerinin merkezi niteligindeki yiiksekdgretim, global ve toplumsal
degismelerden etkilenerek glincel sorunlar, beklentiler ve yeni firsatlarla karsilasmaktadir

(Alkan 1987). Bu sorunlardan bazilar1 toplumdaki gelismeler ve 6grenen bireylerin



niteliklerindeki degisimler, yiiksekdgretimde finansman ve rekabet ortami gibi

konulardir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK)nun 2015 yilinda hazirladign “Yiiksekogretim Kurulu
Stratejik Plam1 2016-2020” de Tiirkiye’deki Yiiksekogretim Kurumlarinin giincel
durumundan, yapilmasi gerekli diizenlemelerden ve aktiiel istatistiki verilerden

bahsedilmistir.

Yiiksekogretim alanindaki kiiresel gelismeler ile birlikte bu kurumlarin sayilarinda
2000’11 yillardan bu yana artis goriilmektedir. Ayn1 zamanda yapilarin ¢esitlenmesi,
ogretim yontemlerinde gelisen yeni teknolojiler ile birlikte goriilen degisiklikler ile ulusal
ve uluslararas1 diizeydeki isbirlikleri, 6grenci hareketliligi, mezunlarin ise yerlestirilmesi
ve Universitelerin kendi aralarinda siralandirilmast meseleleri  yiiksekdgretim
kurumlarmin seffaf, hesap verebilir ve sorumluluklarinin bilincinde kurumlar arasinda

yer almalarini gerektirmektedir (YOK 2015).

Tiirkiye’de yiiksekdgretim, diinyadaki kiiresel dinamik gelismelerle ve iilkemizdeki bazi
sosyoekonomik gelismelerle Onemli bir degisim siirecine girmistir. Diinyadaki

yiiksekogretim ile ilgili gelismelerin 6nemlileri asagidaki gibi siralanmaktadir:

“a)Yiiksekogretimde kitlesellesme,

b)Yiiksekogretimde uluslararasilasma,

C)Yiiksekogretimde kamu kaynaklart disindaki finansman payimin artmast,
d)Yiiksekogretimde ¢esitlilik ve esneklik,

e)Kalite giivencesi sistemlerinin yayginlagsmast,

f)Hayat boyu égrenme imkanlarimin yayginlagmasi,

g)Uzaktan ogretim ve yeni teknolojik imkanlarin yayginlagsmast,

h)Disiplinler arast ve iistii egitim,

1) Yiiksekogretim yonetiminde seffaflik ve hesap verebilirlik,

1)Meslektaslar yonetimi modeli yerine profesyonel yonetim modelinin ¢ikmast”

(YOK 2015).



Ulkemizdeki yeni kamu yonetimi yaklasiminda gerceklesen gelismelere paralel olarak
ozellikle 5018 Sayili Kamu Mali Kontrol ve Yonetimi Kanunu kapsaminda yapilmasi
gerekenleri YOK su sekilde bildirmistir:

“- Stratejik plan hazirlama ve stratejik yonetim uygulama
- Performans yonetimi uygulamalart

- I¢ Kontrol Sistemlerinin kurulmas:

- Hizmet sunum standartlarinin olusturulmasi”(Y OK 2015).

Tiim diinyada kabul goéren ve seri bir hizla yayginlagmakta olan uzaktan egitim
Tiirkiye’de de giinden giine popiilerlesmekte ve ¢ok genis bir kitleye egitim hizmetinin
gotiiriilmesinde 6nemli avantajlar saglamaktadir. Egitimin geleneksellesen duvarlar
icinde yapilmasi gerektigi anlayis1 disina cikilarak daha esnek, etkili ve zengin bir
O0grenme ortami sunan uzaktan egitim, bu anlayist daha 6zgiir ve farkli bir egitim
cercevesine tasimigtir. Farkli cografyalardaki 6grenci ve dgreticilerin birbirleriyle ayni
egitim ortamlarinda bulusmalari, bilgilerini paylagmalar1 ve etkilesim halinde
O0grenmeleri ve Ogretmeleri bir bolgenin insani olmaktan ¢ikilarak diinya insani olma

sansini saglamigtir.

Uzaktan egitimde arastirmalarin bir¢ogu egitim ortamlarinin karsilastirilmasi {izerine
yapilmis ancak zamanla ortamlarin basar1 iizerine etkisinin olmadigr gercegi ile
karsilagilmistir. Buna karsin, 6grenmelerden saglanan ciktilarin, 6grenenlerin algilarinin
ve Ozelliklerinin basari lizerine etkisi bulunmaktadir (Simonson et al. 2006). Alanyazin
incelendiginde uzaktan egitim Ggrenenlerinin yliz yiize 6grenenlere gore daha farkli

ozelliklere sahip olmasi1 gerektigi anlasilmaktadir.

Horton (2000) ideal diizeydeki uzaktan egitim 6grencisinde bulunmasi gerekli 6zellikleri

su sekilde siralamustir:

e Kendi kendine grenebilme ve 6grenmeye istekli olma,
e Zamani iyi yonetebilme, tek basina ¢alismay1 sevme ve 6zdisiplin sahibi 0lma,
e Yazma eylemi ile kendini ifade edebilir olma,

¢ Bilisim teknolojilerini kullanabilme,



e Kendini sinirlamadan klasik egitim disinda alternatif 6grenmelere agik olma,
o Karsilastig kiigiik teknik aksakliklari ¢oziimleyebilme,
e Akademik bir hedefi olma,

e Egitim alacagi ortamin belli bagh kavramlari ile ilgili bilgiye sahip olma.

Uzaktan egitim Ogrencilerinde bulunmasi gereken o&zellikler dikkate alindiginda,
ogrencilerin 6grenmeye karsi istekli olma durumlarina ve kendilerini yonetebilme
becerilerine sahip olmalarina oncelikle dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir. Uzaktan
Ogrenenler, 0grenme-ogretme etkinliklerinde geleneksel 6grenenlere oranla daha ¢ok
yalniz kalmaktadirlar. Bu ylizden uzaktan 6grenenler, zamanlarini etkin yonetmeye karsi
daha istekli ve 6zenli olmak zorundadirlar. Ayni zamanda 6grencilerin dokiimanlara
ulagabilecek ve Ogrenme etkinligi sirasinda Kkarsilasilabilecek kii¢iik hatalari
cozlimleyerek aksakliklar1 gidermesini saglayacak diizeyde bir bilgisayar kullanim

diizeyine sahip olmasi da beklenmektedir (Yildirim et al. 2014).

Uzaktan egitimin tiim diinyada biiylik bir hizla yayginlastigt bu dénemde, verilecek
egitimin daha etkili ve ihtiyaglari karsilar nitelikte olmasinin, 6grencinin kigisel 6grenme
ozelliklerini algilayabilmekten ve Ogrenenlerin bu ortama ait goriislerinin ayrintili
incelenmesinden gegtigi sdylenebilir. Ogrenenin uzaktan egitime hazir olup olmadig1 ve
gorislerinin ne diizeyde olumlu/olumsuz oldugunun arastirilmasi 6nemli bir gerekliliktir.

Bu caligmanin bu gereklilige cevap aranmasinda bir adim olacag: diistiniilmektedir.

1.2 Problem Ciimlesi

Bu calismanin ana problemini, “Afyon Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogrencileri uzaktan egitime hazir midir ve bu Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili
goriigleri ne yondedir?” climlesi temsil etmektedir.

1.3 Alt Problemler

Ana problem ciimlesi ¢er¢gevesinde bu ¢alismanin alt problemleri sunlardir:



1. Ogrencilerin uzaktan egitime ydnelik genel hazirbulunusluklart ne diizeydedir?
a) Ogrencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeyleri cinsiyet faktdriine gore
degismekte midir?
b) Ogrencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeyleri alan faktdriine gore
degismekte midir?
c¢) Ogrencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeyleri yas faktdriine gore
degismekte midir?
2. Ogrencilerin BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) yeterlilik ve kaynaklarina sahip olma
diizeyi nedir?
a) Ogrencilerin BIT e yonelik hazirbulunusluklari ne diizeydedir?
b) Ogrencilerin bilgisayar kullanim diizeylerine ydnelik algilari ne diizeydedir?
¢) Ogrencilerin bilgisayara erisim imkani ne diizeydedir?
d) Ogrencilerin internet kullanim diizeylerine yonelik algilar1 ne diizeydedir?
e) Ogrencilerin internete erisim imkani ne diizeydedir?
3. Ogrencilerin zaman yénetimine yonelik hazirbulunusluklari ne diizeydedir?
4. Ogrencilerin uzaktan 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklari ne diizeydedir?
5. Ogrencilerin dersleri uzaktan almaya yonelik yaklasimlari ne diizeydedir?

6. Ogrencilerin uzaktan 6grenmeye yonelik olumsuz yaklasimlariin nedenleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Amaci

Egitim paradigmasinin glinden giine daha ¢ok 6grenme odakli hale geldigi su donemde
“tek beden herkese uyar” yaklasimi terkedilmeye baslanarak, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasinin acik ve uzaktan 6grenmenin siireg, etkinlik
ve igerik tasarimlarini etkileyebilecegi konusu 6nemli hale gelmistir (Dinger et al. 2017).
Moore ve Kearsley (2011), uzaktan 6grenme siireci ve tasariminin iginde yer alan tiim
bireylerin, oncelikle 68renenlerin glidillenme durumunu anlamak zorunda olduklarini
vurgulanmuglardir. Ogrenenlerin egitimden aldiklar1 tatmin ve kazandiklari akademik
performansin yiiksek olmasinin 6grenme ortamlar1 ve siirecin 6zenle, ¢are bulucu sekilde

hazirlanmasindan gegtigi soylenebilir (Barak et al. 2016).



Afyon Kocatepe Universitesi 1. Smif grencileri ortak zorunlu derslerden Tiirk Dili I ve
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I derslerini uzaktan egitim yoluyla almaktadirlar. Afyon
Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi 1.sinif 6grencilerinden 4 lisans boliimii
orneklem olarak secilerek Ogrencilerin uzaktan egitim ile ders almaya hazir olup
olmadiklar1 arastirllmis ve uzaktan egitime yonelik goriisleri alinmistir. Bu baglamda,
uzaktan egitim sistemi ile yeni tanisan 0grencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk
diizeylerine iligskin bulgular1 ortaya koyarak, oOgrencilerin uzaktan egitim ile ilgili
goriislerini alarak ve bu gorislerin temel nedenlerini belirleyerek uzaktan egitim ile
egitim verilen kurumlara yonelik benzeri durumlar i¢in ¢6ziim Onerileri gelistirmek

amaclanmaktadir.

1.5 Arastirmanin Onemi

Gilintimiizde toplumlar hizli ve yogun bir sekilde tiim alanlarda gergceklesen degisim ve
doniisiime tanik olmaktadirlar. Bu degisim hareketinin etki alanlarinin basinda siiphesiz
egitim gelmektedir. Toplumsal yap1 ve yasantilarda siirekli olarak gergeklesen
degisimden hem en ¢ok etkilenen hem de toplumun planlanan ve istenen yonde
degisimini saglayabilecek giicteki en temel kurumlar egitim kurumlaridir. Egitim
kurumlarina bu siirecte diisen gorev ise; ortaya ¢ikan bu degisim dalgasini yadsimadan
degisime acik, olasi gelismeleri 6nceden kestirip ayak uydurabilecek, 6grenmeyi derin
bir etkinlik olarak benimseyen, toplumsal ve kiiltiirel sorumluluklarinin bilincinde

bireyler yetistirmektir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin egitim kurumlarindan en ¢ok
yiiksekogretim kurumlarini etkiledigini soylemek miimkiindiir. Yiiksekogretim kurumlari
egitim oOgretimi gergeklestirme islevi disinda; arastirma yapma, teknolojiyi ve bilgiyi
liretme gibi islevleri de iistlenmektedir (YOK 2015). Fakat ¢agmmzin en biiyiik
sorunlarindan biri de yliksekdgretim talebinin tam anlamiyla karsilanamamasidir. Firsat
esitligi ilkesi cergevesinde, egitim almak isteyen her bireye egitime erisim imkanini
saglamasi agisindan ve birgok bireyin yasam boyu 68renme ihtiyacini karsilamasindan
dolay1 ozellikle yliksekogretim kurumlart uzaktan egitimi en yogun kullanan kurumlar

olmuslardir. Ogretimsel degisimin yasandig1 yiiksekdgretim kurumlarinda mevcut



sistemden kopmak ve revize edilmeye baglanan yeni sisteme adapte olmak, bir o kadar
zor bir gegis silirecini beraberinde getirmektedir. Akademik erisim kaynaklarina hizli
ulagsabilen, zaman ve mekan smirina takilmadan kendi 6§renmelerinin sorumlulugunu
alabilen bireyler siirecin firsatlarindan yararlanmamizi kolaylastiracaktir. Bu agidan
bakildiginda temelinde 6grenci merkezli bir egitim tiirii olan uzaktan egitimin 6grenen
Ozelliklerinin dikkate alinarak tasarlanmasi siirecin saglikli bir sekilde yiiriitiillmesi

acgisindan 6nemli bir etkendir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar uzaktan egitimin uygulanma stireclerinde
karsilagilan aksakliklari ortaya ¢ikararak uzaktan 6grenme ortamlarinin egitime etkili bir
sekilde entegre edilmesi siireci konusunda egitmenlere ve 6gretim tasarimcilarina fikir
saglayacaktir. Ayn1 zamanda bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile 6grencilerin
ozellikleri ayrintili bir sekilde incelenerek onlarin beklenti ve talepleri dogrultusunda
uzaktan egitimi etkin bir 6grenme ortami haline getirmek i¢in yapilmasi gerekenler
konusunda egitim kurumlarina yol haritas: olacaktir. Son olarak, 6grenci merkezli bir
Ogretim tlirli olan uzaktan egitimin gerceklestirilmesi siirecine katilan Ogrencilerin
istekleri dogrultusunda, daha etkili 6grenme etkinlikleri olusturulmasi konusunda dikkat

edilmesi gereken hususlar ile ilgili bilgi saglayacaktir.

1.6 Smmirhhiklar

Bu arastirma;

. 2017-2018 egitim dgretim yilinin giiz déneminde Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyat,
Felsefe, Matematik, Molekiiler Biyoloji ve Genetik Lisans boliimlerinin 1.siniflarindan
rastgele secilen 100 6grenciden toplanan veriler ile sinirlidir.

. Calisma grubunda bulunan o&grencilerin ankete ve goriismeye verdikleri
cevaplarla sinirlidir.

. Arastirmadaki  hazirbulunusluk kavrami Ggrencilerin = bilgi  ve iletisim
teknolojileri, zaman, uzaktan 6grenme faktorlerinin tamamina ait bilgi-beceri, tutum,

inang ve kaynaklar ¢ergevesi ile siirhidir.
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1.7 Sayiltilar

Bu arastirmada;
. Ogrencilerin uygulanan ankete ve yapilan gériismelere samimi yanitlar verdigi,
. Ogrencilerin  goriiglerinin ~ alinmasinin ~ uzaktan  egitim  programlarinin

degerlendirilmesine yardimei olacagi varsayilmistir.
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2. LITERATUR BILGILERI

Bu boliimde oncelikle arastirma amaci kapsaminda iizerinde durulan uzaktan egitim ve
hazirbulunusluk kavramlarina yer verilmistir. Sonraki asamada, bu arastirmada incelenen

konu kapsaminda alanyazinda varolan ilgili aragtirmalar sunulmustur.

2.1 Uzaktan Egitim

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin egitim ortamlarini etkilemesi ile bugiin
egitim kurumlarinin bir ¢ogu teknolojiyi sinif ortamlarina entegre ederek farkli egitim
modelleri kullanmaya baslamislardir. Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarina artan talep ve
beraberinde gelen 6grenci artiglari; egitime ayrilan kaynaklarin etkili kullanilmasini, aktif
maliyet ¢oziimlerinin bulunmasini gerektiren bir siirecle karsi karsiya birakmistir. Bu
noktada uzaktan egitim ise kosularak pek ¢ok alanda kisiler ve kurumlar igin iyi bir

alternatif olmustur.

Uzaktan egitim sayesinde Ogrenenlere daha rahat, esnek, zengin ve etkilesimli bir
O0grenme ortami sunularak klasik egitimin kaliplagsmig yapisinin digina ¢ikilmasi imkani
verilmektedir. Uzaktan egitim ile egitimdeki 6nemli sorunlar ve sinirliliklar olan yetersiz
bina, derslik, egitmen ve §gretim materyalleri gibi etmenler agilmakta, egitim i¢in ayrilan
sermaye diistiriilmekte ve biitiin bu etkenler g6z 6niinde bulunduruldugunda uzaktan

egitimin énemi anlagilmaktadir (Ozbay 2015).

2016 yili itibariyle uzaktan O6grenme ile ilgili etkinliklerini acgikdgretim fakiilteleri
vasitasiyla siirdiirmeye devam eden iiniversiteler; Anadolu Universitesi, Atatiirk
Universitesi ve Istanbul Universitesi’dir (Dinger et al. 2017). Tiirkiye’de agik ve uzaktan
egitimin gelisimi demografik, politik, sosyolojik ve teknolojik nedenlerden dolay:
sirmekte ve giinden giine yayginlasmaktadir (Akgiin-Ozbek 2014). Yiiksekogretim
kurumlarindaki 6grenci sayilar1 niceliksel olarak incelendiginde 4 milyon 6grencinin

yaklagik 2 milyonu agik ve uzaktan 6grenme ile egitim almaktadirlar (Dinger et al. 2017).
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Yiiksek Ogretim Kurulu’nun Ogrenci Istatistiklerine gore 2016-2017 gretim yilinda

Yiiksekogretimde kayitli olan 6grenci sayilari su sekildedir:

Cizelge 2.1 Yiiksekogretimde Kayith Ogrenci Sayilari (2016-2017 Ogretim Yil1) (Int. Kyn. 2).

Egitim Diizeyi Birinci Ikinci Acik Uzaktan
Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim
On lisans 767 185 342 441 1412 391 33909
Lisans 1721 287 427 879 1 894 406 28 007
Lisanstistii 400 768 49 483 0 29 964
Doktora 91 240 27 0 1
TOPLAM 2980 480 819 830 3306 797 91 881
Birinci Ogretim +ikinci Ogretim Acik Ogretim + Uzaktan Ogretim
3800 310 3398 678

Cizelge 2.1°deki sonuglara gore orgiin egitim, agik ve uzaktan dgretim programlarinda
O0grenim goren Ogrenci sayilar1 birbirine yakindir. Tiirkiye’de Yiksekogretim
kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin yaklasik %52,8’1 6rgilin egitim, %47,2’si ise
acik ve uzaktan dgretim programlaria kayithdir. Orgiin veya agik ve uzaktan dgretimin
tercth edilme oranlarina baktigimizda milyonlarca 6grenene uzaktan egitimin ulasma

imkani buldugu gergegi ortadadir.

Yakin gelecekte mevcut geleneksel egitim modelleri, niifusun ¢oguna ulasamayacak
duruma gelecektir. Daha az kaynagi kullanarak daha fazla ihtiyaci karsilamak egitim
yatirimlarimin geri doniisiinii en verimli sekilde saglayacaktir. Gelecekteki biiylime ve
gelismenin bugiiniin egitim kurumlarimin tutum, davranis ve hedeflerini dogru
belirleyerek ve firsatlar1 yakalayarak performans goOstermelerinden gececegi
diisiiniilmektedir. Uzaktan egitimin O6grenene sagladigi; kendi temposu ile bagimsiz
calisma, her zaman her yerde egitim alma, kolaylik, esneklik ve diisiik maliyetle kariyer

gelisimini saglama gibi 6zellikleri uzaktan egitimin tercih edilme sebeplerindendir.
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2.1.1 Uzaktan Egitimin Tamim

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda bir¢ok uzaktan egitim tanimlamasinin yapildigi
goriilmektedir. Farkli bilim insanlarmin uzaktan egitim tanimlamalar1 incelendiginde,
aslinda birbirinden ¢okta uzak olmayan kavramlari bir arada kullanarak uzaktan egitimi

tanimladiklar1 goriilmektedir. Yapilan tanimlardan bir kismi1 agagida verilmistir:

e Geleneksel 6grenme-ogretme etkinlikleri ile yasanan sikintilardan 6tiiri bu
etkinliklerin yiiriitilemeyecegi kosullarda; planlayan, uygulayan ve ogrenci
arasinda kurulan iletisim ve etkilesimin tek merkezden sinirlt 6gretim konulari ile

verildigi 6gretim yontemidir (Alkan 2005).

e Uzaktan egitim, 6grenme isteginde bulunan her bireye firsat esitligi ¢ercevesinde
eriserek yasam boyu egitim ihtiyacini ve birtakim toplumsal, bireysel hedeflerin
karsilanmasini saglamak {izere, egitim teknolojilerinden faydalanma ve kendi

kendine 6grenme tizerine kurulu bir disiplindir (Kaya 2002).

e Uzaktan egitim, egitimi alan bireylerin birbirinden uzakta oldugu ve 6grenenler,
Ogretenler ve kaynaklar arasindaki iletisimin etkilesimli iletisim olanaklarini

kullanarak yapildigi formal egitim tiiriidiir (Simonson et al. 2006).

e Uzaktan egitim, 6zel bir sekilde tasarlanan 6gretim materyalleri ve bazi 6gretim
yontemleri yoluyla cesitli 6gretim teknolojilerini de isin igine katarak taraflarin
Ogretimin yapildigi mekandan farkli ortamlarda etkilesim ig¢inde iletisim
kurduklari, 6gretim etkinliklerinin planli ve diizenli sekilde yapildigi 6gretme-

ogrenme bigimidir (Moore and Kearsley 2011).

e Uzaktan egitim, cok sayida farkli yerde yasayan Ogrenenin, yiiksek
standartlardaki 6gretim materyalleri esliginde, is boliimii uygulamalarinin da akla
uygun hale getirilmesi ile davranis, bilgi ve becerinin kazanildigi ve tiim

Ogrenenlere iletildigi bir yontemdir (Peters 1973).
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Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki Ogrenen ve Ogreticilerin, iletisim
teknolojileri ve posta hizmetlerini aktif bir sekilde O6grenme etkinliklerinde
kullandig1 bir egitim sistemi modelidir. Ayrica O6grenenlerin kendi kendine
O0grenmelerini saglayan, geleneksel egitimle kiyaslandiginda ise daha esnek ve

bireylerin durumlarima uyarlanabilir bir egitimdir (Isman 2011).

Uzaktan egitim, 6gretim etkinliklerinde iletilmesi amaglanan mesajin, iletisim
teknolojileri esliginde alicilara iletildigi bir egitim modelidir (Yurdakul et al.
2015).

United States Disance Learning Association (USDLA)’m uzaktan egitim
tanimina gore, egitim olanaginin uzakta bulunan 6grencilere uydu, video, grafik,
bilgisayar, ses ve ¢oklu ortam teknolojileri araciligiyla saglanmasidir. Ayni
zamanda Ogrenci ve Ogreticilerin aralarindaki mesafeden dolayi, 6gretim
ortaminda elektronik araglarin, yazili materyal ve malzemelerin kullanilmasi

gerektiginden bahsedilmistir (USDLA 2004).

Holmberg (1989) uzaktan egitimde, geleneksel egitimdeki gibi ayni bina ve sinifta
bulunan 6grenci ve onlart kontrol altinda bulunduran 6greticilerin olmadigina,
ogretimi planli ve rehber sekilde gerceklestiren kurumlarin, farkli 6grenme
imkanlarindan faydalanarak c¢esitli 6grenme big¢imlerini iginde barindirdigini

bildirmistir.

Uzaktan egitim pek cok Ogretim iglevinin 6greten ve dgrenen birbirinden ayri

ortamlarda iken yiiriitiildiigii resmi bir egitim bigimidir (Verduin and Clark 1994).

Bilim insanlarinin yaptiklar1 uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde tanimlardan ortaya

ortak noktalar ¢ikmaktadir. Tanimlarin sentezi yapildiginda, en c¢ok bahsedilen

vazgecilmez Ozelliklerin; zaman ve mekan bagimsizligl, Ogrenen-Ogreten ayriligi,

kuruma baglilik, ¢ift yonlii iletisim, 6gretim teknolojilerinin etkin kullaniminin oldugu

ortaya cikmaktadir. Uzaktan egitimin tiim bu 6zellikleri barindiran bir tanimin1 yapacak

olursak; 6grenen ve Ogretenlerin birbirinden farkli ortamlarda egitime erisim imkani
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buldugu, zaman ve mekan esnekligi sunan, karsilikli iletisimin 6gretim teknolojilerinin

etkin kullanimu ile saglandig1 resmi ve kurumsal bir 6gretim seklidir.

2.1.2 Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim ne kadar da yeni bir kavram olarak bilinse de ge¢misi uzun donemler
oncesine dayanmaktadir. Uzaktan egitimin son yillardaki gelisimi g6z Oniinde
bulundurulurken ¢ok uzun bir ge¢mise sahip oldugu da atlanmamasi1 gereken bir

gercektir.

Uzaktan egitim kavrami temelde 1700’lii yillara dayanan ve mektupla 6gretim ile
baslayarak sonrasinda da teknolojideki gelismeler ile birlikte ilerleyisini siirdiirerek ve
giiniimiizdeki bilisim teknolojileri sayesinde anlam ve 6nemini kazanmis bir kavramdir

(Ozbay 2015).

Uzaktan egitimin gecmisine yonelik yapilan calismalarda bir¢cok arastirmaci uzaktan
egitimi farkli evrelere ayirmistir. Adlandirilan bu evreler kesin sinirlarla ayrilmayip i¢ ige

geemis durumdadirlar.

Isman (2011) uzaktan egitimin tarihsel gelisimini incelemis ve ortaya 5 evre ¢ikartmugtir.
Bu evreler; mektupla 6gretimden onceki donem, mektupla 6gretim donemi, tek yonlii
radyo ve televizyon uygulamalari dénemi, ¢ift yonlii radyo ve televizyon uygulamalari

donemi, uydu ve gelecek teknolojiler donemi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

e Mektupla 8gretimden 6nceki donem: Insanlarin yan yana olmadiklar1 zamanlarda
birbirleriyle iletisimi saglamak icin resimler, yazilar, sekiller vb. unsurlari

kullanarak sagladiklar bilgilendirmeleri kapsar.

e Mektupla 6gretim donemi: Yazigsmali uzaktan egitime gegilen ve posta hizmetleri
kullanilarak Ogreticilerin 6grencilere ders materyallerini gonderdigi donemdir.
Ogreticilerin  6gretim  materyallerini  dgrencilerine posta ile gonderdigi,

ogrencilerin gelen postay:1 alip derslere kendi kendilerine calisip, tekrar siav

16



sorularinin cevaplarint ogreticilere posta ile gonderdigi ve sinav sonuglarini da

Ogreticilerden gelen posta ile 6grendikleri donemi kapsar.

e Tek yonlii radyo ve televizyon uygulamalari donemi: Posta hizmetleri stirerken,
radyo ve televizyonun uzaktan egitim sistemine destek olarak kullanilmasi ile
belirli giin ve saatlerde derslerin yayinlandig1 ve 6grenciler tarafindan derslerin

dinlendigi donemdir.

e Cift yonlii radyo ve televizyon uygulamalari donemi: Mektupla 6gretim ve radyo
televizyon yaymnlar1 siirerken sesli telekonferans ve video konferans
uygulamalarina da baslanmigtir. Sesli telekonferansta, ders siiresince Ggretici
canli yaymdayken Ogrencilerin sorularini cevaplama imkani bulunmaktadir.
Video konferans ile ise 6gretici ve 6grenci ayni anda farkli mekanlarda iken yiiz

yiize gorigmeler yapmustir.

e Uydu ve gelecek teknolojiler donemi: BIT’in gelisimi ile 6grencilerin okula
gitmeden uydu, bilgisayar ve diger teknolojilerle derslere ve &gretim

materyallerine erigebilmesini kapsayan donemdir.

Giiniimiizde ve yakin gelecekte BIT teki gelismeler sayesinde uzaktan egitim sistemleri
geliserek ¢ok biiyiik kapsamli {iniversitelerin ve mezun olan kaliteli egitim almig
ogrencilerin sayis1 artarak ilerleyecek ve uzaktan egitim yeni bir boyuta ulasacaktir

(Isman 2011).

Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisimi 1923 yilinda Cumhuriyet’in ilan1 ve cagdas
medeniyetler seviyesine ulasma vizyonu esas almarak egitimde gergeklestirilen

yenilesme hareketleri ile baglamistir.
1924 yilinda Dewey’in sundugu “6gretmen egitim raporu” ile uzaktan egitim

calismalarindan giindemde ilk defa s6z edilmis ve 1927°de bu kavram olusumunu

gerceklestirmistir (Alkan 1987).
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1928 yilinda kabul edilen 1353 say1li kanun ile olusturulan yeni Tiirk Alfabesinin, okuma
yazma oraninin ¢ok diisiik oldugu bu donemde, hizla tiim yurttaki bireylere dgretilmesi
icin seferberlik baslatilmistir. Bu gelisme iilkemizde uzaktan egitimin ilk hareketleri
olarak kabul edilmektedir. 1933-1934 yillar1 arasinda kurulan komisyonlar araciligiyla
egitimdeki sorunlarimiz incelenmis ve okullar agilmasi, agilmama durumunda ise
ekonomik olarak sikintili bolgelerde egitimin mektupla Ogretimle saglanmasi
onerilmistir. Bu gelismelerle birlikte 1939 yilinda ilki ger¢eklesen Milli Egitim Surasi’nin
giindeminde yaygin egitim kurumlar1 konusulmus ve 1949 yilinda gerceklesen IV. Milli
Egitim Surasinda ise halkin demokrasi egitimi almasi iizerinde durulmustur (Iisman

2011).

1950’11 yillardan sonraki donemde gelismeler hizlanarak uygulamaya doniik caligsmalar
yapilmis fakat bu Oneriler ger¢ege doniistiirillememistir (Usun 2006). 1950 y1linda Hukuk
Fakiiltesi Arastirma Enstitiisii tarafindan daha 6nce sunulmus olan Oneri kapsaminda
1958-1959 yillar1 arasinda ilk mektupla 6gretim yontemi uygulanmistir. Bu uygulama ile
Ankara ili disindaki bankacilar, mektupla hizmet igi 6gretim gormiislerdir. 1960 yilinda
ise Milli Egitim Bakanligi Mesleki Teknik Egitim Miistesarlig1 tarafindan meslek lisesi
mezunlarinin yiiksekdgretime giris konusunda Onlerini agmak ve teknik konularda bilgi
sahibi yapmak igin Istatistik ve Yayim Miidiirliigiinde bir Mektupla Ogretim Merkezi
(MOM) agilmustir (Ozdil 1986). 1970°li yillarin basinda yiiksekdgretim kurumlar

uzaktan egitim alanindaki gelismelere destek olmaya baglamiglardir.

1974 ve 1975 yillarinda gerceklesen iki Onemli gelismeden biri Deneme Yiiksek
Ogretmen Okulu’nun gretime baslamasi, bir digeri ise Yaygin Yiiksekdgretim Kurumu
(YAYKUR)’nun kurulmasidir (Isman 2011). Daha sonra uygulamalarin yetersiz oldugu
diisiiniilerek, Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu kapatilarak burada egitimlerine devam
eden ogrenciler YAYKUR’a devredilmistir. YAYKUR’un Milli Egitim Bakanligi’ndan
bagimsizligimi1 saglayamamasi onun yaygin hale gelmesini engelleyerek 1979°da

kapatilmasina neden olmustur (Kaya ve Odabas1 1996).

Tiirkiye’de yliksekogretim kurumlarina talebin fazlasiyla artmasi ve tiniversitelerin bu

yikii kaldiramamasi nedeniyle 2547 sayili yasa c¢ikarilmis ve yliksekogretim
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kurumlarinin uzaktan egitim yapmasina imkan verilerek 1982 yilinda Anadolu
Universitesi biinyesinde A¢ikogretim Fakiiltesi acilmis ve giiniimiize kadar ¢alismalarma

devam etmistir (Demiray 1999).

Tiirkiye’de uzaktan egitim alanindaki gelismeler bunlarla kalmamis olup birgok
iniversite uzaktan egitim alaninda egitim hizmeti vermeye devam etmektedir. Ayrica
uzaktan egitim avantaj ve dezavantajlar ile birlikte diisiintildiigiinde, geleneksel egitimin
gicli bir alternatifi olma ilkesinde mesafe katetmektedir. Yiiksekogretimin yetersiz
kaldig1 noktalarda uzaktan egitimin ise kosulmasi ile bir¢ok bireye egitim imkani
ulagsmakta ve olusacak egitim masraflar1 diisiiriilerek ekonomik anlamda da rahatlama

saglanmaktadir.

2.2 Hazirbulunusluk

Bilginin en 6nemli gelisim araci olarak kullanildig1 giiniimiiz diinyasinda, degisen
toplumsal yapi ile egitime verilen deger de siirekli artmaktadir. Bilgili olmanin giiciin
gostergesi oldugu boyle bir ortamda, insanlar 6grenmeyi amag¢ edinmis durumdadirlar.
Ogrenmenin saglanabilmesi icinde gerekli sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir.
Bircok bilim insan1 gegmisten bu yana bu konuyu arastirmistir. Alanyazin tarandiginda,
ilk kez radikal davranisg1 bir psikolog olan Thorndike’in hazirbulunusluk kavramina

degindigi goriilmektedir.

Thorndike 6grenmenin 3 yasasindan bahsetmistir. Bunlar etki yasasi, tekrar yasasi ve
hazirbulunusluk yasasidir (Sakin 2015). Ilk iki yasa ¢aligmanin konusuna girmedigi i¢in
bahsedilmemis olup hazirbulunusluk yasasi detayli sekilde incelenmistir. Thorndike’a
gore birey davranisi sergilemek icin hazirsa bu davranisi yapmaktan mutluluk duyar,
hazir oldugu halde yapilmasina izin verilmiyorsa ya da hazir olmadig: halde yapilmaya

zorlaniyorsa kizginlik duyar (Senemoglu 2018).
Hazirbulunusluk, hayatimizin her noktasinda var olan genel bir yasadir. Sadece

O0grenmeye hazir olma degil, bir duruma, bir olaya, bir afete, bir secime hazir olma da

hazirbulunugluk kavrami ile agiklanabilir. Egitimde de bu yasa takip edilerek egitim
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siirecinin baslangicindan itibaren rehber olmalidir. Ogrenciler sadece bir etkinligi
yapmaya ve Ogrenmeye hazir olduklarinda bu 6grenmeden sonrasi ddiillendirici bir
kazanim getirir ve 6grenci 6grenmeden mutluluk duyar. Fakat 6grenci Ogrenmeye
gelisimsel olarak hazir degilse ya da bu 6grenme i¢in gereken on Ogrenmelere sahip
degilse 6grenci 6grenme konusunda rahatsizlik duyar ve 6gretme ¢abalari bir nevi bosa

cikar.

Egitim davramis degisikligi siirecini ifade ettigi i¢in, bu silirecin ilk asamasinin ve
sonucunun nitel ve nicel sekilde 6l¢iilmesi bir gerekliliktir (Harman ve Celikler 2012).
Egitime baslarken ogrenci ozelliklerinin, 6n Ogrenmelerin ve gegmis Ogrenmeler
tizerinden gidilip gidilemeyeceginin bilinmesi bu siirecte hazirbulunuslugu dikkate almak

ac¢isindan onemlidir.

Bireyin hazirbulunusluk diizeyi yiiksek oldugunda konulari daha hizli kavrar, konu ile
ilgili yorum yapabilir, 6devlerini yapmakta zorluk ¢ekmez, 6nceki konuyu kavradigi i¢in

bir sonraki konuyu 6grenmeye hazir duruma gelir (Harman ve Celikler 2012).

Hazirbulunusluk kavrami; bilissel hazirbulunusluk, sosyal hazirbulunusluk ve egitsel
hazirbulunusluk seklinde 3 temel bilesene ayrilir. Biligsel hazirbulunusluk; bireylerin
eristikleri bilginin, giivenilir ya da gegerli olup olmadigini, elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kurulan ortamlarda soru sorarak, analiz-sentez yaparak,
tartisarak ve degerlendirme yaparak bulmasmi gerektirir (Unal 2005). Sosyal
hazirbulunugsluk; bireyin bir ise baslarken kendine giiven duymasi, bagari diizeyini tahmin
ediyor olmasi, disaridan olumlu destekleyici tepkiler almasi ile kendini duyussal ve sosyal
yonden hazir hissetmesidir (Harman ve Celikler 2012). Egitsel hazirbulunusluk; 21.
ylizyilin verdigi imkanlar dahilinde bilgiye bir kaynaktan ulasmak yerine bircok
kaynaktan ulasip, ulasilan bilgiyi degerlendirme, zaman ve mekan sinir1 tanimadan bilgiyi
bagkalar1 ile paylagma, tartisma ve gercek yasamda kullanip duruma uydurabilmeyi

gerektirir (Unal 2005).

Uzaktan egitim faaliyeti ile egitim verecek tiim kurumlar, altyapilari ile uzaktan egitime

hazir olsalar bile, 6grenenlerin ve dgretenlerin bu yapiya hazirbulunusluklari tizerinde
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durmahdirlar. Uzaktan egitimle hi¢ karsilasmamis Ogrenenlerin, bu farkli 6grenme
ortamina hemen uyum saglamalar1 beklenemez (Sakal 2017). Ogrenenlerin bu yapiya
hazir olup olmadiklarini bilmek, 6grenme ortaminin tasarimi yapilirken fikir sahibi

olunmasi agisindan yardimei olacaktir.

Herhangi bir duruma hazir bir sekilde ise baslamak o isin verimini ve basarisini siireg
sonunda mutlaka getirecektir. Ozellikle yeni bir 6grenme yaklasimini veya ydntemini ise
kosmadan oOnce, siire¢ devam ederken sikinti yasamamak i¢in, bu ortam igerisinde
bulunan her bireyin bu duruma hazirbulunuslugunun bilinmesi gerekir. Yapilan
hazirbulunugluk incelemeleri sonrasinda olusturulan plan ve programlarla egitimin

kalitesi arttirabilir ve 6grenme i¢in harcanan ¢abalar basarili olabilir.

2.2.1 Uzaktan Egitime Hazirbulunusluk

Bilisim teknolojilerinin ve internetin gelismesi ile 6grenme-0gretme ortamlarinda
degisimler gergeklesmis ve bu degisimler de {liniversitedeki programlarin ve derslerin
sunus sekillerinin yeniden diizenlenmesini, daha esnek, orgiitsel ve egitsel modelleri
kullanmalarin1 gerektirmistir. Kurumlarin birgogu bu gelismelere seyirci kalmamis ve

kendilerini giincelleme yoluna gitmistir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim programlari giderek yayginlasmis ve 2000’li yillarin
baslarinda sertifika veya lisansiistii diizeyinde egitim veren programlarla birlikte baslayan
slireg, son zamanlarda pek cok tiniversitenin giindemine girerek onlisans, lisans, lisans
tamamlama ve yiiksek lisans programlarinin agilmasiyla nicelik olarak hiz kazanmistir.
Ayni zamanda birgok tiniversite, ortak zorunlu dersler olan Bilgi Teknolojileri, Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk Dili, yabanc1 dil ve bazi alan derslerini de uzaktan egitim
yoluyla vermektedir (Adnan ve Boz-Yaman 2017). Burada dikkat edilmesi gereken konu
uzaktan egitim dersleri ve programlarinin tasarlama asamasinda klasik egitim modelinin

stiregelen kaliplarindan ¢ikarak yeni modelin gerekliliklerini uygulamaya dokebilmektir.

Uzaktan egitim sistemi igerisine giren tiim paydaslarin beklenti, hedef ve memnuniyetleri

dogrultusunda olusturulan ve gerekirse yeniden diizenlenen 6grenme ortamlari, daha
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nitelikli olacak ve amaglara uygun bir sonuca ulasacaktir. Bunun yapilabilmesi i¢in
ogreticilerden 6grencilere kadar tiim paydaslarin hazirbulunusluklarinin biliniyor olmasi

Onemli bir ol¢ttiir.

2.2.2 Ogrenenlerin Uzaktan Egitime Hazirbulunusluklar

Farkli nedenlerle geleneksel yiiz yiize egitime ulasamadiklar1 i¢in veya bilingli ve
isteyerek uzaktan egitim programlarina kayit yaptiran ya da gittikleri yliz yiize egitim
programlarinda bazi derslerin ¢evrimigi verilmesi dolayisiyla bu egitimle yiiz yilize kalmis
ogrencilerin, ¢evrimici 0grenmenin verdigi avantajlardan yarar saglayabilmeleri icin
belirli teknik bilgi diizeyinde olmalari, bu egitimin gerekliliklerine hazir durumda

olmalar1 gerekmektedir (Sakal 2017).

Kaya (2002) dgrenci rollerini su sekilde siralamigtir:

Ogrenci; aldigi bilgileri yapilandirarak karisik problemleri ¢ozebilen, isbirlikli grup
calismalarini yiiriitebilen, dersteki konulara ¢oklu bakis agisi ile bakabilen, derste ¢ikan
problemleri kendi kendine arastirip ¢6ziim iiretebilen, zaman yOnetimini ve dgrenme
stirecini dikkate alan, hem bireysel hem isbirlikli 6grenmeye acik, sadece iyi not almak

icin degil 6grenmenin 6neminin bilincinde olan ve 6grendiklerini paylasabilen olmalidir.

The Boston Consulting Group’un yaklagik 2500 lise ve liniversite dgrencisi ile ve 675
ebeveyn ile yaptig1 arastirmanin sonucunda 5 ¢esit ¢evrimici 6grenen bulunmustur:

1. Ucuz ve esnek 6grenme ortami konusunda tercihte bulunan 6grenciler.

2. Kariyer odakli diisiinen ve zorunlu olmadik¢a g¢evrimigi d6grenmeyi tercihleri
arasinda bulundurmayan 6grenciler.

3. Hem bireysel hem de sosyal gelisim bulmaya ¢alisan bireyler.

4. Cevrimigi 6grenme yolu ile kariyerinde ilerlemeyi ve yatirim getirisi yaklagimi ile
maas artis1 hedefleyen bireyler.

5. Ogrenme odakli ve hedef yonelimli grenciler (Bailey et al. 2014).

Yapilan bu siniflama, uzaktan egitim 6grencilerinin beklenti, istek ve talepleri yoniinde

yaratilan genel ¢erceveyi olusturmaktadir. Uzaktan egitim ortamlari, geleneksel yiiz yiize

22



O0grenme ortamlarindan ¢ok daha farkli ihtiyaglar1 beraberinde getirmektedir.
Ogreticilerin bu dgrenme ortamlarinda etkili ve verimli 6grenmeleri saglayabilmeleri
icin; Ogrenen Ozelliklerini, hazirbulunusluklarini, 6n O6grenmelerini, beklentilerini,
hedeflerini, ihtiyaglarini ve onlart motive edebilecek yaklagimlar1 bilmeleri
gerekmektedir. Ogreticiler dersin tasarimmi ve sunus yolunu belirlemeden &nce
Ogrencileri dersin icine ¢ekebilmek icin bahsedilen bu durumlar hakkinda bilgi sahibi

olmalidir.

2.3 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili benzer ¢alismalar detayli bir sekilde incelenmistir.
Bu boliim yurt icindeki ve yurt disindaki arastirmalar olmak {izere iki alt boliimden

olusmustur.

2.3.1 Yurt I¢indeki Ilgili Arastirmalar

Demirci (2006) tarafindan yapilmis olan doktora tez ¢alismasinda, Tiiketici Egitimi’nin
internet araciligiyla verilebilirligini ve hazirlanan “Internet ile Tiiketici Egitimi
Modeli’nin etkinligini saptamak amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini “Internet ile
Tiiketici Egitimi Modeli” nin yer aldig1 internet sayfasini goniillii olarak ziyaret ederek
arastirmaya katilmay1 kabul eden 320 tiiketici olusturmustur. Arastirmadaki nicel veriler
tek grup On test-son test modeli ile nitel veriler ise grup goériismesi ile elde edilmistir.
Tiiketiciler web sayfasini ziyaret ettikten sonra, “Basar1 Testi” ne tabii tutulmus ve
calisan-caligmayan durumuna, cinsiyetlerine, yas gruplarina, egitim durumlarina, meslek
gruplarina gore erisi ortalama puanlariin karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda; internet tizerinden egitim veren tiiketici egitimi sitelerinin yararl oldugu ve
bu sitelere iilkemizce ihtiya¢ duyuldugu, internet ile tiiketici egitiminin yayginlastiriimasi
gerektigi, geleneksel tiiketici egitimi ve uzaktan egitim ile tiiketici egitimi
karsilagtirilmasinin  yapilmasini saglayan yeni aragtirmalara gereksinim duyuldugu

bulunmustur.
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Salar (2013) tarafindan yapilmig olan doktora tez c¢alismasinda, Tiirkiye’deki
yiiksekogretim kurumlarindaki 6grenci ve Ogretim elemanlarmin Ag¢ik ve Uzaktan
Ogrenmeye (AUO) hazirbulunusluklar 6Slgiilmiistiir. Arastirma kapsaminda belirli
Olclitler dikkate almmarak 4 {iniversitenin egitim, fen edebiyat ve mihendislik
fakiiltelerindeki 6grenci ve 6gretim iiyeleri orneklem olarak secilmistir. Arastirmada
durum c¢aligmasi modeli kullanilmistir. Arastirmadaki veriler Ggrencilerden anket
yoluyla, 8gretim iiyelerinden ise yiiz yiize goriismeler ile saglanmistir. Ogrencilerden elde
edilen 2994 anket istatistiksel yontemler yardimiyla, 6gretim elemanlarindan 36 goriisme
ile elde edilen veri setleri ise betimsel analiz yapilarak bulgular elde edilmistir. Ogrenci
bulgularma bakildiginda; BIT ve zaman faktorlerine hazirbulunusluklar yiiksek, uzaktan
O0grenme faktoriine hazirbulunusluklar ise orta diizeyde ¢ikmistir. Ayrica dgrencilerin
yaklasik yarisi uzaktan 6grenme yoluyla ders almaya isteklidir. Ogretim elemanlar ile
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda; uzaktan 6grenmeye olumsuz
yaklasmamakla birlikte, uzaktan 6grenmenin etkili olmast konusunda ve Ggrencilerle
olan etkilesim konusunda endiseli olduklar1 bulunmustur. Ayni zamanda Ogretim
elemanlarinin derslerinde BiT’i kullandiklar1, BIT e erisim olanaklarmin bulundugu ve

zamant iyi yonetebildikleri ancak yeterli zamana sahip olmadiklar1 belirtilmistir.

Demir (2015) tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans tez c¢alismasinda tiniversitedeki
ogrenci ve dgretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunugluk diizeyleri arastirilmisgtir.
Yapilan arastirmada, ogrenciler ve Ogretim elemanlarindan olusan iki gruptan veri
toplanmistir. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki 1802 dgrenciye arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan “Universite Ogrencilerinin E-Ogrenmeye Hazir Bulunuslugu
Olgegi” uygulanmigtir. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki 96 6gretim
elemanina arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Akademik Personelin E-Ogrenmeye
Hazir Bulunuslugu Olgegi” uygulanmustir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin
internet 6z yeterlilik diizeyleri yiiksek, e-6grenmeye iliskin motivasyonlar1 diisiik
cikmigtir. Ayn1 zamanda 6grencilerin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin sinif
diizeyi yiikseldikge yiikseldigi ortaya koyulmustur. Ogretim elemanlarina ait sonuclara
gore; BIT kullanim 6z yeterliliklerinin yiiksek, e-dgrenmede kendine giiven faktdriiniin
diisiik ¢ciktig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunugluk

diizeylerinin {invana gore degisiklik gostermedigi de ortaya koyulmustur.
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Kologlu (2016) tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans tez c¢aligmasinda, Ordu
Universitesi biinyesinde gorev yapmakta olan dgretim elemanlarinin uzaktan egitim
hakkindaki bilgi, deneyim, bakis acilari, uzaktan egitime hazir olup olmadiklar1 ve
uzaktan egitim yapisina katkilar1 aragtirilmistir. Arastirma kapsami igerisinde 182
ogretim elemani ile anket c¢alismasi yapilmistir. Sonug olarak da Ordu Universitesi
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim yapisindan haberdar olduklar1 fakat uzaktan egitim
ile ilgili teorik bilgi sahibi olup, uygulama olarak yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in
hazirbulunuslukla ilgili sorularda yanit olarak kararsizlik yasadiklari saptanmistir. Ayni
zamanda Ogretim elemanlarinin kendilerine bilgi verecek seminerler yoluyla bakis
acilarmin degisebilecegi ve geleneksel egitime harmanlanmis sekilde gergeklesecek

uzaktan egitime olumlu yaklastiklari bulunmustur.

Yigit vd. (2010) tarafindan yapilmis olan calismada, Siileyman Demirel Universitesi
Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goren Ogrenciler ve ders veren
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime bakis acilarini belirlemek i¢in anketler
diizenlenmistir. Anket sonuclarindan alinan sonuglar baglaminda, 6grencilerin uzaktan
egitimi bilingli segtikleri ve bu tercihlerinden 6nce de uzaktan egitim ile ilgili on bilgilere
sahip olduklart tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin uzaktan egitimi tercih etme
sebeplerinin basinda bir iste ¢alismalarinin oldugu, is ve sosyal yasantilarinda bu
durumdan olumsuz etkilenmedikleri de sonug olarak ¢ikarilmistir. Ogretim elemanlarina
uygulanan ankette ise, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimi tek basma nitelikli bir
yontem olarak gordiikleri ve meslek hayatlarina olan katkisini da olumlu bulduklari

sonucuna varilmistir.

Demir-Kaymak ve Horzum (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢evrimici 6grenme
ogrencilerinin, c¢evrimigi Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile bu ortamdaki
etkilesimleri ve algiladiklart yap1 arasindaki iliski belirlenmeye caligilmistir.
Arastirmada Kkesitsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada evren Sakarya
Universitesi ¢cevrimigi dgrenme lisansiistii programlarinda okuyan 1180 lisansiistii egitim
Ogrencisi, 6rneklem ise ayn1 programlarda bulunan 320 lisansiistii 6grencisidir. Arastirma
sorular1, yapisal esitlik modellemesi ile test edilmistir. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye

hazirbulunugluklarinin, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda algiladiklart yapi ile negatif,
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etkilesimleri ile ise pozitif iliskili oldugu sonucuna varilmistir.

Ozer (2011) tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6grenci ve dgretim
elemanlarinin gorisleri ile Tirkiye’deki uzaktan egitim programlarinin amag, siireg,
icerik, degerlendirme boyutlari ile degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan anket veri toplamak i¢in kullanilmistir. Arastirmada evren
2010-2011 dgretim yilinda Sakarya Universitesi uzaktan egitim programinda egitim alan
ogrenciler ve bu programda gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin tiimii, 6rneklem
evren i¢inden rastgele secilmis 326 kisidir. Arastirmanin bulgularinda 06gretim
elemanlarimin amag¢ ve igerik konusuna olumlu, degerlendirme kismina olumsuz
yaklastiklari, 6grencilerin ise degerlendirme kismina olumlu baktiklar1 bulunmustur.
Ayrica 0grencilerin birgogu, 6gretimin zaman ve mekandan bagimsiz olma 6zelliginden

otiirli uzaktan egitim programini tercih ettiklerini bildirmislerdir.

Ensaroglu (2010) tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans tez caligmasinda, daha 6ncesinde
hizmet i¢i egitimlerin simif ortaminda verildigi havaalanlarinda calisan Meteoroloji
personellerine arastirmaci tarafindan gelistirilen portal tizerinden hizmet i¢i egitim,
uzaktan egitim yontemi ile verilmistir. Daha sonra arastirmaya katilan Meteoroloji
personellerinin web tabanli egitime bakis agilarini, portal hakkindaki goriislerini ve
internet kullanimina yonelik yeterliliklerini 6lgmek igin anketler ve tutum o6lgegi
uygulanmigtir. Arastirmanin sonuglarinda personelin web tabanli egitime olumlu
yaklastig1r ancak portalin personelin tutumlarimi degistirmedigi, ayrica katilimcilarin
gerekli internet yeterliligine sahip olduklar1 ve hizmet i¢i egitimlerin uzaktan egitim

yoluyla verilmesine olumlu baktiklari bulunmustur.

Sakal (2017) tarafindan yapilmis olan ve tiniversite 6grencilerinin gevrimi¢i 6grenmeye
hazirbulunusluklarinin cinsiyet, fakiilte, boliim ve yasadiklar1 bdlge gibi demografik
ozelliklere gore incelendigi calismada Mugla Sitki Kogman Universitesi’nde lisans
egitimi alan 809 &grenciye “Cevrimi¢i Ogrenme I¢in Hazir Bulunusluk Olgegi”
uygulanmistir. Calisma sonucunda hazirbulunusluga iliskin; 6grenen motivasyonu-
kontrolii, 6zgiidiimlii 6grenme, ¢evrimigi iletisim 6z-yeterligi ve bilgisayar 6z-yeterligi

seklinde 4 boyut olusmustur. Ogrenciler zamani ydnetme, ozgiiven ve oOgrenme
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performansi konularinda yeterli diizeyde bulunmustur. Fakat bilgisayar ve internet 6z-
yeterlilikleri diisiik ¢ikmistir. Bu durumun o6grencilerin ¢evrimici ders etkinliklerine,
igeriklerine ve sanal siniflara ulasmada kullanilan platformlari etkin kullanmalarina engel

teskil ettigi bulunmustur.

Ak vd. (2018) tarafindan yapilmis olan ¢alismada Marmara Universitesi Teknik Bilimler
Meslek Yiiksekokulundaki 3 wuzaktan Ogretim Onlisans programinin (Bilgisayar
Programciligi, Is Saglig1 ve Giivenligi ve Moda Tasarimi Programcilig1) gelisimleri
aciklanmistir. Bu programlar1 uzaktan egitim yontemi ile alan Ogrencilerin basari
durumlart orgiin egitim programlariyla karsilagtirilarak degerlendirilmistir. Uzaktan
egitim siirecinde karsilasilan zorluklar, olumlu ve olumsuz yonler analiz edilmistir.
Meslek Yiiksekokulunda uygulanan ankete toplam 656 O6grenci katilmis ve bunlarin
arasindan 67’si uzaktan egitim &grencisidir. Ogrencilerin %76,12’si uzaktan egitimin
devam etmesi gerektigini bildirmislerdir. Ayrica uzaktan egitim 6grencilerinin canli dersi
takip etme sayisinin ve mezun agamasina gelen 6grenci sayisinin az, sinavlara katilim

oraninin Ve sinav basarisinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.3.2 Yurt Disindaki Tlgili Arastirmalar

Ibrahim vd. (2002) tarafindan yapilmis olan ¢alismada, 6grencilerin gevrimigi 6grenmeye
hazir olup olmama durumlar1 ve ¢evrimici 6grenmeye iligkin tutumlar1 arastirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu farkli lisans boliimlerinden segilmis olan 139 6grencidir.
Arastirmada verilere ulasmak i¢in 4 boliimden olusan dlgek kullanilmustir. Olgegin ilk
boliimiinde kisisel 6zellikler, ikinci boliimiinde se¢ilmis olan bilgisayar uygulamasi ile
ilgili bilgi ve yetenek, i¢iincli bolimde tutumlar ve dordiincii boliimde g¢evrimigi
ogrenmeye hazirbulunusluk ile ilgili veriler toplanmistir. Arastirma bulgularinda,
ogrencilerin %74 gibi biiyiik bir orani ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk konusunda
orta diizey, %231 yiiksek diizey ve %2,2’si ise diisiik diizeyde hazirbulunusluga sahip
cikmistir. Calisan G6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye daha hazir olduklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica bilgisayar uygulamasi kullanim siklig1 ve yas kriterleri ile ¢gevrimigi
O0grenmeye hazirbulunusluk arasinda diisiik diizeyde pozitif anlamli bir iligski

bulunmustur.
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Atan vd. (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, uzaktan egitim 6grencilerinin bilgisayari
kullanabilirlik diizeyleri arastirilmistir. Arastirma Malezya’da 2001-2002 yili dgretim
doneminde uzaktan egitim okulunda egitim gérmekte olan 315 uzaktan egitim 6grencisi
ile yapilmistir. Arastirma bulgularinda, erkeklerin % 84,9’u, bayanlarin % 89,3’li evde
bilgisayar1 kullandiklarini bildirmislerdir. Isyerinde bilgisayar kullanan erkeklerin oran
% 91,7, bayanlarin oran1 ise % 91,0 ¢ikmistir. Arastirma sonuglarinda, cinsiyete gore ya
da evde-iste bilgisayar kullanma durumlarina goére anlamli fark ¢ikmamistir. Ayrica
sonu¢ olarak, hem bayan hem erkek uzaktan egitim o6grencilerinin bilgisayar

teknolojisinden yararlanma konusunda esit durumda olduklarina ulasilmistir.

Asaari vd. (2005) yaptiklari durum c¢alismasinda, yetiskin 6grencilerin e-6grenmeye
hazirbulunuslugunu tespit etmeyi amaglamiglardir. Veriler 6lgek ile Sains Malezya
Universitesi uzaktan egitim okulunda egitim almakta olan 64 dgrenciden toplanmistir.
Olgekte, 6grencilerin e-6grenme yontemine yonelik goriisleri sorulmustur. Yapilan bu
caligmada kuramsal yap1 olarak Teknoloji Kabul Modeli (TAM) kullanilirken, bu model
biraz degistirilmis, ev bilgisayar1 ve internet baglantisinin algilanan kullanim
kolayliginin, yararinin ve bu iki bileseninde e-6grenme hazirbulunuslugunu etkiledigi bir
model olusturulmustur. Sonug olarak 42 dgrencinin e-6grenmeyi yliksek derecede, 22
Ogrencinin ise diisiik derecede kabul ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda ¢ikan
bulgular arasinda, 6grencilerin internet baglantist olan bir bilgisayara sahip olmast ile e-
o6grenmeye hazirbulunuslugunun yiikseltilebilecegi ve geleneksel egitim ortamlarinin da

ise katilmasi ile 6grenci motivasyonlarinin arttirilabilecegi ongoriilmiistiir.

Valtonen vd. (2009) gerceklestirdikleri arastirmada, lise Ogrencilerinin ¢alisma
aliskanliklarini, ¢evrimigi Ogrenmeye yonelik inanclari ile birlikte incelemislerdir.
Arastirmada Orneklem hi¢ ¢evrimi¢i Ogrenme tecriibesi yasamamis 300 lise
ogrencisinden olusmustur. Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik inanglar1 negatif,
pozitif ve tarafsiz seklinde kiimeleme analizi ile {ige ayrilmistir. Cevrimi¢i 6grenmeye
hazirbulunuslugun bilesenleri; 6z yeterlilik, cevrimici 6grenmenin 6nemi, niyetlilik, izole
olma ve isbirligi seklinde bulunmus ve 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmenin imkanlari ile
ilgili bilgilerinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan

cevrimi¢i 6grenmenin avantaji esnek ogrenme, dezavantaji ise 6z disiplin gerektirme
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seklinde belirlenmistir. Ogrencilerden gevrimici dgrenmeye algilar1 negatif ya da tarafsiz
olanlari, ¢evrimigi 6grenme ortamlarint degerlendirirken sadece bilgi deposu ya da tek
basina ¢alisilacak, is birligini igermeyen, 6grenme gorevlerini tamamlama ile yiiriitiilecek

ortamlar olarak tanimlamalarda bulunmuslardir.

29



3. MATERYAL ve METOT

Afyon Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve
Edebiyati, Felsefe, Matematik, Molekiiler Biyoloji ve Genetik lisans boliimlerinde
ogrenim géren 1. Smif dgrencilerinden Tiirk Dili I ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I
derslerini uzaktan egitim yoluyla alanlarin, uzaktan egitim ile ilgili gorislerinin ve
hazirbulunusluklarinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmanin bu bdliimiinde,
arastirma modeli, caligma grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine ait bilgiler verilmektedir.

3.1 Arastirma Modeli

Universite dgrencilerinin uzaktan egitim ile ilgili goriisleri ve hazirbulunusluklarinin
kaynaklar ve yeterlilikler kapsaminda incelenmesinin amaglandigi bu aragtirmada durum
calismasi1 modeli kullanilmustir. Ingilizce literatiirde “case study” seklinde gecen durum

calismasi kavrami sosyal bilimsel aragtirma yapmanin bir yoludur (Aytacl 2012).

Yin (2014)’e gore durum calismasi, arastirilan giincel olguyu kendi yasam c¢ergevesi
igerisinde inceleyen, olgunun ve i¢inde bulundugu yasamin sinirlarinin kesin ¢izgilerle
belirginlesmedigi ve birden fazla kanit ve veri kaynagmin bulundugu durumlarda
kullanilan bir aragtirma yontemidir. Toplumsal bir birimin ge¢mis durumunun, simdiki
halinin ve ¢evre ile iliskisel 6zelliklerinin yeterince ayrintili sekilde incelenmesi durum
caligmas1 yontemi ile yapilabilmektedir (Gilindiiz et al. 2017). Durum c¢aligmast,
arastirmalarda arastirmacinin tarihsel olarak sinirlandirilmis tek ya da birden fazla
durumun ¢oklu kaynaklar yardimi ile derinlemesine incelendigi, durum ve durumlara

bagli temalarin ¢ikarilip agiklandigi nitel bir arastirma tiirtidiir (Creswell 2007).

Hitchcock ve Hughes (1995) durum galismasi ile takip edilmesi gereken 6zellikleri su

sekilde siralamislardir:

e Durum c¢alismasinin igerisindeki olaylarin zengin ve canli bir sekilde

tanimlanmasi,
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e Durum c¢alisgmasmin igerisindeki olaylarin  zamansal sirali  sekilde
hikayelendirilmesi,

e Olaylarin tarif edilmesiyle analizleri arasinda igsel tartismanin kurulmasi,

e Belirgin aktor ve aktor gruplarinin algilar iizerine odaklanilmasi,

e Durumun igerisindeki daha fazla goze carpan olaylara odaklanilmasi,

e Durumun igerisine arastirmacinin durumun bir pargasi olarak katilmast,

e Aragtirillan durumun zengin bir sekilde ortaya koyulmasini saglayacak sunum

yolunun bulunmasidir.

Durum caligmalarinda dikkate alinmasi1 gereken ilk dncelik durum calismasi deseninin
belirlenmesi ile yapilmaktadir. Arastirmact sorularinda tekli ya da ¢oklu durumdan

hangisini ¢alisacagina karar vererek veri toplama siirecini de buna gore tasarlamaktadir.

Yin (2014) durum caligmasi desenlerini tekli ve ¢oklu olarak ayirmakla birlikte, diger
aragtirmacilardan farkli olarak bu siniflamayi biitiinciil ve i¢ i¢e seklinde kategorik olarak
da ayirmistir:

1.Biitiinciil tek durum deseni

2.1¢ ice gegmis tek durum deseni

3.Biitiinciil coklu durum deseni

4.I¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni.

I¢ ice gegmis tek durum deseni, tek bir durum igerisinde birden fazla alt tabaka ve birim
ele alinir ve igerisinde birden fazla analiz birimini bulundurmaktadir ( Yildirim ve Simsek
2008). Egitim Fakiiltelerindeki Egitim Bilimleri Boliimii altinda bulunan birden fazla
anabilim dali, i¢ ige gegmis tek durum desenine 6rnek olarak verilebilir (Ozan-Leymun
et al. 2017). Bu arastirmada durum caligmasi yonteminin i¢ ige ge¢mis tek durum deseni

kullanilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Bu boliimde ankete ve goriismeye katilan 6grencilerin olusturdugu ¢alisma gruplar iki

ayr1 baslik altinda incelenmistir.
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3.2.1 Ankete Katilan Ogrencilerin Secimi

Arastirmada, 2017-2018 ogretim yilinda 6grenim gormekte olan Afyon Kocatepe
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’ndeki, Cagdas Tiirk Lehceleri ve Edebiyati, Felsefe,
Matematik, Molekiiler Biyoloji ve Genetik lisans boliimlerinden rastgele secilen 100
kisilik 1.siif dgrencilerine “Ogrenci Veri Toplama Anketi” uygulanmistir. Ogrenci
secimleri yapilirken ortak zorunlu dersler olan Tiirk Dili I ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi | derslerini uzaktan egitim ile alan &grencilerin se¢ilmesine dikkat edilmistir.
Ayrica her boliimden esit sayida 25 Ogrenci goniilliilik esasina gore secilmistir.
Universite &grencilerinin  uzaktan egitime hazirbulunugluklarini  aragtirma  amaci
kapsaminda, arastirmanin analiz birimini 6grenciler olusturmustur. Arastirmanin nicel
verileri anket yoluyla Cizelge 3.1’de cinsiyete gore sayilari belirtilen 6grencilerden

toplanmustir.

Cizelge 3.1 Ankete Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari.

Cinsiyet f %
Kadin 72 72
Erkek 28 28

Toplam 100 100

Cizelge 3.1°e gore 6grencilerin cinsiyetlere gore esit dagilimli olmadig1 goriilmektedir.
Ankete katilan katilimcilarin %72’si kadin, %28’i erkektir. Bu durumda ankete katilan

kadin 6grencilerin sayis1 erkek 6grencilerden fazladir.

Cizelge 3.2 Ankete Katilan Ogrencilerin Boliimlere Gére Dagilimlari.

Boliim Alan f %

Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatt ~ Sosyal Bilimler 25 25
Felsefe Sosyal Bilimler 25 25

Matematik Fen Bilimleri 25 25

Molekiiler Biyoloji ve Genetik Fen Bilimleri 25 25
Toplam 100 100

Cizelge 3.2’de goriildigii gibi ankete katilan 6grenciler Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler
alanlarindan esit say1 da secilmistir. 50 6grenci “Fen Bilimleri”, 50 6grenci “Sosyal

Bilimler” alanindan olmak iizere 100 6grenci ankete katilmistir.

32



Cizelge 3.3 Ankete Katilan Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimlar:.

Yas f %
17 1 1

18 33 33

19 39 39

20 15 15
21 10 10
22 2 2

Toplam 100 100

Cizelge 3.3’e gore Ogrencilerin yaglarinin 17-22 yas araliginda dagildigt ve yas
dagiliminin modunun 19 yas oldugu goriilmektedir. Arastirma igin se¢ilen katilimeilarin

1. sinif 6grencilerinden olusmasi nedeniyle bu sekilde bir dagilimin olmasi muhtemeldir.

3.2.2 Goriismeye Katilan Ogrencilerin Secimi

Arastirmanin nitel verileri hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmig goériismeler ile 2017-
2018 dgretim yilinda 6grenim gérmekte olan Afyon Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi’ndeki Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati, Felsefe, Matematik, Molekiiler
Biyoloji ve Genetik lisans boliimlerinden rastgele secilen 20 kisilik 1.sin1f 6grencileri ile
saglanmistir. 20 kisiden olusan ¢alisma grubunun igerisindeki 4 lisans boliimiiniin her

birinden esit sayida 5 kisi goniilliiliik esasina gore secilmistir.

Cizelge 3.4 Goriismeye Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari.

Cinsiyet f %
Kadin 8 40
Erkek 12 60

Toplam 20 100

Cizelge 3.4 te gorildiigi gibi gorligmelere katilan 6grencilerin %60°1 erkek, %401 kadin
olarak belirlenmistir. Buna gore erkek katilimci sayisi, kadin katilimer sayisina oranla

fazladir.
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Cizelge 3.5 Goriismeye Katilan Ogrencilerin Béliimlere Gore Dagilimlar.

Boliim Alan f %

Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatt  Sosyal Bilimler 5 25
Felsefe Sosyal Bilimler 5 25

Matematik Fen Bilimleri 5 25

Molekiiler Biyoloji ve Genetik Fen Bilimleri 5 25
Toplam Fen B.+Sosyal B. 20 100

Cizelge 3.5’te gorildigi gibi goriismeye katilan 6grenciler Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilimler alanlarindan esit sayida secilmistir. 10 6grenci “Fen Bilimleri”, 10 6grenci

“Sosyal Bilimler” alanindan olmak iizere toplamda 20 6grenci ile goriismeler yapilmustir.

Cizelge 3.6 Goriismeye Katilan Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimlari.

Yas f %
18 6 30
19 7 35
20 6 30
22 1 5

Toplam 20 100

Cizelge 3.6’ya gore 6grencilerin yaslarinin “18,19,20,22” yas araliginda dagildigi ve yas
dagilimimin modunun, %35 oranla 19 yas oldugu goriilmektedir. 18 yas ve 20 yasindaki
bireylerin sayilar1 birbirine esit ve tiim katilimcilar arasinda %30’luk orana sahiptir.
Aragtirma i¢in segilen katilimcilarin 1. smif 6grencilerinden olusmasi nedeniyle bu

sekilde bir dagilimin olmas1 muhtemeldir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Tiim bilimsel c¢alismalarda arastirma probleminin dogru ve giivenilir sekilde
¢Oziimlenmesi icin verilerin derlenmesi agsamasi ¢ok 6nemlidir. Arastirmanin amacina
uygun olarak hem nitel hem nicel veri toplama araglarina bagvurulmustur. Nicel verilerin
toplanmasi i¢in anket ¢alismasi yapilmistir. Nitel veriler ise katilimcilarla yapilmig olan
yar1 yapilandirilmis goriismelerle saglanmigtir.

3.3.1 Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel veriler “Ogrenci Veri Toplama Anketi” ile toplanmistir. Anketler,
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tamamlanabilir ve hosgoriilebilir 6zel bilgilere ulagmak amaci ile bir sistem dahilinde veri
toplamak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilirler (Padem et al. 2012). Anketin farkli
bolgelerde daha biiylik gruplara ulasilip uygulanmasi ve maliyetinin daha diisiik olmasi
diger veri toplama araclarma gore avantajidir (Biiyiikoztiirk 2005). Anket teknigi,
arastirma siirecindeki bilgiye sahip katilimcilardan aragtirmaciya bilginin ulagmasini

saglar (Platck 1985).

Bu arastirmada Salar (2013) tarafindan {iniversite 6grencilerinin AUO’ye karst
durumlarmi incelemek amaciyla gelistirilen “Ogrenci Veri Toplama Anketi” arastirma
kapsaminda en uygun bulunarak ve gerekli izin alinarak orijinal haliyle kullanilmustir.
Salar (2013) anketin gegerliligini faktor analizi ile saglamis, glivenirligini saglamak igin
ise Cronbach’s Alpha yontemini kullanmistir. Arastirma kapsaminda tekrar giivenirlik ve
gecerlilik ¢alismasi yapilmasina ihtiya¢g duyulmamistir. Cizelge 3.7°de gosterildigi gibi
Olcek giivenilir ¢ikmustir.

Cizelge 3.7 Aragtirmada Kullanilan Anketin Alfa Katsay1 Degerleri.

Bilesen Cronbach’s Alpha Madde Sayisi (N)
Genel 0,815 13
BIT 0,807 6
Zaman 0,706 4
uo 0,511 3

Anket iki ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde o6grencilerin demografik
ozellikleri (yas, cinsiyet, alan, iiniversite) dgrenilmistir. Ikinci boliimde bilgi ve iletisim
teknolojileri, uzaktan 6grenme ve zaman kavramlarina iligkin bilgi, beceri, tutumlara ve

ayrica kaynaklara bakilmistir.
Salar (2013) calismasinda BIT, Zaman ve UO faktérlerini ayirarak ele almis ve bu

faktorleri yeterlilikler ve kaynaklar kapsami altinda incelemistir. Anketteki iki ana bolim

ve sorularin ayrimi Cizelge 3.8’de gosterildigi sekilde yapilmigtir.
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Cizelge 3.8 Anketteki Boliimlere Gore Konu Dagilimi.
Boliim 1: Demografik Bilgiler Boliim 2: Yeterlilikler ve Kaynaklar

1. Yas . Bilgisayar1 Kullanma Deneyimi
2. Cinsiyet . Bilgisayar-internet Kullanma Diizeyi Algist
3. Alan . Bilgisayara Erigim Olanagi

. Internete Erisim Olanag1

. Uzaktan Ders Almaya Kars1 Yaklasim

. Olumsuz Yaklasimin Nedenleri

. AUO Yeterlilikleri ve Kaynaklar1

. Internet Uygulamalarinin Kullanim Siklig

4. Universite

0N O1T A WN PR

Anketin birinci boliimiinde 6grencilerin demografik 6zelliklerinin 6grenilmesi i¢in 4 soru
sorulmustur. Katilimcilarin yasi, cinsiyeti, alani ve tiniversitesi bu boliimde 6grenilmistir.
Cinsiyet kismi1 “Kadin( )”, “Erkek( )” olarak ayrilmis, alan kismina ise “Fen Bilimleri”,
“Sosyal Bilimler”, “Egitim Bilimleri”, “Saghk Bilimleri”, “Glizel Sanatlar”,
“Miihendislik” ve “Diger” secenekleri koyulmus ve 6grencilerin isaretlemesi istenmistir.
Arastirma sadece Fen Edebiyat Fakiiltesi’ndeki fen ve sosyal bilimler alanlarindaki
ogrenciler kapsaminda yapildigi icin diger secenekler dikkate alinmamistir. Ayrica yas

ve iiniversite sorularinda katilimeilar tarafindan doldurulmasi igin alan birakilmistir.

Anketin ikinci boliimii 8 sorudan olusmaktadir. ilk soruda, dgrencilerin kag yildir
bilgisayar kullandigi 6grenilmistir. Bu boliimdeki ikinci soru, 6grencilerin kendilerini
bilgisayar ve internet kullanim diizeyi bakimindan nasil degerlendirdiklerini 6grenmek
icin sorulmustur. Bilgisayar ve internet kullanim diizeyi i¢in “Hi¢ Kullanmiyorum”,
“Baslangi¢ Diizeyinde”, “Orta”, “Iyi” ve “Profesyonel” olmak iizere dgrencilerden 5
secenekten birini isaretlemeleri istenmistir. Ugiincii soruda ogrencilere sosyal
yasamlarinda kullanabildikleri bilgisayarin olup olmadigi, varsa “Ev/Kaldigim Yer”,
“Universite”, “Is” hangisinde oldugu sorulmustur. Sorunun cevabi var ise, bilgisayarmn
yeterli donanima sahip olup olmadig1 ve istedikleri zaman ulasip kullanma sanslarinin
olup olmadigi 6grenilmistir. Dordiincii soruda 6grencilere kullanabildikleri bir internet
erisiminin olup olmadig1, varsa “Ev/Kaldigim Yer”, “Universite”, “Is” hangisinde oldugu
sorulmustur. Sorunun cevabi var ise, internetin yeterli baglanti kalitesine sahip olup
olmadig1 ve istedikleri zaman ulasip kullanma sanslarinin olup olmadig1 6grenilmistir.
Besinci soruda 6grencilerin dersleri uzaktan egitim ile alip almak istemedikleri sorulmus,
tim dersleri kampiise gelip yiiz yiize almak isteyen Ogrencilerin bu goriislerinin

sebeplerini 6grenmek i¢in altinci soruyu da yapmalari istenmistir. Bazi dersleri uzaktan
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almak isteyen ya da tiim dersleri uzaktan almak isteyen Ogrencilerin altincit soruyu
yapmadan yedinci soruya ge¢meleri istenmistir. Altinc1 ve yedinci soru 5°li likert tipi
sorulardan olusmaktadir. Altinci soruda 6grencilerin AUQ ile ilgilenmeme nedenleri 9
sik verilerek 6grenilmek istenmistir. Verilen siklardan kendilerine uygun olan nedenleri
etki derecelerine gore isaretlemeleri istenmistir. Etki dereceleri “1=¢ok az”, “2=az”,
“3=orta”, “4=tazla”, “S=cok fazla” seklindedir. Yedinci soruda da 5°1i likert tipi sorular
bulunmakta ve bu sorulardan 7’si BIT, 4’ii zaman ve 3’ii AUO’ye gére hazirlanmustir.
Ogrencilere sunulan bu 14 ifadeye ne kadar katilip katilmadiklarini belirtmeleri igin
“1=Kesinlikle Katilmiyorum”, “2=Katilmiyorum”, “3=Emin Degilim”,
“4=Katiliyorum”, “5=Kesinlikle Katiliyorum” etki derecelerinden birini isaretlemeleri
istenmigtir. Sekizinci soruda popiiler internet uygulamalari ve sosyal medya
ortamlarindan hangilerini ne siklikla kullandiklarini belirtmeleri istenmistir. “Facebook”,
“Messenger”, “Twitter”, “e-posta”, “Forumlar”, “Skype” internet uygulamalari bu
kapsamda ele alinmistir. Katilim diizeyleri “1=Hi¢”, “2=Cok Seyrek”, “3=Bazen”,

“4=S1k¢a”, “5=Cok Sik” etki dereceleri olarak sunulmustur.

3.3.2 Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma modeli, bireylerin anlayiglar1 ve belli baglamlarda ortaya ¢ikan siiregler
ile ilgili egitim alanindaki uygulamalar1 destekler nitelikte zengin betimlemeler
cikarmaktadir (Haverkamp and Young 2007). Arastirilan olgular hakkinda ayrmtili bir
anlayis gelistirmek ve bu anlayisa bagli uygulamalar ya da politikalar belirlemek i¢in
bireylerin ortak yasamlarmin bilinmesi O6nemli bir husustur (Saykili 2014). Nitel
aragtirmalarin  en temel Ozelligi, kisilerin sosyal hayatlarinda gercegi nasil
sekillendirdikleri tizerinde durmasidir (Merriam 2013). Alanyazin incelendiginde durum
caligmalar1 i¢in en uygun yontemlerin goriisme ve gozlem oldugu sdylenebilmektedir

(Zainal 2007).

Padem, Goksu ve Konakli (2012) yazdiklar Kitapta goriismeyi, dnceden ayarlanmis bir
tarihte, planlanmis kisilerle belirli bir konu iizerine yapilan konusma olarak
tanimlamaktadirlar. Arastirmalarda goriismeler ve soru formlar1 anket ana yonteminin

birer pargasi olarak goriilseler bile, gorlismeler durum calismalarinin vazgegilmezidir
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(Metin 2014). Anketlerin giivenirlik derecesinin gergege uygun sekilde saptanmasi gii¢
bir olay olmakla birlikte, anketi tekrar ayn1 kisilere uygulama yolu da zor ve zahmetlidir.
Bu baglamda uygulanabilecek bir diger yol ise 6érneklem iginden bir kisim katilimcinin

goriismelere tabi tutulmasidir.

Gillham (2000)’e gore goriisme teknigi asagida belirtilen durumlarda kullanilmalidir:

e Katilimcilarin sayisinin  az, katilimcilara ulasabilme imkaninin oldugu
durumlarda kullanilmalidir.

e Katilimeilarin her biri birer “anahtar” poziyonundadir ve hi¢ birini kaybetmek
gbze alinmamalidir.

e (Goriigmede kullanilan sorular genelde aciktir ve gelen cevaplar agikliga
kavusturacak niteliktedir.

e Goriigme konusunun hassas bir konu olmast durumunda bireylerin ankette
aciklayamayacaklari seyleri yiiz yiize goriisiirken rahatlikla agiklamaya imkanlari

olur.

Sosyal bilimler alanindaki arastirmalarda daha ¢ok kullanilmakta olan goriisme teknigi
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olmak iizere lice
ayrilmaktadir (Padem et al. 2012). Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme

teknigi ile veriler toplanmustir.

Yart yapilandirilmis goriismede, arastirmaci goriisme Oncesinde goriisme sorularinin
bulundugu protokolii hazirlar ayn1 zamanda goriigme sirasinda ortaya ¢ikan alt ve yan
sorularla arastirmaci, bireyin cevaplarinin ayrintilandirilmasini saglar (Tiirniikli 2000).
Bu teknigin arastirmaciya sunmus oldugu en biiyiik kolaylik ise nceden hazirlanmis olan
bir protokole bagli bir goriigme yapilmasi sebebiyle daha sistemli ve karsilastirilabilir
bilgiler sunmasidir (Yildirnm ve Simgsek 2008). Derinlemesine yapilmis yari

yapilandirilmis goriismeler, arastirmalarin birincil veri kaynaklaridir (Erbil 2017).
Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerini almak icin nitel aragtirma

yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme siirecinde

goriisme kayitlar yazilarak, desifre edilip elektronik ortama aktarilmistir. Gériismelerden
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elde edilen veriler kodlanip siirecin asamalar1 temalarla da iliskilendirilerek goriismelerin

detayli incelemesi yapilmistir.

Goriismeler 2017-2018 ogretim yilinda 6grenim gormekte olan Afyon Kocatepe
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’ndeki Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati, Felsefe,
Matematik, Molekiiler Biyoloji ve Genetik lisans bdliimlerinden rastgele secilen 20
kisilik 1.smf 6grencileri ile yapilmistir. Cizelge 3.9’da goriismelere katilan 6grencilerin

kodlamalar1 yapilmis ve alan, boliim ve cinsiyet bilgileri verilmistir.

Cizelge 3.9 Goriismeye Katilan Ogrencilerin Alan, Bsliim ve Cinsiyete Gore Dagilim ve
Ogrencilere Verilen Kodlar.

Alan Boliim Cinsiyet Kod

Fen Bilimleri Matematik Erkek K1
Fen Bilimleri Matematik Erkek K2
Fen Bilimleri Matematik Kadin K3
Fen Bilimleri Matematik Kadin K4
Fen Bilimleri Matematik Erkek K5
Fen Bilimleri Molekiiler Biyoloji ve Genetik Kadin K6
Fen Bilimleri Molekiiler Biyoloji ve Genetik Kadin K7
Fen Bilimleri Molekiiler Biyoloji ve Genetik Kadmn K8
Fen Bilimleri Molekiiler Biyoloji ve Genetik Erkek K9
Fen Bilimleri Molekiiler Biyoloji ve Genetik Kadin K10
Sosyal Bilimler Cagdas Tirk Lehgeleri ve Edebiyati Erkek K11l
Sosyal Bilimler Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati Kadin K12
Sosyal Bilimler Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati Erkek K13
Sosyal Bilimler Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati Erkek K14
Sosyal Bilimler Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati Kadin K15
Sosyal Bilimler Felsefe Erkek K16
Sosyal Bilimler Felsefe Erkek K17
Sosyal Bilimler Felsefe Erkek K18
Sosyal Bilimler Felsefe Erkek K19
Sosyal Bilimler Felsefe Erkek K20
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Cizelge 3.9’a gore secilen 4 lisans boliimiiniin her birinden rastgele secilmis olan 5’er
ogrenci, toplamda 20 Ogrencinin alan ve boliimlere gore dagilimi ve Ogrencilerin

kimliginin gizli tutulmasi i¢in verilen kodlar goriilmektedir.

3.4 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel ve nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanildig1 bu arastirmada, ¢alismanin
analiz birimini O6grenciler olusturmaktadir. Farkli veri toplama araglari birlikte
kullanilarak veriler toplanmistir. Boylelikle veri ¢esitliligi de saglanmistir. Durum
calismalarinda, miimkiin oldugunca birden ¢ok veri toplama araci kullanilmalidir

(Yildirim ve Simsgek 2008).

3.4.1 Nicel Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen anketler incelenmis, eksik ve hatali anket olup olmadig1 kontrol
edilmistir. Anket verilerinin kontrolii yapildiktan ve uzman gériisii alindiktan sonra SPSS

24 programina Veriler girilmistir.

Verilerin analizinde oncelikle 6n kosullar incelenerek, yapilmasi gereken testlerin
parametrik veya non parametrik olup olmama durumuna bakilmistir. Degiskenlere
parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in degiskenin her grupta normal dagilmasinin
gerekli olmasiyla birlikte, herhangi bir grupta normal dagilmama durumunda parametrik

test kullanilamayacaktir (Biiyiikoztiirk 2007).

Arastirmada ilk once verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine
bakilmais, ikinci olarak esvaryansli olup olmadig1 incelenmis ve normal dagilim gésterme

durumunda parametrik testlerin uygulamasina gecilmistir.

Verilerin analiz agsamalarinda su yol izlenmistir:
1. Alanlarin tamamina analiz yapilmasi
2. Alanlarin verilerinden ¢ikan sonuglarin 3,00 ile karsilastirilmasi

3. Aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin degerlerinin 3,00 ile karsilastiriimasi
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Calismada Oncelik olarak Ogrencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluklar
incelenmis, sonrasinda cinsiyet, alan ve yasa gore degisimleri test edilmistir. Sonraki
asamalarda BIT, zaman ve UO (Uzaktan Ogrenme) faktdrlerine yonelik 6grenci
hazirbulunusgluklar1 incelenmistir. Bu 3 faktoriin tiim sorularmin ortalama degerleri
incelenmis, dlgiit deger olan 3,00 ile karsilastirilmistir. Ankette, icerisinde 5°li likert tipi
ifadeleri barindiran 7. Soru 6grencilerin uzaktan egitime ve BIiT, zaman, UO faktérlerine
iliskin hazirbulunugluklarinin 6l¢iilmesi i¢in kullanilmistir. Aralik genisligi 0,8 olarak
temel alinmis ve 1.00’den baslayarak 0,8 birim artigla her araligin alt ve {ist siirlar

belirlenmistir. Belirlenen alt ve iist sinirlar Cizelge 3.10°da verildigi gibidir.

Cizelge 3.10 Likert Dereceleri.

1,00 -1,80 1 (Kesinlikle katilmiyorum)
1,81 -2,60 2 (Katilmiyorum)

2,61 - 3,40 3 (Emin degilim)

3,41 -4,20 4 (Katiliyorum)

4,21 -5,00 5 (Kesinlikle katiltyorum)

BIT faktorii incelemelerinde &grencilerin kendilerini BIT konusunda hangi diizeyde
algiladiklar1 ve erisim imkanlarina ait yiizde tablolart ve kullandiklar1 internet
uygulamalarinin kullanim siklik oranlar1 verilmistir. Son boliimde, d6grencilerin uzaktan
egitimi almaya iliskin isteklilik durumlar1 frekans ve yiizde tablolar1 ile birlikte

verilmistir.

Verilerin analizi yapilirken SPSS 24 ve Microsoft Office Excel 2016 programlari

kullanilmistir.
3.4.2 Nitel Verilerin Analizi
Nitel veri analizi, katilimcilarin sdylediklerinden, arastirmayi yapan kisinin ¢ikardigi

anlamlar ve yorumlar1 birlestirmesiyle tiimevarim ve tiimdengelim arasinda adimlar

atilmasini gerektiren karmasik bir disa aktarma siirecidir (Merriam 2013).
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Merriam (2013) veri analiz siirecini temalarin olusturulmasi, siniflandirilmasi ve
isimlendirilmesi seklinde siralamigtir. Temalarin olusturulmasi; verilerdeki bazi tekrar
eden oOriintiileri belirli kategoriler altinda toplayarak, smiflandirilmasi; kodlanan veri
parcalarindan veri kiimeleri olusturup test ettikten sonra sabit kalanlar1 yapilandirarak,
isimlendirilmesi ise; temalarin arastirmanin amacina uygun olanlarina isim verilmesi ile

gerceklesir.

Nitel veriler, 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile saglanmustir.
Cizelge 3.9°da gosterildigi gibi arastirmada dgrencilerin kimliklerinin gizli tutulmasi igin
her bir 6grenci i¢in bir kod verilmistir. Goriismelerden elde edilen veri seti, aragtirma
amac1 kapsaminda Once iki ana tema, daha sonra da alt temalarla kategorilendirilmistir.
Arastirmaci bulgularin giivenirligini saglamak i¢in olusturdugu kod ve temalar1 arastirma

disindan iki alan uzmanai ile paylasarak geri doniit almigtir.

IIk ana tema olarak, dgrencilerin uzaktan egitime olumlu gériisleri belirlenmis ve 3
baglamda incelenmistir. Bunlar 6grenme baglami, ortam baglami ve teknoloji baglamidir.
Ogrenme baglami; tekrar etme olanagi sunma, kendi hizinda ve birebir $grenme olanag:
sunma seklinde iki boliimde incelenmigtir. Ortam baglami; rahat ve esnek bir 6grenme
ortami sunma ve farkli bir 6grenme ortam1 sunma seklinde iki boliimde incelenmistir.
Teknoloji baglamu ise teknolojiyi etkin kullanma ve 6grenmeye destek olma seklinde iki

boliimde incelenmistir.

Ikinci ana tema olarak, dgrencilerin uzaktan egitime olumsuz goriisleri belirlenmis ve 4
alt temada incelenmistir. Bunlar; aktif katilimin saglanamamasi, teknik problemler,
devam zorunlulugunun olmamasi ve etkilesimin az olmasidir. Sekil 3.1 ve Sekil 3.2°de

temalar gorsel olarak sunulmustur.
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Ogrenme Baglam Ortam Baglan Teknoloji Baglam

Tekrar Etme Olanagi Rahat ve Esnek Bir Teknolojiyi Etkin
Sunma Ogrenme Ortami Sunma Kullanma

Kendi Hizinda ve Birebir Farkh Bir Ogrenme

Ogrenme Olanag Sunma Ortami Sunma Ll LAl

Sekil 3.1 Uzaktan Egitim Uzerine Olumlu Gériislerin Temalari.

Aktif Katilimin
Saglanamamasi

Teknik Problemler

Devam Zorunlulugunun
Olmamasi

Etkilesimin Az Olmasi

Sekil 3.2 Uzaktan Egitim Uzerine Olumsuz Gériislerin Temalari.

Aragstirma kapsaminda gériismelerden elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesi igin nitel
aragtirma yontemlerinden sdylem analizi kullanilmistir. Soylem analizi, kisilerin
sohbetleri sirasinda olusan Oznelerarasi zihinsel bilesenlerin {izerine odaklanmis bir
sosyal aragtirma tiiridiir (Elliott 1996). SOylem analizlerinde de tiim arastirma

yontemlerinde oldugu gibi veriler, analiz ve analiz sonuglari tizerine kuruludur (S6zen
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1999). Bu yontemde veriler daha ¢ok goriismeler yoluyla toplanir (Mil et al. 2007).

Soylem analizinde veri analizi temel olarak kelime ve ciimlelerin yorumlanmasi,
yapilandirilmasi ve makro yapilandirilma seklinde 3 asamada yapilir (Bas ve Akturan

2008).

1.Yorumlama: Soylemde yer alan soOzciiklerin anlamlarinin pargalanmasi ve
anlamlandirilmasi yapilmakla birlikte climlelerin birbirleriyle olan iliskileri, sézctiklerin
siralandirilmasi ve soz dizinlerinin gruplara ayristirilmas: yapilarak metin igerisindeki

gonderinin anlam1 bulunmaya calisilir.

2.Yapilandirma: Yorumlama sonucunda olusturulan Oneriler, 6nceki ciimleler ile

iligkilendirilerek sdylemdeki anlamin yeniden diizenlenip yapilandirilmasidir.

3.Makro Yapilandirma: Soylem igerisinde yer alan s6zciik ve climlelerin kiiresel diizeyde
anlamlarinin incelenmesidir. Bir baska deyisle sdylemdeki mesajin makro diizeyde

algilanmasini anlamlandirmay1 amaglar.

Soylem analizi sosyal bilimlerde, en ¢cokta egitim ve psikoloji alanlarinda tercih edilen ve
olusturulan anlam yapust ile ilgili derinlemesine yorumlamalar yapilmasini saglayan bir
nitel aragtirma yontemidir. Bununla birlikte sosyal bilimler alaninda pozitivist
yaklasimlarin golgesinde kalan bilim anlayisina alternatif bir bakis acis1 kazandirabilir

(Celik ve Bksi 2013).
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4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer
verilmistir. Bu béliim iki alt béliimden olusmaktadir. ilk bdliimde 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik durumlarimi ele almak amaci ile yapilmis anketten elde edilen nicel
bulgular ve yorumlamasi, ikinci boliimde ise goriismeden elde edilen bulgular ve

yorumlamasi yapilmistir.

4.1 Nicel Boliim

Bu arastirmada nicel veriler “Ogrenci Veri Toplama Anketi” ile elde edilmis olup
ogrencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluklarini belirlemek igin betimsel ve ¢ikarimsal
bir takim istatistiklerden gecirilmistir. Arastirmanin amaglari ve alt amaclar1 dikkate
alinarak, anket iceriginde uzaktan egitime hazirbulunusluk faktérleri olan “BiT, Zaman
ve Uzaktan Ogrenme” yeterlilikler ve kaynaklar diizeyinde incelenmistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin uzaktan egitim derslerini almaya yaklasimlar1 ve yaklagimlarinin olumsuz

olmasi durumunda da bu durumun nedenleri arastirilmistir.

Analizlerde orta deger olan 3,00 6l¢iit deger olarak kabul edilmis ve degerlendirmeler de
bu olgiit degere gore yapilmustir. BIT faktorii incelenirken, BIT hazirbulunusluk
diizeyinin belirlenmesi disinda 6grencilerin bilgisayar ve interneti kullanim diizeylerine
yonelik algilari, bilgisayar ve internete erisim imkanlari da incelenmistir. Ayrica
Ogrencilerin uzaktan egitim derslerini almaya yaklasimlari ve olumsuz yaklasimlari

durumunda da nedenleri incelenmistir.

4.1.1 Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Bulgular

“Ogrenci Veri Toplama Anketi” nin birinci boliimiinde &grencilerin demografik
ozelliklerine iliskin bulgular arastirilmistir. Cizelge 4.1’de goriildiigi gibi 4 demografik
ozellik ile ilgili bilgiler bu boliimde toplanmistir. Cinsiyet ve alan sorularinda anket
izerinde Ogrencilerin se¢im yaparak anketi isaretlemesi, yas ve tiniversite sorularinda

bosluk birakilarak bu kisimlari kendilerinin elle doldurmasi istenmistir
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Cizelge 4.1 Ankette Birinci Boliimde Yer Alan Sorular.
Boliim 1: Demografik Bilgiler
1. Yas
2. Cinsiyet
3. Alan
4. Universite

Cizelge 4.2’de arastirmaya katilan 6grencilerin yas, cinsiyet ve alana gore frekanslar1 ve
yiizdeleri verilmistir. Ogrenciler fen veya sosyal bilimler alaninda dgrenim gérmelerine

gore 4 lisans boliimiinden esit sayida secilmistir.

Cizelge 4.2 Ankete Katilan Ogrencilerin Yas, Cinsiyet ve Alanlara Gore Frekans ve Yiizdeleri.

Yas f %

17 yas 1 1

18 yas 33 33

19 yas 39 39

20 yas 15 15

21 yas 10 10

22 yas 2 2
Toplam 100 100
Cinsiyet f %

Kadin 72 72

Erkek 28 28
Toplam 100 100

Alan f %

Sosyal Bilimler(CTLE) 25 25
Sosyal Bilimler(Felsefe) 25 25
Fen Bilimleri(Matematik) 25 25
Fen Bilimleri(MBG) 25 25
Toplam 100 100
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YASLARA GORE OGRENCi DAGILIMI
45
40
35
30
25
20
15
10 |
s i
0 — | —
17 yas 18 yas 19 yas 20 yas 21yas 22 yas

Sekil 4.1 Ogrencilerin Yaslara Gore Dagilim Grafigi.

Sekil 4.1°de ankete katilan 6grencilerin yaslara gére dagilim grafigi verilmistir. Cizelge
4.2 incelendiginde 1 6grenci 17 yas grubunda (%1), 33 6grenci 18 yas grubunda (%33),
39 6grenci 19 yas grubunda (%39), 15 6grenci 20 yas grubunda (%15), 10 6grenci 21 yas
grubunda (%10) ve 2 6grenci 22 yas grubunda (%2) bulunmaktadir. Sekil 4.1 ve Cizelge
4.2 birlikte incelendiginde ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun 18-19 yasta yigildigi

gorilmektedir.

CINSIYETE GORE OGRENCIi DAGILIMI
80
70
60
50
40
30

20
10

Kadin Erkek

Sekil 4.2 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim Grafigi.
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Sekil 4.2°de ankete katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilim grafigi verilmistir. Cizelge
4.2 incelendiginde ankete katilan 6grencilerin 72’°si (%72) kadin, 28’1 (%28) erkektir.
Sekil 4.2 ve Cizelge 4.2 incelendiginde ankete katilan kadin sayisinin erkek sayisina

oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

ALANLARA GORE OGRENCI DAGILIMI
30
25
20
15
10
5
0
Cagdas Tiirk Lehgeleri Felsefe Matematik Molekiiler Biyoloji ve
ve Edebiyati Genetik

Sekil 4.3 Ogrencilerin Alanlara Gore Dagilim Grafigi.

Sekil 4.3’te ankete katilan 6grencilerin alanlara gore dagilim grafigi verilmistir. Cizelge
4.2 incelendiginde ankete katilan 100 6grencinin 4 lisans boliimiinden esit sayida se¢ildigi
goriilmektedir. Fen Bilimleri alanindan iki lisans bolimi (N=50), Sosyal Bilimler

alanindan iki lisans boliimii (N=50) se¢ilmistir.

4.1.2 Ogrencilerin Uzaktan Egitime iliskin Genel Hazirbulunusluk Diizeyleri

Bu béliimde BT, zaman ve UO faktorlerinden olusan dgrencilerin uzaktan egitime genel
hazirbulunusgluk diizeyleri incelenmis ve genel hazirbulunusluk diizeyi dl¢iit deger olan
3,00 ile karsilastirilmigtir. Alt boliimlerde Ogrencilerin uzaktan egitime genel
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet, yas ve alan kriterlerine gore karsilastirmalar

yapilarak farklilagsma olup olmadig1 incelenmistir.

Cizelge 4.3’te 6grencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyi ortalamasi,

standart sapma, carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir. Buna gore 68rencilerin genel

48



hazirbulunusluk diizeyi ortalamasi 3,64 degerini almis ve Olgiit deger olan 3,00°den
yikksek bulunmustur. Parametrik testlere ge¢meden Once normal dagilimda olup
olmadigini anlamak i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. -1 ve +1 arasinda
kalan ¢arpiklik, basiklik degerleri ¢iktiginda, puanlarda normal dagilimdan ¢ok fazla
sapmanin olmadig1 kabul edilmektedir (Salar 2013).

Cizelge 4.3 Ogrencilerin Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Ortalama,
Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Say1  Ortalama Standart Carpikhk  Basikhk
(N) (M) Sapma (Skewness) (Kurtosis)
Genel Ortalama 100 3,64 ,84710 -,349 ,104

Carpiklik (0,349) ve basiklik (0,104) degerleri incelendiginde, ortalamanin normal
dagilimi destekledigi ve parametrik testlerin yapilabilecegi goriilmektedir. Bu yilizden

ortalamay1 Ol¢iit deger ile karsilagtirmak i¢in tek 6rneklem t testi uygulanmustir.

Cizelge 4.4 Ogrencilerin Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine Ait Tek Orneklem
T Testi Sonuglari.

t df P Fark
Genel Ortalama 7,555 99 ,000 ,6400

Cizelge 4.4’te aragtirmaya katilan 6grencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk
diizey ortalamasina bakildiginda (M=3,64) o6l¢iit degerden (3,00) yiiksek olduguna ve
0,05 anlamlilik diizeyinde farklilastigina ulasilmistir (p=0,00<0,05). Bu sonug¢ esas
alindiginda Ogrencilerin uzaktan egitime hazir olduklarint sdylemek miimkiindiir.
Ogrencilerin genel hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet ve alana gore farklilasma

durumlar1 ve yasla hazirbulunusluk arasinda iliski durumu alt boliimlerde incelenmistir.

4.1.2.1 Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Arastirmaya katilan tiim dgrencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyleri ile

cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.
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Cizelge 4.5 Qgrencilerin Cinsiyete Gore Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine
Iligkin Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Universite Ogrencileri Say1  Ortalama Standart Carpikhk  Basikhik

(N) (M) Sapma (Skewness) (Kurtosis)
Kadin 72 3,5833 ,80053 -,449 672
Erkek 28 3,7857 ,95674 -,357 -,691

Cizelge 4.5°te goriildiigii gibi cinsiyete gore 6grencilerin genel hazirbulunusluk diizeyleri
normal dagilim gostermektedir. Ogrencilerin  genel hazirbulunusluk — diizey
ortalamalarinin anlamli bir sekilde dagilip dagilmadiginmi 6grenmek icin bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve sonuglar1 Cizelge 4.6°da gosterilmistir.

Cizelge 4.6 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine
Ait T Testi Sonuglari.

t df p Fark
Genel Ortalama -1,074 98 ,286 2024

Cizelge 4.6’da goriildiigli gibi cinsiyete gore genel hazirbulunusluk diizeylerinde
istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farklilasma saptanmamistir (p=0,286>0,05).
Erkek 6grencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeylerinin ortalamalarinin

(M=3,78), kadin 6grencilere gore (M=3,58) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

4.1.2.2 Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerinin Alanlara Gore incelenmesi

Bu boliimde 6grencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeylerinin alanlara gore
farklilasma durumlar1 incelenmistir. Ilk 6nce alanlar 6lgiit deger olan 3,00 ile
karsilastirilmig, daha sonra arastirmaya katilan tim Ogrencilerin ortalama
hazirbulunugluk diizeyi 3,00 ile karsilastirilarak anlamli bir fark olup olmadig:

arastirilmastir.
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Cizelge 4.7 Qgrencilerin Alanlara Gore Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine
Iligkin Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Alan Say1  Ortalama Standart Carpikhk  Basikhk
(N) (M) Sapma (Skewness) (Kurtosis)
Fen Bilimleri 50 3,7000 , 70711 -,216 ,041
Sosyal Bilimler 50 3,5800 ,97080 -,305 -,218

Cizelge 4.7°de goriildiigii gibi alanlara gore 6grencilerin genel hazirbulunusluk diizeyleri
normal dagilim gostermektedir. Ogrencilerin  genel hazirbulunusluk — diizey
ortalamalarinin anlaml sekilde farklilasip farklilagsmadigini 6grenmek i¢in bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve sonuglar1 Cizelge 4.8’de gosterilmistir.

Cizelge 4.8 Ogrencilerin Alanlara Gore Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine
Ait T Testi Sonuglari.

t df p Fark
Genel Ortalama 7,707 98 482 1200

Cizelge 4.8’de goriildiigi gibi alanlara gore genel hazirbulunusluk diizeylerinde
istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farklilagsma saptanmamustir (p=0,482>0,05). Fen
Bilimleri alan1 6grencilerinin uzaktan egitime genel hazirbulunugluk diizeylerinin
ortalamalarinin (M=3,70), Sosyal Bilimler alan1 6grencilerine gére (M=3,58) daha

yiiksek oldugu bulunmustur.
4.1.2.3 Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yaslara Gore incelenmesi
Bu boliimde 6grencilerin uzaktan egitime hazirbulunusluk diizeylerinin yaglara gore

farklilasma durumlar1 incelenmistir. Cizelge 4.9°da goriildiigii gibi dncelikle 6grencilerin

yaslarina gére hazirbulunusluk ortalamalar1 bulunmustur.
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Cizelge 4.9 Ogrencilerin Yaglara Gore Uzaktan Egitime Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine
Iligkin Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Yaslar Say1  Ortalama Standart Carpikhk  Basikhik
(N) (M) Sapma (Skewness) (Kurtosis)
17 yas 1 3,0000
18 yas 33 3,4242 ,83030 -,965 1,081
19 yas 39 3,6667 92717 -,101 -, 796
20 yas 15 3,7333 ,59362 ,091 -,171
21 yas 10 4,0000 ,81650 ,000 -1,393
22 yas 2 4,5000 , 70711

Ogrencilerin yas ortalamalarinin esvaryansh dagilip dagilmadigimi anlamak igin ise
Levene Testi yapilmistir. Levene Testinin sonucu Cizelge 4.10°da yer almakta ve

esvaryanslilik kosulunu sagladigi goriilmektedir (p=0,238>0,05).

Cizelge 4.10 Ogrencilerin Yaslara Gore Levene Testi Sonuglari.
Levene Istatistigi df1 df2 p

1,405 4 94 238

Cizelge 4.10°daki Levene testi sonuglarina gore yas ortalamalarinin karsilastirilabilmesi

icin ANOVA testi yapilmistir. ANOVA testinin sonuclar1 Cizelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.11 Ogrencilerin Yaslara Gore ANOVA Testi Degerleri.

Genel Ortalama df F p
Gruplar Arast 5 1,387 ,236
Grup Ici 94
Toplam 99

Cizelge 4.11 incelendiginde 6grencilerin yaslarina gore uzaktan egitime hazirbulunusluk
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=1,387, p=0,236>0,05). Fakat

Ogrencilerin yaslar ile hazirbulunusluklarinin dogru orantili artmasi dikkat ¢ekicidir.

52



4.1.3 Ogrencilerin BIT Hazirbulunusluk Diizeyleri, Yeterlilik ve Kaynaklar

Bu boliimde {iniversite ogrencilerinin BIT faktoriine hazirbulunusluk diizeyleri,
yeterlilikleri ve kaynaklar1 incelenmistir. Ilk olarak ogrencilerin BIT faktdriine
hazirbulunugluklarina ait ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Cizelge 4.12°de
verilmistir. Daha sonra Ogrencilerin internet uygulamalarini kullanma oranlart ve
ogrencilerin BIT faktoriine genel hazirbulunusluk diizeyleri, alt béliimlerde ise

Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanim algilar1 ve erisim diizeyleri ele alinmistir.

Cizelge 4.12 BIT Faktorii ifadeleri ve Ortalamalari.
ifadeler Kod  Ortalama

Teknolojinin insanin yagamini kolaylastiran yararl araglar B2S7_1 4,14

sagladigini diisiiniiyorum.

Farkli bilisim teknolojilerini kullanarak 6grenebilecegime B2S7_2 3,92

inantyorum.

Goriintiilii Internet iletisim araglarmi (Messenger,Skype vb.) B2S7_9 3,85

rahatlikla kullanabiliyorum.

Aktif olarak kullandigim bir e-posta adresim var. B2S7_10 3,74
Bilgisayar ve Internet kullanarak 6dev ve ders materyali B2S7_11 3,65
hazirlayabiliyorum.

E-posta ya da sohbet gibi yazmay1 gerektiren araglar ile etkili ~ B2S7_8 3,59

iletisim kurabiliyorum.

Cizelge 4.12°deki ifade ve Kkarsilarindaki Ogrenci cevaplarinin ortalamalart

incelendiginde her bir ifadenin 6lgiit deger olan 3,00°den yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cevaplarma gore B2S7 1 kodlu ifade olan “Teknolojinin insanm yasamini
kolaylastiran yararl araglar sagladigin diigiiniiyorum.” en yiiksek ortalamaya sahiptir.
Buna gore Ogrencilerin teknolojiye olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir. B2S7 1 kodlu
ifadenin ortalama degeri 4,14 olmakla birlikte bu deger “Katiliyorum” diizeyinde

bulunmaktadir.
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B2S7_2 kodlu “Farkli bilisim teknolojilerini kullanarak 6grenebilecegime inantyorum.”
ifadesi ise B2S7_1 kodlu ifadeye gore daha diisiik ortalamaya sahiptir. Bu da 6grencilerin
teknolojiyi hayatlarinda kullanmaya olumlu yaklagsmalari ile birlikte 6grenme-6gretme
stireclerinde teknolojinin kullanilmasina yonelik diistincelerinin de olumlu oldugunun
ancak ilk ifadeye gore olumluluk diizeyinin ¢ok az diisiikk oldugunu gosterir. B2S7 2
kodlu ifade ortalama 3,92 degerini almistir ve bu deger “Katiliyorum” sinirinda

bulunmaktadir.

B2S7_9 kodlu “Gériintiilii internet iletisim araglarini (Messenger,Skype vb.) rahatlikla
kullanabiliyorum.” ifadesinde bahsedilen goriintiilii iletisim araglarimi rahat kullanma
konusundaki 6grenci ortalamasi 3,85°tir. Bu ortalama Ogrencilerin bu konuda
“Katiliyorum” sinirlari i¢erisinde kaldiklarini gosterir. B2S7_8 ve B2S7_9 kodlu ifadeler
dgrencilerin BIT’i iletisimlerinde etkili kullanmalarina yonelik sorulardir. iki ifadenin
karsilastirilmast halinde 6grencilerin daha ¢ok yazili iletisim araglari yerine goriintiilii

iletisim araclarini tercih ettikleri diistiniilebilir.

B2S7_10 kodlu “Aktif olarak kullandigim bir e-posta adresim var.” ifadesinde
ogrencilerin aktif kullanimda bir e-posta adreslerinin olup olmadigini puanlamalari

istenmistir. 3,74 ortalama ile bu ifade “Katiliyorum” sinirlarinda kalmagtir.

B2S7_11 kodlu “Bilgisayar ve Internet kullanarak 6dev ve ders materyali
hazirlayabiliyorum.” ifadesinde Ogrencilerin 6grenme siireglerinde 6dev ve ders
materyallerini bilgisayar ve interneti kullanarak hazirlayabilme durumlari puanlanmistir.
Bu ifadeye verilen Ogrenci cevaplarimin ortalamas: ise 3,65°tir ve “Katiliyorum”

diizeyindedir.

B2S7 8 kodlu “E-posta ya da sohbet gibi yazmay1 gerektiren araglar ile etkili iletisim
kurabiliyorum.” ifadesinin ortalama degerine baktigimizda 6grencilerin e-posta, sohbet
gibi yazili iletisim araclarini kullanarak etkili iletisim kurma konusunda olumlu
yaklastiklar1 goriilmektedir. Fakat bu ifade diger ifadelerin ortalamalarindan daha diistik
derecelendirilmistir. B2S7 8 kodlu sorunun ortalama degeri 3,59 olmakla birlikte bu

deger 3,00 dlgiit degerinden yiiksek ve “Katiliyorum” sinirindadir.
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Cizelge 4.13 Internet Uygulamalarimi Kullanan Ogrenci Sayilari ve Yiizdeleri.

Internet Hic Cok Seyrek Bazen Sikca Cok Sik
Uygulamalar Sayi(N) Sayi(N) Sayi(N) Sayi(N) Sayi(N)
Yiizde(%) Yiizde(%)  Yiizde(%) Yiizde(%) Yiizde(%)
Facebook 43 21 19 13 4
%43 %21 %19 %13 %4
Messenger 39 24 23 13 1
%39 %24 %23 %13 %1
Twitter 51 10 17 11 11
%51 %10 %17 %11 %11
E-Posta 11 23 30 25 11
%11 %23 %30 %25 %11
Forumlar 48 22 19 7 4
%48 %22 %19 %7 %4
Skype 58 20 16 5 1
%58 %20 %16 %5 %1

Cizelge 4.13’te G6grencilerin internet uygulamalarini ne siklikla kullandiklarina dair
ifadedeki derecelendirmeyi isaretleyen 6grenci sayilari ve yiizdeleri bulunmaktadir. Bu
veriler 15181nda 6grencilerin internet uygulamalarini siklikla kullanmadiklari sdylenebilir.
Bu internet uygulamalar1 iginde en ¢ok kullanilani ise e-posta olmustur. Ogrencilerin
%36’s1 e-postay1 “Sikg¢a” ve “Cok Sik” kullandiklarini belirtmislerdir. Her bir uygulama
icin ayrt disiiniildiiglinde Ogrenci sayisinin yaklasik yarisinin Twitter, Skype ve
Forumlar1 hi¢ kullanmadigi goriilmektedir. Messenger ve Facebook uygulamalari
kullanilmakla birlikte ¢ok sik diizeyde kullanilmamaktadir. Cizelge 4.13 verileri ile
Facebook, Messenger, Twitter, E-Posta, Forumlar ve Skype uygulamalarinin kullanim

oranlar1 agsagidaki sekillerde gorsel olarak gosterilmektedir.
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Sekil 4.4 Ogrencilerin Facebook Kullanim Oranlari.
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Sekil 4.5 Ogrencilerin Messenger Kullanim Oranlari.
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Sekil 4.6 Ogrencilerin Twitter Kullanim Oranlars.
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Sekil 4.7 Ogrencilerin E-Posta Kullanim Oranlar.
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Sekil 4.8 Ogrencilerin Forumlar1 Kullanim Oranlari.
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Sekil 4.9 Ogrencilerin Skype Kullamim Oranlari.

Ogrencilerin BIT faktoriine genel hazirbulunusluk diizey ortalamasi Cizelge 4.14°te

gosterilmistir.

Cizelge 4.14 Ogrencilerin BiT Faktériine Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Ortalama,
Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.
Say1 Ortalama Standart Carpikhk  Basikhk

(N) (M) Sapma  (Skewness) (Kurtosis)
Genel Ortalama 100 3,97 ,99955 -,620 -,435

Carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde ortalamanin normal dagilimi destekledigi
ve parametrik testlerin yapilabilecegi goriilmektedir. Bu yiizden ortalamay: 6l¢iit deger
ile karsilastirmak i¢in tek 6rneklem t testi uygulanmistir. Uygulanan tek 6rneklem t testi

sonuglar1 Cizelge 4.15°te verilmistir.
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Cizelge 4.15 Ogrencilerin BIT Faktoriine Genel Hazirbulunusluk Diizeylerine Ait Tek Orneklem
T Testi Sonugclari.

t Df p Fark
Genel Ortalama 9,704 99 ,000 9700

Arastirmaya katilan tiim ogrencilerin BIT faktdriine genel hazirbulunusluk diizey
ortalamasina bakildiginda (M=3,97) ol¢iit degerden (3,00) yiiksek olduguna ve 0,05
anlamhilik diizeyinde farklilastigina ulasilmistir (p=0,00<0,05). Bu sonug¢ esas
alindiginda  6grencilerin - BIT faktoriine hazirbulunusluklarnin  yiiksek oldugu

sOylenebilir.

4.1.3.1 Ogrencilerin Bilgisayar Kullanimina Yénelik Alg: Diizeyleri

Bu bolimde o6grencilerin  bilgisayar kullanimmna yonelik kendilerini  nasil

degerlendirdikleri ve hangi diizeyde gordiikleri arastirilmastir.
Cizelge 4.16’da 6grencilerin Fen Bilimleri ya da Sosyal Bilimler alaninda olmalarina gore
kendilerini  bilgisayar kullanim diizeyleri konusunda nasil degerlendirdikleri

gosterilmektedir.

Cizelge 4.16 Ogrencilerin Bilgisayar Kullanim Diizeyine Y&nelik Algilari.

Kullamim Diizeyi Fen Bilimleri Sosyal Toplam
Bilimler
Hic Sayi(N) 4 3 7
Kullanmiyorum  Yiizde(%) %8 %06 %7
Baslangi¢ Sayi(N) 7 9 16
Diizeyinde Yiizde(%) %14 %18 %16
Orta Diizeyde Sayi(N) 24 19 43
Yiizde(%) %48 %38 %43
Iyi Diizeyde Sayi(N) 13 16 29
Yiizde(%) %26 %32 %29
Profesyonel Sayi(N) 2 3 5
Yiizde(%) %4 %6 %5
Toplam Sayi(N) 50 50 100
Yiizde(%) %100 %100 %100

Ankete katilan tim Ogrenciler birlikte degerlendirildiginde %43 oraninda “Orta

Diizeyde”, %29 oraninda ise “lyi Diizeyde” secenegi isaretlenmistir. Buna gore
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dgrencilerin %43’ii bilgisayar kullanim diizeylerini “Orta”, %29’u ise “lyi” diizeyde

degerlendirmektedir.

Alanlara baktigimizda ve Fen Bilimleri alanindaki Ogrencileri kendi igerisinde
degerlendirdigimizde; 50 Fen Bilimleri &grencisinin %48’i “Orta Diizeyde”, %26°s1 “Iyi
Diizeyde” secgenegini isaretlemislerdir. Bu baglamda o6grencilerin %74°1i bilgisayar
kullanim1 acisindan kendilerini “Orta” ve “lyi” diizeyde gormektedirler. Ogrencilerin
%81 bilgisayar1 hi¢ kullanmadigini, %14’ii baslangi¢ diizeyinde kullandigini ve %41 ise

profesyonel olarak kullandigini belirtmektedirler.

Sosyal Bilimler alanindaki 6grencileri kendi igerisinde degerlendigimizde; 50 Sosyal
Bilimler ogrencisinin %38’i “Orta Diizeyde”, %32°si “lyi Diizeyde” segenegini
isaretlemislerdir. Bu baglamda ogrencilerin %70’ bilgisayar kullanimi ag¢isindan
kendilerini “Orta” ve “Iyi” diizeyde gormektedirler. Ogrencilerin %6’s1 bilgisayar hig
kullanmadigini, %18’1 baslangi¢ diizeyinde kullandigini ve %6’s1 ise profesyonel olarak

kullandigini belirtmektedirler.

Tim Ogrencilerin bilgisayar kullanim algilarina baktigimizda 6grencilerin biiytik
cogunlugu (Toplam=72 dgrenci) bilgisayar1 “Orta” veya “lyi” diizeyde kullandiklarini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin %7’si hig bilgisayar kullanmadiklarmi, %16°s1 baslangig
diizeyinde %5’1 ise profesyonel diizeyde bilgisayar kullandiklarini diisiinmektedirler.

4.1.3.2 Ogrencilerin Bilgisayara Erisim Diizeyleri

Bu boliimde 6grencilerin bilgisayara erisim imkénlarina ve erisimin nerden saglandigina

yonelik Cizelge 4.17°de gosterilen ifadelere verilen 6grenci cevaplari incelenmistir.
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Cizelge 4.17 Ogrencilerin Bilgisayar Erisimini Nereden Sagladigina Dair Ifadeler ve Ifadelere
Cevap Veren Ogrenci Sayilari.

Ifadeler Hayir Ev/ Universite Ts
Kaldigim Yer

Evet, yeterli donanima sahip istedigim zaman

kullanabilecegim bir bilgisayar var. 35 54 11 0

Evet, yeterli donanima sahip bir bilgisayar

var, ancak her zaman kullanamiyorum. 60 24 15 1

Evet, bilgisayar var ancak yeterli donanima

sahip degil. 74 14 8 1

Ifadeler tek tek incelendiginde 6grencilerin %35°i (35 6grenci) yeterli donanima sahip bir
bilgisayarlarinin olmadigint belirtmistir. Yeterli donanima sahip bilgisayar1 olan
ogrencilerin %16°s1 bilgisayar erisimini {iniversiteden, %84’i ise ev veya kaldigi yerden

karsiladigini bildirmistir.

“Evet, yeterli donanima sahip bir bilgisayar var, ancak her zaman kullanamiyorum.”
ifadesini inceledigimizde o6grencilerin %601 bu ifadeyi isaretlememistir. Bu ifadeyi
isaretleyen Ogrencilerin cevaplart kendi igerisinde incelendiginde O0grencilerin %60’1
evde veya kaldigi yerde, %37,5’1 Universitede, %2,5’1 ise igyerinde bilgisayarmnin

oldugunu fakat istedigi zaman kullanamadigini1 bildirmistir.

“Evet, bilgisayar var ancak yeterli donanima sahip degil.” ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin %74’ bu ifadeyi isaretlememistir. Bu ifadeyi isaretleyen Ogrencilerin
cevaplari kendi igerisinde incelendiginde 6grencilerin %60,8’1 evde veya kaldig1 yerde,
%34,7’si Universitede, %4,3’l ise isyerinde bilgisayarinin oldugunu fakat yeterli

donanima sahip olmadigin1 bildirmistir.

Bu ifadelere verilen cevaplar 1s18inda Ogrencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun

evden/kaldiklar1 yerden bilgisayara erigsim imkanini sagladiklarini sdylemek miimkiindiir.
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4.1.3.3 Ogrencilerin Internet Kullanimina Yénelik Alg: Diizeyleri

Bu kisimda 6grencilerin internet kullanimina yonelik kendilerini nasil degerlendirdikleri

ve hangi diizeyde gordiikleri arastirilmastir.

Cizelge 4.18 Ogrencilerin Internet Kullanim Diizeyine Yonelik Algilari.

Kullanim Diizeyi Fen Bilimleri Sosyal Toplam
Bilimler
Hic Sayi(N) 1 0 1
Kullanmiyorum  Yiizde(%) %?2 %0 %1
Baslangic Sayi(N) 1 1 2
Diizeyinde Yiizde(%) %?2 %?2 %?2
Orta Diizeyde Sayi(N) 20 19 39
Yiizde(%) %40 %38 %39
Iyi Diizeyde Sayi(N) 24 25 49
Yiizde(%) %48 %50 %49
Profesyonel Sayi(N) 4 5 9
Yiizde(%) %8 %10 %9
Toplam Sayi(N) 50 50 100
Yiizde(%) %100 %100 %100

Cizelge 4.18’de 6grencilerin kendilerini internet kullanim diizeyleri konusunda nasil
degerlendirdikleri  gosterilmektedir. Ankete katilan tiim  Ogrenciler birlikte
degerlendirildiginde %39 oraninda “Orta Diizeyde” , %49 oraninda ise “lyi Diizeyde”
segenegi isaretlenmistir. Buna gore 6grencilerin %39’u internet kullanim diizeylerini

“Orta”, %49°u ise “lyi” diizeyde degerlendirmektedir.

Alanlara baktigimizda ve Fen Bilimleri alanindaki o6grencileri kendi icerisinde
degerlendirdigimizde; 50 Fen Bilimleri 6grencisinin %401 “Orta Diizeyde”, %481 “lyi
Diizeyde” secenegini isaretlemistir. Bu baglamda 6grencilerin %88’1 internet kullanimi
agisindan kendilerini “Orta” ve “lyi” diizeyde gormektedir. Ogrencilerin %2’si interneti
hi¢ kullanmadigini, %2’si baslangi¢ diizeyinde kullandigim1 ve %8’1 ise profesyonel

olarak kullandigini belirtmektedirler.
Sosyal Bilimler alanindaki 6grencileri kendi icerisinde degerlendigimizde; 50 Sosyal

Bilimler 6grencisinin %381 “Orta Diizeyde”, %50°si “lyi Diizeyde” segenegini

isaretlemislerdir. Bu baglamda Ogrencilerin %881 internet kullanim1 agisindan
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kendilerini “Orta” ve “lyi” diizeyde gdrmektedir. Ogrencilerin %2’si baslangi¢ diizeyinde
kullandigmi ve %10u ise profesyonel olarak kullandigii belirtmektedir. Ogrencilerin

hig biri “Hi¢ Kullanmiyorum” segenegini isaretlememistir.

Tim 6grencilerin internet kullanim diizeyi algilarina baktigimizda &grencilerin biiyiik
cogunlugu (Toplam=88 &grenci) interneti “Orta” veya “lyi” diizeyde kullandiklarini
diisinmektedirler. Ogrencilerin %1°i hi¢ internet kullanmadiklarmi, %2’si baslangic

diizeyinde %9’u ise profesyonel diizeyde internet kullandiklarini diistinmektedirler.

4.1.3.4 Ogrencilerin Internete Erisim Diizeyleri

Bu boliimde 6grencilerin internete erisim imkanlarina ve erisimin nerden saglandigina

yonelik Cizelge 4.19°da gosterilen ifadelere verilen 6grenci cevaplar incelenmistir.

Cizelge 4.19 Ogrencilerin 1qtemet Erisimini Nereden Sagladigina Dair ifadeler ve Ifadelere
Cevap Veren Ogrenci Sayilart.

ifadeler Hayir Ev/ Universite I
Kaldigim Yer

Evet, sorunsuz calisan ve diledigim
zaman  kullanabilecegim  Internet 41 51 8 0

baglantis1 var.

Evet, sorunsuz calisan Internet baglantisi 67 18 13 2

var ancak her zaman kullanamiyorum.

Evet, Internet var ancak sik sik baglanti 61 22 16 1

sorunu yasiyorum.

Ifadeler tek tek incelendiginde &grencilerin %41°i (41 &grenci) sorunsuz calisan ve
dilediklerinde kullanabildikleri bir internet baglantisinin olmadigini belirtmiglerdir.
Sorunsuz c¢alisgan bir internet baglantilarinin bulundugunu ifade eden Ogrencilerin
%86,4’°11 internet erisimini ev veya kaldig1 yerden, %13,6’s1 ise tiniversiteden sagladigini

bildirmislerdir.

62



“Evet, sorunsuz calisan Internet baglantis1 var ancak her zaman kullanamiyorum.”
ifadesini inceledigimizde 6grencilerin %67°si bu ifadeyi isaretlememistir. Bu ifadeyi
isaretleyen 0grencilerin cevaplari kendi igerisinde incelendiginde 6grencilerin %54,5’1 ev
veya kaldigi yerde, %39,5’i liniversitede, %6’s1 ise igyerinde internet baglantisinin

oldugunu fakat her zaman kullanamadigin1 ifade etmislerdir.

“Evet, Internet var ancak sik sik baglant1 sorunu yastyorum.” ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin %61°1 bu ifadeyi isaretlememistir. Bu ifadeyi isaretleyen 6grencilerin
cevaplari kendi igerisinde incelendiginde 6grencilerin %56,4’1 evde veya kaldigi yerde,
%41°1 tiniversitede, %2,5’i ise isyerinde internet baglantisinin bulundugunu fakat sik sik

baglant1 sorunlar1 yasadigini ifade etmislerdir.

Bu ifadelere verilen cevaplar 1s18inda Ogrencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun

evden/kaldiklari yerden internete erisim imkanini sagladiklarini sdylemek miimkiindiir.

4.1.4 Ogrencilerin Zaman Faktoriine Ait Hazirbulunusluk Diizeyleri

Bu boliimde tiniversite Ogrencilerinin zaman faktoriine ait hazirbulunusluk diizeyleri
incelenmistir. Ilk olarak dgrencilerin zaman faktdriine hazirbulunusluklarina ait ifadelere
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Cizelge 4.20’de verilmistir. Daha sonra aragtirmaya
katilan tiim 6grencilerin zaman faktoriine ait ortalama hazirbulunusluk diizeyi 3,00 ile

karsilastirilarak anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmastir.

Cizelge 4.20 Zaman Faktorii ifadeleri ve Ortalamalari.

ifadeler Kod  Ortalama
Islerin planlandig1 gibi zamaninda tamamlanmas: gerektigine ~ B2S7_5 3,97
inantyorum.
Kendi gelisimim ve hobilerim i¢in ayirabilecegim zamanim B2S7_3 3,63
var.
Zamanimi iyi yonetebildigimi diislinliyorum. B2S7_4 3,22
Isleri son giine birakmak gibi bir huyum yoktur. B2S7_6 3,20
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Cizelge 4.20°deki ifade ve karsilarindaki Ogrenci cevaplarinin ortalamalari

incelendiginde her bir ifadenin 6l¢iit deger olan 3,00°den yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cevaplarina gére B2S7 5 kodlu “Islerin planlandigi gibi zamaninda
tamamlanmasi gerektigine inaniyorum.” ifadesi en yiiksek ortalamaya sahiptir. Buna gore
ogrencilerin islerin planl sekilde yapilmasi gerektigine olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir.
B2S7_5 kodlu ifadenin ortalama degeri 3,97 olmakla birlikte bu deger “Katiliyorum”

diizeyinde bulunmaktadir.

B2S7_3 kodlu ifade olan “Kendi gelisimim ve hobilerim igin ayirabilecegim zamanim
var.” 3,63 degerini almis ve bu deger 3,00 Olciit degerinden yiiksek olmakla birlikte
“Katiliyorum” diizeyindedir. Bu da 0&grencilerin  kendilerine ekstradan zaman

ayrabildiklerini gosterir.

B2S7_4 kodlu ifade olan “Zamanimi iyi yonetebildigimi diistiniiyorum.” ortalama
degerine  baktigimizda  Ogrenciler kendi yasamlarinda zaman  yOnetimini
saglayabildiklerini diisiinmektedirler. B2S7 6 kodlu ifade olan “Isleri son giine birakmak
gibi bir huyum yoktur.” B2S7_4 kodlu ifade ile deger olarak yakin ¢ikmistir. B2S7_4
ifadesinin ortalama degeri 3,22, B2S7 6 kodlu ifadenin ortalama degeri 3,20 olmakla
birlikte bu degerler 3,00 6lgiit degerinden yiiksek ve “Emin Degilim” simirindadir.
B2S7_6 kodlu ifadeye verilen 6grenci cevaplarindan hareketle ogrencilerin islerin
gerekliliklerini zamaninda yerine getirebilme konusunda sinir degerde olduklar

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan tiim O6grencilerin zaman faktoriine hazirbulunugluk ortalamalari,

standart sapmalari, carpiklik ve basiklik degerleri Cizelge 4.21°de gosterilmektedir.

Cizelge 4.21 Ogrencilerin Zaman Faktériine Hazirbulunusluk Diizeylerine liskin Ortalama,
Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Say1  Ortalama Standart Carpikhk  Basikhk
(N) (M) Sapma  (Skewness) (Kurtosis)
Genel Ortalama 100 3,64 ,89352 -,086 -, 732
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Cizelge 4.21°de carpiklik (-0,086) ve basiklik (-0,732) katsayilarinin -1 ve +1 arasinda
kaldig1 ve normal dagilimi destekledigi gosterilmektedir. Ayni zamanda ortalama degerin
(M=3,64) ol¢iit degerden (M=3,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalamanin
Olclit degerden anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigin1 anlamak i¢in tek 6rneklem t

testi uygulanmistir. Tek 6rneklem t testinin sonuglar1 Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22 Ogrencilerin Zaman Faktdriine Hazirbulunusluk Diizeylerine Ait Tek Orneklem T
Testi Sonuglart.

t df p Fark
Genel Ortalama 7,163 99 ,000 ,6400

Cizelge 4.22°de gosterilen tek drneklem t testi sonuglarina gore arastirmaya katilan tiim
ogrencilerin zaman faktoriine iliskin hazirbulunugluk diizey ortalamasia bakildiginda
(M=3,64) ol¢iit degerden (3,00) yiiksek olduguna ve 0,05 anlamlilik diizeyinde
farklilastigina  ulasilmistir  (p=0,00<0,05). Yapilan bu incelemelerle arastirma
kapsamindaki Ogrencilerin zaman faktoriine ait hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek
¢ikmistir. Bu baglamda 6grencilerin zaman ve zamani etkin yonetme konusunda uzaktan

egitime hazir oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.1.5 Ogrencilerin UO Faktériine Ait Hazirbulunusluk Diizeyleri

Bu béliimde {iniversite dgrencilerinin UO faktoriine hazirbulunusluk diizeyi incelenmis
ve dlgiit deger olan 3,00 ile karsilastirilmustir. Ilk olarak 6grencilerin UO faktdriine
hazirbulunusluklarina ait ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Cizelge 4.23°te
verilmistir. Daha sonra arastirmaya katilan tiim 6grencilerin zaman faktoriine ait ortalama
hazirbulunusluk diizeyi 3,00 ile karsilastirilmuistir. UO faktorii, dgrencilerin uzaktan
egitime genel hazirbulunusluk diizeylerini etkileyen BIT ve zaman faktérii gibi bir
bilesenidir. UO faktorii ile ilgili ifadeler ile &grencilerin uzaktan egitim ile ilgili
bilgilerini, uzaktan egitim derslerinin etkili olup olmayacagina dair inanglarin1 ve bu

derslerde kullanilacak internet kaynaklarina erisimlerini 6grenmek amaglanmustir.
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Cizelge 4.23 UO Faktorii ifadeleri ve Ortalamalari.
Ifadeler Kod  Ortalama

Internetten kiitiiphane, ders kaynaklar1 ve veritabanlarina B2S7_14 3,63

erigsim olanagim bulunmaktadir.

Acik ve uzaktan 6grenme ve uygulamalar1 konusunda B2S7_13 3,00

yeterince bilgi sahibiyim.

Acik ve uzaktan verilen derslerde sinif ortamindaki kadar B2S7 12 2,85

etkili 6grenebilecegime inaniyorum.

B2S7 14 kodlu “Internetten kiitiiphane, ders kaynaklar1 ve veritabanlarina erisim
olanagim bulunmaktadir.” ifadesi 6grencilerin uzaktan egitim dersleri igin gerekli olan ve
kullanabilecekleri internet kaynaklarina ulasma imkanlarin1 6grenmek i¢in sorulmustur.
Ogrencilerin bu ifadeye dair ortalamalar1 (M=3,63) 6lgiit degerden yiiksek ¢ikmustir. Bu
sonuca gore 0grencilerin internet kaynaklarina erisimlerinin oldugu ve diizey olarak da

“Katiliyorum” diizeyinde oldugu sdylenebilmektedir.

B2S7 13 kodlu “Ag¢ik ve uzaktan 6grenme ve uygulamalar1 konusunda yeterince bilgi
sahibiyim.” ifadesi Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki bilgi ve deneyimlerini
dlemeye yoneliktir. Ogrencilerin bu ifadeye verdikleri cevaplar dogrultusunda olusan
ortalama deger (M=3,00) Olciit degerle (M=3,00) esit ¢cikmistir. Cikan bu sonuca gore
ogrencilerin uzaktan egitim konusunda orta diizeyde bir bilgi ve deneyime sahip olduklari

sonucuna varilmistir.

B2S7 12 kodlu “Ac¢ik ve uzaktan verilen derslerde siif ortamindaki kadar etkili
Ogrenebilecegime inaniyorum.” ifadesi Ogrencilerin derslerde etkin Ogrenmeler
gerceklestirip gerceklestiremeyeceklerine yonelik inanglarini ifade etmektedir. Bu
ifadeye Ogrencilerin verdigi cevaplar neticesinde ortalama deger (M=2,85) olclit
degerden (M=3,00) kiiciik ¢ikmistir. Bu ifadeye ait ortalama degerin 6lgiit degere yakin
oldugu esas alindiginda Ogrencilerin bu konuda kararsiz kaldiklarin1 sdylemek
miimkiindiir. Fakat 6lcilit degerden diisiik ¢ikan bu deger 6grencilerin bu konudaki

olumsuz yaklasimlarini da gostermektedir.
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Cizelge 4.24 Ogrencilerin UO Faktoriine Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Ortalama,
Standart Sapma, Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Say1  Ortalama Standart Carpikhbk  Basikhk
(N) (M) Sapma (Skewness) (Kurtosis)
Genel Ortalama 100 3,160 ,91683 -,370 -,035

Cizelge 4.24’te garpiklik (-0,370) ve basiklik (-0,035) katsayilarmnin -1 ve +1 arasinda
kaldig1 ve normal dagilimi destekledigi gosterilmektedir. Ayn1 zamanda ortalama degerin
(M=3,16) olgiit degerden (M=3,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalamanin
Olciit degerden anlamli sekilde farklilasip farklilagsmadigini anlamak icin tek drneklem t

testi uygulanmistir. Tek 6rneklem t testinin sonuglar1 Cizelge 4.25’te verilmistir.

Cizelge 4.25 Ogrencilerin UO Faktdriine Hazirbulunusluklarina Ait Tek Orneklem T Testi
Sonuglari.

t df p Fark
Genel Ortalama 34,666 99 ,000 ,1600

Cizelge 4.25’te gosterilen tek orneklem t testi sonuglarina gore arastirmaya katilan tiim
ogrencilerin UO faktériine iliskin hazirbulunusluk diizey ortalamasina bakildiginda
(M=3,16), olgiit degerden (3,00) yiiksek olduguna ve 0,05 anlamlilik diizeyinde
farklilastigina ulagilmistir (p=0,00<0,05).

Yapilan bu incelemelerle arastirma kapsamindaki 6grencilerin UO faktdriine ait
hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek ¢ikmustir. Bu baglamda 6grencilerin UO faktorii
konusunda uzaktan egitime hazir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak o6l¢iit deger ve
elde edilen UO faktoriine hazirbulunusluk degeri arasindaki farkin (Fark=0,16) cok
biiylik olmadig1 g6z onilinde bulundurulmasi gereken bir husustur.

4.1.6 Ogrencilerin Uzaktan Ders Almaya Yonelik Yaklasimlari

Bu boliimde {niversite Ogrencilerinin uzaktan egitim derslerini almaya karsi

sergiledikleri yaklagimlar incelenmistir.

Cizelge 4.26°da 6grencilerin uzaktan egitime yaklasimlari alanlar (Fen Bilimleri, Sosyal
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Bilimler) ¢apinda incelenmistir. Arastirmada uzaktan ders alma istekliliklerine gore
ifadeler “Hig¢”, “Kismen” ve “Tamamen” olarak derecelendirilmistir. Ayrica “Kismen”
ve “Tamamen” segeneklerini isaretleyen Ogrenciler uzaktan egitimle ders alma
konusunda olumlu, “Hig¢” se¢enegini isaretleyen Ogrenciler ise uzaktan egitim ile ders

alma konusunda olumsuz yaklasimli olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.26 Alanlara Gore Ogrencilerin Uzaktan Egitimle Ders Alma Konusundaki Yaklasimlar

Uzaktan Ders Alma Fen Bilimleri Sosyal Bilimler  Genel Toplam
Isteklilikleri Say1(N) Sayi(N) Sayi(N)
Yiizde(%) Yiizde(%) Yiizde(%)

Tim derslerimi kampiise 24 25 49

gelerek yliz ylize almak %48 %50 %49

isterim. (Hic)

Bazi dersleri  kampiise 23 23 46

gelmeden uzaktan almak %46 %46 %46

isterim. (Kismen)

Derslerin hepsini kampiise 3 2 5

gelmeden uzaktan almak %6 %4 %5

isterim. (Tamamen)

Toplam Sayi(N) 50 50 100
Yiizde(%) %100 %100 %100

Cizelge 4.26 incelendiginde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 6grencilerin
uzaktan egitim ile ders alma konusundaki cevaplarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
bulunmustur. Ayni1 zamanda tiim 6grenciler birlikte ele alindiginda %51°1 uzaktan ders
alma konusunda olumlu, %49’u ise olumsuz yaklasimda bulunmaktadirlar. Bu oran
arastirmaya katilan 6grencilerin yarisinin uzaktan egitimle ders almak istedigini yarisinin
ise almak istemedigini gostermektedir. Uzaktan egitim ile ders alma yaklagimlarinda

ogrencilerin alanlarina gore anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.27 Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Uzaktan Egitimle Ders Alma Konusundaki

Yaklasimlari.
Uzaktan Ders Alma Kadin Erkek Genel Toplam
isteklilikleri Sayi(N) Sayi(N) Sayi(N)
Yiizde(%) Yiizde(%) Yiizde(%)
Tim derslerimi kampiise 38 11 49
gelerek yiiz ylize almak %52,8 %39,3 %49
isterim. (Hic)
Bazi dersleri  kampiise 31 15 46
gelmeden uzaktan almak %43 %53,6 %46
isterim. (Kismen)
Derslerin hepsini kampiise 3 2 5
gelmeden uzaktan almak %4,1 %7,1 %5
isterim. (Tamamen)
Toplam Say1(N) 72 28 100
Yiizde(%) %100 %100 %100

Cizelge 4.27°de 6grencilerin cinsiyetlere gore soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ve kadin 6grenciler kendi icerisinde ayri diigiiniildiigiinde %52,8 oranla uzaktan egitim
ile ders alma konusuna olumsuz yaklastiklar: bulunmustur. Fakat bu degerin ¢ok yiiksek
olmadigi ve olumlu-olumsuz yaklagim oranlari arasinda ¢ok fazla bir fark bulunmadig
goriilmektedir. Erkek 6grenciler kendi igerisinde ayri disiintildiigiinde ise bu durumun

tersine %60,7 oranla uzaktan egitimle ders almaya olumlu yaklastiklar1 bulunmustur.

Tiim Ogrencilerin uzaktan egitim ile ders almaya genel yaklasimlar1 incelendiginde;
ogrencilerin %51°1 uzaktan ders alma konusunda olumlu, %49’u ise olumsuz yaklagimda
bulunmaktadir. Bu oran aragtirmaya katilan 6grencilerin yaklagik yarisinin uzaktan
egitim ile ders almak istedigini, yarisinin ise almak istemedigini gostermektedir. Uzaktan
egitim ile ders alma yaklasimlarinda G6grencilerin alanlarina goére anlamli bir fark
olmadigr sdylenebilir. Cinsiyetlere bakildiginda ise erkek dgrenciler kadin dgrencilerden

daha olumlu yaklasim sergilemektedir.

4.1.7 Ogrencilerin Uzaktan Egitime Olumsuz Yaklasimlarinin Nedenleri

Bu boliimde iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime karsi sergiledikleri olumsuz

yaklasimin nedenleri incelenmistir.
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Cizelge 4.28’de Ogrencilerin uzaktan egitime olumsuz yaklagimlarinin nedenlerine
yonelik 6grencilerin verdikleri etki dereceleri verilmistir. Her bir ifadeye verilen etki
derecelerinin Once ifadede isaretlenen sayi ile yilizdelikleri bulunmustur. Daha sonra ise
tim oranlar birbiriyle karsilastirilarak, “Cok az”, “Az”, “Orta”, “Fazla”, “Cok fazla”
seklinde etki derecelerine ayrilmis nedenlerden en yiiksek etkide olanlar bulunarak 6lgiit
deger olarak %20 secilmistir. Buna gore etki derecesi %20’nin iizerindeki degerler
oncelikli olarak dikkate alinarak hangi nedenin bu olumsuz yaklasima sebep oldugu

arastirilmistir.

Cizelge 4.28 Uzaktan Egitime Olumsuz Yaklasim Nedenleri ve Olumsuz Yaklagimin Etki

Dereceleri.
Nedenler Cok Az Az Orta Fazla Cok Fazla
Say1(N) Say1(N) Say1(N) Say1(N) Say1(N)

Yiizde(%)  Yizde(%)  Yizde(%)  Yiizde(%)  Yiizde(%)

Kendi kendime ders calisma ve 16 7 10 10 6

kendimi motive etme konusunda %032,6 %14,2 9%020,4 9020,4 %12,2

zorluk ¢ekiyorum.

Acik ve Uzaktan Ogrenmenin 11 7 10 8 12

mezuniyet sonrasi is bulma %22,9 %14,5 %20,8 %16,6 %25

konusunda yardimer olacagini

diistinmiiyorum.

Acik ve Uzaktan Ogrenmenin

yiiz yiize egitimin sagladigi 7 2 6 16 17
ortamlari(Arkadaslik, kiiltiirel %14,5 %4,1 %12,5 %033,3 %35,4
etkinlik, iletigim)

yaratamayacagini diisliniiyorum.

Acik ve Uzaktan Ogrenmeye 16 8 7 11 5
ayirabilecek yeterli zamanim %034 %17 %14,9 %023,4 %10,6
yok.

Acik ve Uzaktan Ogrenme 13 12 9 7 7
hakkinda yeterince bilgi sahibi %027 %025 %18,7 %14,5 %14,5
degilim.

Arkadaslar ve Ogretim Eleman1 8 10 7 8 15
olmadan, sinif ortami diginda %16,6 9020,8 %14,5 %16,6 %031,2
Ogrenebilecegime inanmiyorum.

Acik ve Uzaktan Ogrenmeye 18 7 9 6 7
yonelik bireylerin ve toplumun 9%038,3 %14,9 %19,1 %12,7 %14,9
olumsuz diisiinceleri var.

Bilgisayar ve Internet kullanimi 9 8 16 7 8
konusunda eksiklerim var. %18,7 %16,6 %033,3 %14,5 %16,6
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Cizelge 4.28 bir biitiin olarak incelendiginde, 6grencilerin uzaktan egitime olumsuz
yaklagim gdstermesinin en biiylik nedeninin, uzaktan egitimin 6grencilere liniversitedeki
sosyal ortami saglayamamasini diisiinmeleri ve sosyal iliskilerin kurulmasina engel
olarak gormeleri olarak sdylenebilir. Ogrencilerin olumsuz yaklasimlarinda etkisi en az
olan ifade ise toplumun uzaktan egitime karsi olumsuz goriislerinin oldugudur.

Ogrenciler bu ifadenin etki derecesini diisiik tutmuslardir.

“Ac¢ik ve Uzaktan Ogrenmenin yiiz yiize egitimin sagladigi ortamlar1 (Arkadaslik,
kiiltiirel etkinlik, iletisim) yaratamayacagini diislinliyorum.” ifadesi olumsuz yaklasim
nedenlerinde en yiiksek etki derecesine sahiptir. Ogrencilerin toplamda %68,7’si bu

ifadede “Fazla” ve “Cok Fazla” etki derecelerini se¢mislerdir.

“Arkadaslar ve Ogretim Elemani olmadan, siif ortami disinda dgrenebilecegime
inanmiyorum.” ifadesi 6grencilerin uzaktan egitime olumsuz yaklasim nedenlerinde
ikinci sirada gelmektedir. Ogrencilerin %31,2’si bu ifadeye “Cok Fazla”, %20,8i ise
“Az” etki derecesini segerek yanit vermislerdir. Bu sonuglara gére dgrencilerin ortam
konusunda uzaktan egitime olumsuz yaklasimlar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin tercihleri
klasik sinif ortaminda &gretici ve akranlari ile birlikte egitim almaktir. Ayrica boyle bir
ortamda daha 1yi 6grenebileceklerine, uzaktan egitim ortaminda bu 6grenmeyi saglamada

glicliik cekeceklerine dair yargilari bulunmaktadir denilebilir.

“A¢1k ve Uzaktan Ogrenmenin mezuniyet sonrasi is bulma konusunda yardimei olacagini
diistinmiiyorum.” ifadesi 6grencilerin uzaktan egitime olumsuz yaklasim nedenlerinde
liciincii sirada gelmektedir. Ogrencilerin % 25’i bu ifadeye “Cok Fazla”, % 20,8’ii “Orta”
% 22,9’u ise “Cok Az” etki derecesini segerek yamt vermislerdir. Ogrencilerin olumsuz
yaklagim nedenleri incelendiginde, AUO niin kendilerine meslek sahibi olma konusunda

yardimc1 olamayacagini diistinmeleri etki dereceleri incelendiginde yiiksek diizeydedir.

“Kendi kendime ders ¢alisma ve kendimi motive etme konusunda zorluk ¢ekiyorum.”
ifadesi 6grencilerin uzaktan egitime olumsuz yaklasim nedenlerinde dordiincii sirada
gelmektedir. Bu ifadede 6grencilerin %20,4°1 “Fazla”, %20,4’1 “Orta” etki derecelerini

secmislerdir. Ogrencilerin kendilerini motive etme, bireysel ders calisma ve 6z denetim
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saglamakta zorluk c¢ektikleri ve bu sebeple uzaktan egitime olumsuz yaklastiklart
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin %32,6’1ik bir kesimi bu ifadeye “Cok Az” secenegini
isaretleyerek cevap vermislerdir. Bu da Ogrencilerin bu ifadeye karsi algilarinda

farkliliklar oldugunu gostermektedir.

“Acik ve Uzaktan Ogrenmeye ayrabilecek yeterli zamanim yok.” ifadesine verilen
degerler incelendiginde ogrencilerin %23,4’linlin bu ifadede “Fazla” etki derecesini
isaretledikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda %34’liik bir 6grenci kitlesi ise “Cok Az”
secenegini isaretlemistir. Bu ifadede birbirinden zit cevaplarda yigilma oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismmin uzaktan egitime olumsuz yaklasimlarinin
alinda yatan nedenlerden biri olan AUO’ye ayiracak yeterli zamanlarinin
bulunmamasinin ¢ok etkili oldugu bazilar1 i¢cinse bu ifadenin ¢ok az etkili oldugu

belirtilmistir.

“Bilgisayar ve Internet kullanimi konusunda eksiklerim var.” ifadesi 6grencilerin uzaktan
egitime olumsuz yaklasim nedenlerinde orta diizeyde etkilidir. Bu ifadede 6grencilerin
%33,3’liik oranda “Orta” etki derecesini isaretledikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda etki
derecelerine bir biitin olarak bakildiginda “Orta” degerinin iki yanindaki etki

derecelerinin dagiliminin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

“Acik ve Uzaktan Ogrenmeye yonelik bireylerin ve toplumun olumsuz diisiinceleri var.”
ifadesine 6grencilerin verdigi etki dereceleri %38,3 oranla “Cok Az” derecesi lizerinde
yigilmistir. Ogrenciler bu ifadede ”Cok Az” secenegi disindaki derecelere birbirlerine

yakin oranda dagilmislardir.

“Agik ve Uzaktan Ogrenme hakkinda yeterince bilgi sahibi degilim.” ifadesine
Ogrencilerin toplamda %52’s1 “Cok Az” ve “Az” derecelerini isaretleyerek cevap
vermislerdir. Ogrencilerin aldig1 uzaktan egitim de gz &niinde bulunduruldugunda bu

etki derecesinin 6grenci olumsuz yaklagimlarina etkisinin ¢cok az oldugu sdylenebilir.
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4.2 Nitel Boliim

Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili gdriislerinin arastirildig bu calismada dgrencilerle
yiiz yiize yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
incelenerek ve iizerinde daha fazla durulan konular ele alinarak belirli temalar
olusturulmustur. Ogrencilerin aldiklar1 egitimi de gdz 6niinde bulundurarak olusturulan
temalar: 1) Uzaktan Egitim Uzerine Olumlu Gériigler 2)Uzaktan Egitim Uzerine Olumsuz

Goriisler olmak iizere iki ana baslikta toplanmistir.

Uzaktan egitim {izerine olumlu goriisler temasi igerisinde,
Ogrenme baglaminda;

1) Tekrar etme olanagi sunma,

2) Kendi hizinda ve birebir ogrenme olanagr sunma yer almaktadir.
Ortam baglaminda,

1) Rahat ve esnek bir 6grenme ortami sunma,

2) Farkli bir 6grenme ortami sunma yer almaktadir.

Teknoloji baglaminda ise;

1) Teknolojiyi etkin kullanma,

2) Ogrenmeye destek olma yer almaktadir.

Uzaktan egitim {izerine olumsuz goriisler temas: igerisinde,
1) Aktif katilimin saglanamamas,

2) Teknik problemler,

3) Devam zorunlulugunun olmamast,

4) Etkilesimin az olmasi yer almaktadir.

4.2.1 Uzaktan Egitim Uzerine Olumlu Gériisler

Arastirma kapsaminda uzaktan egitim ile ders alan O6grencilerin uzaktan egitimin;
O0grenmeyi tekrar etme olanagi saglamasi, kendi hizlarinda bireysel 6grenme imkani

tanimast, rahat ve esnek bir ortamda 6grenmenin gerceklestirilmesi, farkli bir 6grenme

ortami deneyimi kazandirmasi, teknolojiyi etkin kullanma imkani vermesi, 6grenmeye
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destek olarak kullanilmasi konularinda olumlu gériislerinin oldugu saptanmustir.

4.2.1.1 Tekrar Etme Olanag Sunma

Uzaktan egitim {lizerine 6grenme baglamindaki olumlu goriislerden biri uzaktan egitimle
alinan derslerde dgrenciye dersi tekrar etme olanagi sunmasidir. Ogrencilerin bir kismi
(N=10) uzaktan egitim ile alman dersleri tekrar izleme sanslarmnin olmasini olumlu
bulmuslardir. Ogrencilerin 6grenmenin tekrar edilmesi ile baglantili soylemlerinde farkls

odaklarin bulundugu goriilmektedir.

Arastirmadaki katilimcilardan K1, K6, K9, K11 ve K15’in ifadelerinden anlasildigi tizere,
sadece uzaktan egitim ile alinan derslerde degil sinifta gergeklesen geleneksel 6grenme
etkinliklerinde de sinif ortami disinda 6grenmeye devam edilmesinin yararl olacagina

vurgu yapilmaistir.

“Uzaktan egitim dersten sonra tekrar ders olarak kullamildiginda bence bizim
agimizdan yararl olur.” (K1)

1

“Uzaktan egitim bog zamanlarimizda dersi tekrarlamamuz agisindan faydalidir.’

(K6)

“Dersten sonra elimizde bir ders notu, videosu ya da kendimizi deneyebilecegimiz
bir soru havuzu olursa bizim i¢in kalict olabilir. Degisik materyallerle

zenginlestirilerek égrencilere sunulabilir. ”(K9)

“Diger dersleri aldiktan sonra da ayrica o dersle ilgili paylasimlar yapilsa

unutmamak adina giizel olur. Istedigimiz zaman tekrar etme olanagimiz olur.”

(K11)

“Belki okulda dinledikten sonra dersi anlayamayacagiz. Ama eve gittikten sonra
tekrar dinleme sansimiz olacak, ya da sinav zamanlarimizda dersi hatirlamak
icin tekrar tekrar izleyecegiz. Diger derslerde de boyle bir imkdn saglanabilir.”
(K15)
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Arastirmadaki katilimcilardan K4, K13 ve K16 nin ifadelerinden anlagildig tizere, tekrar
dinleme olanaginin faydali ve kalict oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin birgogu tekrar
yoluyla daha iyi anlayip 6ziimseyebileceklerini ve derste 6grenilenlerin daha kalic1 hale
gelecegini bildirmislerdir. Ayrica yukarida ifadeleri goriilen K11 ve K15’in de tekrar
etme sansmnin olmasmin dersleri unutmayr engelleyecegini Vve hatirlamayi

kolaylastiracagini sdylemeleri ile bu gerceveye alinabilecegi goriilmektedir.

“Canli ders imkdani da var istedigimiz zaman sisteme girip tekrar tekrar da

izleyebiliyoruz. Verilen bu imkdn olduk¢a faydali oluyor. ” (K4)

“Farkli bir teknoloji bence. Daha akilda kalict oluyor.” (K13)

“Derslere diizenli olarak katilyyorum. Giizel bir uygulama. Tekrar tekrar izleme

olanagimiz var. Bu da kalicitligr saglyor.” (K16)

Arastirmadaki katilimeilardan K6 ve K18’in ifadelerinden anlasildigi {izere, tekrar izleme
sansinin olmas1 geride kalan 6grenciler agisindan 6nemli bulunmakta ve akranlarina
yetisme konusunda bu 6grencilere yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu ifadeler ayrica
kendi hizinda 6grenme boliimiinii de ilgilendirmektedir. Ogrenciler bireysel farkliliklari
g6z Oniine alindiginda calisma sekilleri, hizlari, 6grenme big¢imleri vb. konularda
birbirlerinden ayri diislinilmelidir. Uzaktan egitim ile 6grencilere dersi tekrar sansi

verildiginde 6grencilerin akranlariyla ayni seviyeye ulasabilecegi vurgulanmistir.

“Su konuda avantajlidir. Videolar: daha sonra izleyebilecegimiz icin ¢alisma

hizimuzz olsun vaktimizi olsun kendimize gore ayarlayabiliriz.” (K6)

“Uzaktan egitimde videolar: tekrar izleme sansumiz var. Ben kendi adima tekrar
izleme imkdnimin olmasindan dolayt daha iyi anlyyorum, geride de kalmiyorum.
Videolar: tekrar izleyip kendimiz anladiklarimizdan notlar da ¢ikartabiliriz.”
(K18)
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4.2.1.2 Kendi Hizinda ve Birebir Ogrenme Olanag Sunma

Uzaktan egitim iizerine Ogrenme baglamindaki olumlu goriislerden biri de uzaktan
egitimle aliman derslerde uzaktan egitimin 6grenciye kendi hizinda ve birebir 6grenme
olanag1 sunmasidir. Ogrencilerin bir kismi1 (N=7) uzaktan egitim ile alian derslerin kendi
hizinda ve birebir 6grenme olanagi sundugunu ifade etmislerdir. Bireysel farkliliklar ele
alindiginda 6grencilerin bazilarmin yavas, bazilarmin ise daha hizli 6grenme durumlari
ortaya ¢cikmaktadir. Geleneksel egitimde boyle bir durumla karsilagildiginda egitmenin

her 6grenci ile ilgilenmesi zaman kistas1 bakimindan imkansiz duruma gelmektedir.

Arastirmadaki katilimeilardan K2, K6, K15 ve K18’in ifadelerinden anlasildig {izere,
uzaktan egitim ile alinan derslerde katilimeilarin hizlarin1 daha rahat belirleyebildikleri

ve bu sayede akranlarindan geride kalmadiklarina vurgu yapilmistir.

“....oradan kendimiz not c¢ikartiyoruz. Kendi hizimizda ilerleyebiliyoruz. Bu

agidan benim igin faydali oluyor.” (K2)

“Su konuda avantajlidir. Videolar: daha sonra izleyebilecegimiz i¢in ¢alisma

hizimuzz olsun vaktimizi olsun kendimize gére ayarlayabiliriz.” (K6)

“Kisiye gore degisir. Ama ben uzaktan egitimin faydali oldugunu diigiiniiyorum.
Universiteye gelmeden evde ya da yurtta rahat bir sekilde dinleyebiliyoruz, kendi

>

hizimiza gore notta alabiliyoruz. Universiteyi uzaktan okumay: tercih ederdim.’

(K15)

“Universitedeki derslerin ¢ogunda not almakta zorluk cekiyoruz. Hocaya
yetisemiyoruz ve geride kaliyoruz. Uzaktan egitimde aynit anda izleyip, durdurup
not alma sansimiz da var. Videolar: tekrar izleyip kKendimiz anlamadigimiz

kistmlary notlar da ¢ikarabiliriz.” (K18)
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Arastirmadaki katilimcilardan K2, K3 ve K13’lin ifadelerinden anlasildigi {izere,
ogrenciler uzaktan egitim ile alman derslerde birebir kendilerine 6zel bir ders
veriliyormus gibi hissettiklerini belirtmekte ve bu ylizden dersten fayda sagladiklarina

vurgu yapmaktadirlar.

“Internetten dersleri takip ettigimde bireysel olarak not aliyorum. Hoca

karsimdaymus bireysel bir dersmis gibi oluyor. Sanki birebir ders alryyormusuz
gibi...” (K2)

“Uzaktan egitim ile aldigimiz derslerde birebir ogretim aliyormusum gibi

hissediyorum.” (K3)

“Herhangi bir yere gitmeden iiniversitenin bulundugu ile gitmeden evde birebir

egitim aliyorsun. Bence bu konuda faydali.” (K13)

4.2.1.3 Rahat ve Esnek Bir Ogrenme Ortami Sunma

Uzaktan egitim iizerine ortam baglamindaki olumlu goriislerden biri uzaktan egitimle
alman derslerde Ogrenciye rahat ve esnek bir 6grenme ortami olanagi sunulmasidir.
Ogrencilerin bir kism1 ise (N=10) uzaktan egitim ile alman derslerde 6grenme ortaminin
kendi tercihlerince segilebilmesi, ders saatlerinin uygun olmasi ve derse katilamama

durumlarinda dersleri kagirmama esnekligi vermesini olumlu bulmuslardir.

Arastirmadaki katilimcilardan K2, K3, K5, K10, K13, K15, K17 ve K19’un ifadelerinden
anlasildig1 lizere, uzaktan egitim ile alinan dersler 6grenme ortaminin sinirlandirtlmamast
sinif ortamindaki rahatsiz edici etkenler olmadan rahat bir sekilde dersin islenmesi

acisindan 6grenciler tarafindan olumlu bulunmaktadir.

“Uzaktan egitim ile bilgisayar tizerinden alinan derslerde daha rahat olacagimi
diistintiyorum. Ciinkii bir Amfide diyelim ya da biiyiik ve kalabalik bir sinifta en
onde oturan 6grencinin dersten aldigi verim ile en arkada oturmak zorunda kalan

ogrencinin alacagi verimin farkl olacagini diisiiniiyorum.” (K2)
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“Kalabalik, giiriiltii, ses olmadig icin daha iyi odaklaniyorum.” (K3)

“Herhangi bir egitimi almak i¢in durumunuz olmasa bile telefon, bilgisayar gibi

teknolojik aletleri kullanarak evinizde a¢ip izleyebilirsiniz.” (K5)

“ Farkli ortamlar: bir araya getiren bir teknoloji evde odamizda rahat rahat ders

alma imkdni bir nevi. Ozellikle ders saati agisindan ¢ok biiyiik esneklik sagliyor.’
(K10)

“Herhangi bir yere gitmeden iiniversitenin bulundugu ile gitmeden evde birebir

egitim aliyorsun.” (K13)

“Universiteye gelmeden evde ya da yurtta rahat bir sekilde dinleyebiliyoruz.

Universiteyi uzaktan okumay: tercih ederdim.” (K15)

“Evinde oturup egitimini alabilirsin. Boyle okula gelmene gerek yok. Bir kere

’

daha esnek bir ortam. Insan rahat ettiginde aldigi egitim daha etkili oluyor.’
(K17)

“Derse gitmek zorunda kalmiyoruz. Istedigimiz yerden baglaniyoruz.” (K19)

Arastirmadaki katilimcilardan K4 ve K16’nin ifadelerinden anlasildigi iizere, uzaktan
egitim ile alinan dersler ders saatlerinin esnek olmasi, senkron ya da asenkron fark
etmeden istenildigi zaman dersi dinlemek agisindan Ogrenciler tarafindan olumlu

bulunmaktadir.

“Derslere girmeden uzaktan internet araciligiyla ders isleniyor. Notlara oradan

ulasabiliyoruz. Devamsizlik sikintisi yok. Avantajli yani istedigimiz zaman

erisebiliriz” (K4)
“Bizim boliimde ders sayimiz fazla. Uzaktan egitim de olmasaydi biz siirekli okula
gelmek zorunda kalacaktik. Uzaktan egitim dersleri hafta sonu oluyor. Daha

dinlenmig din¢ ve rahat bir sekilde dersleri takip edebiliyoruz. Bence bu ¢ok
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avantajlt bir durum. Saatlerde esnek oldugu icin bizi yormuyor. Canli derse

katilamadigimiz zamanlarda videolar: da izleyebiliyoruz. Stkinti ¢cekmiyoruz.”

(K16)

4.2.1.4 Farkh Bir Ogrenme Ortami Sunma

Uzaktan egitim iizerine ortam baglamindaki olumlu goriislerden biri uzaktan egitimle
alman derslerde 6grenciye farkli bir 6grenme ortami olanag1 sunulmasidir. Ogrencilerin
bir kism1 (N=4) uzaktan egitim ortaminin onlara farkli bir ortami deneyimleme imkéani
verdigini vurgulamislardir. Ogrencilerin bir kismi ise (N=2) uzaktan egitimin farkl
mekanlar birlestirme 6zelligine deginip bunu olumlu bulduklarini vurgulamislardir.
Arastirmadaki katilimcilardan K2, K5, K9 ve K10’un ifadelerinden anlasildig: {izere,
uzaktan egitim ile alinan dersler farkli 6grenme ortamlarinin 6grenciler tarafindan tecriibe

edilmesini saglamakta ve bu durum 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmaktadir.

“Farkl bir egitim aliyoruz. Bizim a¢imizdan faydali oldugunu diistiniiyorum.”

(K2)

“Benim i¢in farkl bir deneyim oluyor.” (K5)

“Normal egitime gore farkli ve degisik bir ortamda ders isleniyor.” (K9)

“Farkly bir egitimin icerisindeyiz bunun bize tecriibe olarak geri donecegini

diigtiniiyorum.” (K10)

Ayn1 zamanda K9 ve K10 kodlu 6grenciler uzaktan egitimin farkli ortamlar1 birlestirme

imkani1 saglamasindan dolay1 olumlu yaklastiklarini da vurgulamislardir.

“Genel itibari ile farkli mekanlardaki egitimci ve dgrencileri bulusturdugu igin
bu ¢ok giizel bir imkdn. ”(K9)
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“Farkl ortamlart bir araya getiren bir teknoloji evde odamizda rahat rahat ders

alma imkan: bir nevi.” (K10)

4.2.1.5 Teknolojiyi Etkin Kullanma

Uzaktan egitim {izerine teknoloji baglamindaki olumlu goriislerden biri uzaktan egitimle
alman derslerde Ogrenciye teknolojiyi etkin kullanma olanaginin sunulmasidir.
Ogrencilerin  bir kismi (N=9) teknolojinin etkin kullaniminin &grenme-6gretme
stireglerinde onlara yarar sagladigini diistinmektedir. Ayrica 6grenciler teknolojinin
zaman kaybini dnledigini, isleri kolaylastirdigini ve 6grenmeyi etkin hale getirdigini

vurgulamiglardir.

Arastirmadaki katilimcilardan K1, K2, K4, K6, K9, K10, K12, K14 ve Kl17’nin
ifadelerinden anlasildig1 lizere, uzaktan egitim ile alinan derslerde teknolojiyi etkin
kullanmak ve farkli teknolojileri 6grenme ortamlarmma katmanin yararli olacagi

vurgulanmaktadir.

A9

“Videolar ve canlt dersler araciligiyla verilen bir imkdn (K1)

“Bilgisayar iizerinden derslerin daha faydali olacagini diisiintiyorum.
Teknolojinin bir nebzede olsa derslerin icerisinde yer almasimin iyi olacagini

ongortiyorum.” (K2)

“Teknoloji bizim iglerimizi kolaylastirdigi icin teknolojiyi daha sik kullanmamiz

gerektigini diistintiyorum.” (K4)
“Internet iizerinden hem c¢ok cegitli bilgi sahibi olabiliyorum hem de konu
anlatimlarina ulagabiliyorum... Uzaktan egitim derslerindeki gibi normal

derslerde de teknoloji etkin bir sekilde kullanilirsa yararini alabiliriz. ”(K6)

“Teknolojinin kullanilmas: teknoloji ¢aginda oldugumuz icin bence onemli bir

sey. Teknolojiyi derslerde etkin bir sekilde kullanabiliriz neden olmasin?” (K9)
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“Teknoloji kullanimu kisileri devre disi birakmamak kaydiyla bence ¢ok ¢ok
islevsel olabilir.” (K10)

“Belki farkli teknolojileri de normal derslerimize empoze etme sansimiz olsaydt

daha etkili olurdu.” (K12)

“Teknoloji ne kadar ¢ok kullanilirsa o kadar zaman kazaniriz.”(K14)

“Teknoloji ¢cagindayiz kullanilsin bence. Projeksiyon cihazi bile bizim igin ¢ok
onemli. Notlarimizi daha iyi altyoruz, zaman kaybint onliiyor, gereksiz yere

dersten kopup not almaya ¢alismiyoruz. Bu da teknolojinin bize sagladigi bir
fayda. ” (K17)

4.2.1.6 Ogrenmeye Destek Olma

Uzaktan egitim iizerine teknoloji baglamindaki olumlu goriislerden biri de Orgiin
derslerde uzaktan egitimin O0grenmeye destek olmasi iizerine olan disiincelerdir.
Ogrencilerin tamami (N=20) uzaktan egitim kullaniminin 6grenme-dgretme siireglerinde
ogrenmeye destek olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica farkli uygulama sekillerine de

ornekler vermislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden K1, K4, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19 ve K20’nin bu konudaki ifadeleri asagida verilmistir. Ogrencilerin hepsi
uzaktan egitimin 6grenmeye destek olacagini diisiinmekle birlikte, 6grencilerden bazilari
kendileri adina hayallerindeki uygulamalar1 da paylagmislardir. Bu uygulamalardan
bazilar1 toplumdaki egitim imkani bulunmayan bireylere egitim hizmeti gotiiriilmesi ile
ilgilidir. Bazilar1 ise kendi egitim ortamlarina uzaktan egitimin dahil edilmesi ile
ogrenmelerine destek olarak kullanilabilecegine, dersi tekrar etme konusunda kaynak

olarak da etkili kullanilabilecegine deginmislerdir.

“Destek olarak kullanilabilir. EK ders olarak kullanilabilir. Dersten sonra tekrar
ders olarak kullamilabilir.” (K1)
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“Uzaktan egitim derslere destek olarak kullanilabilir. Hatta bence bu sekilde
kullamldiginda daha faydali olabilir.” (K4)

“Evet destek olabilir. Orgiinde 6gretmen dersleri anlatsa daha sonra da videolar:

izleme sansimiz olsa bu bizim agimizdan kalici ve etkili olur.” (K7)

“Ders notlart i¢in veya sinavlara hazirlik icin destek olabilir.” (K8)

“Tabi ki destek olarak kullanilmas: miimkiin. Dersten sonra elimizde bir ders
notu, videosu ya da kendimizi deneyebilecegimiz bir soru havuzu olursa bizim i¢in
kalict olabilir. Degisik materyallerle zenginlestirilerek ogrencilere sunulabilir.

Bu bizim dersleri daha iyi kavramamuz agisindan iyi olur.” (K9)

“Destek olabilir. Diger dersleri aldiktan sonra da ayrica o dersle ilgili

paylasimlar yapilsa unutmamak adina giizel olur.” (K11)

“Destek olarak kullanmilabilir. Farkli bir alanda mesela bilgisayar alaninda
kullanilabilir.” (K12)

“Canli derse girdikten sonra artt bir ders videosunun atilmasini isterdim orgiin

derslerde de bu sekilde destek olabilir.” (K13)

“Cogu zaman kitaplart satin almak zorunda kaliyoruz. Boyle kitaplara
ulasabilecegimiz bir sistem olsaydi, hem fotokopi masrafi ¢tkmazdi. Hoca internet
tizerinden bu sistemden kitabi paylasip onun iizerinden notlar verseydi, sayfa
sayisint verseydi, biz o sayfayr ¢calisip gelseydik bu sekilde destek olabilirdi.”
(K14)

“Destek olarak kullanilmasinin avantajlt ve iyi olacagin diigtintiyorum.”(K15)

“Ozellikle halkin iginde egitime ihtiya¢ duyan okula gelemeyecek insanlar icin

egitime destek olarak kullanilabilir.” (K16)
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“Halka agik bir sistem olsa ve isteyen herkes bilgi sahibi olmak istedigi konuda

uzaktan destek alsa bu sekilde egitime destek olarak kullanilabilir.” (K17)

“Uzaktan egitim destek olarak kullanilsa tabi ki iyi olur. Normal egitimle verilen
derslere de bu imkan verilse, o derslerin de videolar: olsa ve tekrar izleme

sansimiz olsa gercekten daha da etkili bir egitim almis oluruz.” (K18)

“Evet destek saglayabilir. Videolarla ve canli derslerle aldigimiz egitim

zenginlestirilebilir. Bu sekilde uygulansa giizel bir uygulama olurdu.” (K19)

“Destek olarak fayda saglar. Ornegin dersten sonra o giin ki dersin onemli

verlerinden hazirlanmig video dersleri koyulabilir.” (K20)

4.2.2 Uzaktan Egitim Uzerine Olumsuz Gériisler

Aragtirma kapsaminda uzaktan egitim ile ders alan 6grencilerin bir kisminin derslere aktif
katilmin saglanamamasi, teknik problemler, devam zorunlulugunun olmamasi ve

etkilesimin az olmasi konularinda olumsuz goriislerinin oldugu saptanmaistir.

4.2.2.1 Aktif Katilmin Saglanamamasi

Uzaktan egitim tizerine olumsuz goriislerden biri uzaktan egitimle alinan derslerde
ogrencilerin bazilarmin bu derslere katilmayi tercih etmiyor olmasidir. Ogrencilerin bir
kism1 (N=5) uzaktan egitim ile alinan derslere bazi nedenlerden dolay1 katilmadiklarini
belirtmislerdir. Aragtirma kapsaminda uzaktan egitim derslerine katilmamayi tercih eden
K1, K4, K6, K8 ve K14 kodlu 6grenciler uzaktan egitimin onlara saglanmis giizel bir
imkan oldugunun bilincinde olduklarim1 fakat bunu kullanmadiklarini belirtmislerdir.
K10 kodlu o6grencinin goriisii ise derse katilim konusunda Oneri niteligindedir.

Ogrencilerin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

“Uzaktan egitim videolar ve canli dersler araciligiyla verilen bir imkdn fakat ben

bu sisteme pek katilmadim. Bunun sebebi derslerin kolay oldugunu diigiinmem
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oldu.” (K1)

“Uzaktan egitimin avantajlari da dezavantajlart da var derslere katilim zorunlu

olmadig i¢in pek katilma ihtiyacinda bulunmuyoruz.” (K4)

“Canli derslere pek katilmadim ama sonrasinda videolar izledim. Devamlilik

zorunlulugu olmadig icin derslere katilmadim.” (K6)

“Uzaktan egitim derslerine pek katilmadim. Daha sonra da pek fazla bilgi sahibi

olmadigim bir dersin sinavlarina katildim.” (K8)

“Derse aktif bir sekilde katildigimizda yararini alabilecegimiz bir sistem. Tabi

bunun bilincinde olmamiz é6nemli.” (K10)

“Canli derslere katilmadim. Sisteme girip videolari izledim. Slaytlar: aldim.

Daha iyi faydalanabilirdim ama ¢ok fazla katlmadim.” (K14)

4.2.2.2 Teknik Problemler

Uzaktan egitim iizerine olumsuz goriislerden biri uzaktan egitimle alinan derslerde
ogrencilerin teknik problemlerle karsilasmasidir. Ogrencilerin bir kismi (N=4) uzaktan
egitim ile alinan derslerle ilgili olumsuz goriislerinin sebeplerinin derslerde karsilasilan
ya da karsilasilabilecek teknik problemler oldugunu ve bu teknik problemler dolayisi ile

derslerin aksayabilecegini belirtmislerdir.
Arastirma kapsamindaki K7, K8 ve K10 kodlu 6grenciler uzaktan egitimde bazi teknik
aksakliklarin olabildiginden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki ifadeleri asagida

verilmistir.

“Uzaktan egitim derslerinde herhangi bir sikinti da ¢ikabiliyormus. Benim e-

postamda bir sikinti oldugu icin sisteme giris yapamiyorum.” (K7)
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“Ayrica teknik aksakliklar da olabilir. Sistem ¢alismadi ya da ses ya da goriintii
kalitesi diisitk diyelim ki bu ortamda bulunan herkesi demoralize eder ve ders
aksamig olur.” (K8)

“Dezavantaji ise teknik aksakliklar olabiliyor. Ciinkii herkesin internet olanagi
olmayabilir ya da her iki taraftan da kaynaklanan baglanti hizi uyusmaziig
stkintist var.” (K10)

Arastirma kapsamindaki K14 kodlu o6grenci ise uzaktan egitime herkesin

ulasamayacagin1 erisim saglayacak giicte olamayacagini su sekilde belirtmistir:

“Bazi evlerde internet olmayabilir, bilgisayar olmayabilir, herkesin erigim

imkdni olamayabilir. O yiizden en iyisi okula gelip yiiz yiize egitim almak.” (K14)
4.2.2.3 Devam Zorunlulugunun Olmamasi
Uzaktan egitim lizerine olumsuz gorislerden biri de uzaktan egitimle alinan derslerde
devam zorunlulugunun olmamasidir. Ogrencilerin bir kismi (N=4) uzaktan egitim ile
alian derslerde devam zorunlulugunun olmamasinin bu derse katilma istegini azalttigin
belirtmiglerdir.
Arastirma kapsamindaki K1, K4, K6 ve K20 kodlu 6grenciler uzaktan egitim ile alinan
derslerde devam zorunlulugunun olmamasinin aktif katilimi azaltti§ini1 bildirmislerdir.

Ogrencilerin bu konudaki ifadeleri asagida verilmistir.

“Insan zorunluluk hissetmiyor. Bir kismimiz yoklama alinmiyor diye derse

katilmayr tercih etmiyoruz.” (K1)

“Uzaktan egitimin avantajlar: da dezavantajlart da var derslere katilum zorunlu

olmadig i¢in pek katilma ihtiyacinda bulunmuyoruz.” (K4)

“Canli derslere pek katilmadim ama sonrasinda videolar: izledim. Devamlilik
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zorunlulugu olmadigi igin derslere katilmadim.” (K6)

“Zorunlu olmast lazim dersin yoksa kimse pek ciddiye almaz.” (K20)

4.2.2.4 Etkilesimin Az Olmasi

Uzaktan egitim tizerine olumsuz goriislerden biri de uzaktan egitimle alinan derslerde
etkilesimin az olmasidir. Ogrencilerin bir kism1 (N=7) uzaktan egitim ile alinan derslerde
etkilesimin olmadigin1 ya da oOrgiin egitimdeki derslere nispeten az oldugunu
vurgulanglardir. Ogrencilerin bir kismi da (N=2) iyi bir etkilesimi yakalayabilmek i¢in

Onerilerde bulunmuslardir.

Arastirmadaki katilimcilardan K3, K4, K6, K12, K14, K19 ve K20’nin ifadelerinden
anlasildig1 lizere, uzaktan egitim ile alinan dersler de etkilesimin yeterince
saglanamamasi konusunda olumsuz bir yaklasim vardir. K9 ve K10 kodlu 6grenciler ise

bu durumun bilincinde olmakla birlikte, ¢6ziim niteliginde oneriler sunmuslardir.

“Pek fazla hoca dgrenci etkilesimi ya da kendi aramizda etkilesim olmuyor. Ayni

’

sekilde sinif ortami da yok. Bu yiizden bir etkilesim oldugunu diistinmiiyorum.’

(K3)

“Etkilesim vardwr. Fakat ¢ok az bence. Bir dgrenci dogretmen iligkisi eksilerde
gibi bir sey.” (K4)

“Etkilegim yoktur. Hocanin soru cevap yapmamasi bizi derse katmamasindan

dolay1 boyle diistiniiyorum.” (K6)
“Bu daha ¢ok iki tarafin iletisimine bagl bir sey. Hocada 6grencilerde birbirini
anlamali, karsilikli olarak baglantili seyler konusulmali ve 6zen gosterilmeli. Bu

iligki saglikli olursa etkilesimde saghkl olur.” (K9)

“Goz kontag kurabildigimiz olgiide etkilesimin oldugunu diistiniiyorum. Belki
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hoca da derse katilan 6grencileri gorse daha iyi bir etkilesimi yakalayabiliriz.”

(K10)

“Etkilesim yoktur. Yiiz yiize olmayinca etkilesim de olmuyor.” (K12)

“Bence etkilegsim yoktur. Normal egitimde birbirimizi daha 1yi anlayabiliriz.
Okula geldigimizde yeni bir ¢evremiz, arkadas ortamumiz oluyor. Dostluklar
kuruluyor. Yammizdaki arkadasimizin duygu durumunu bir bakista anlayabilecek
dereceye geliyoruz. Bunu uzaktan egitim bize saglayabilir mi? Saglasa da sinirly

olur.” (K14)

“Yoktur. Ben éyle bir sey oldugunu diisiinmiiyorum. Orgiin egitimde birebir yiiz

yiize oldugumuz icin etkilesim daha fazladw.” (K19)

“Etkilesim var ama orgiin egitimdeki kadar degil. Orgiin egitimde daha fazla
etkilesim oluyor.” (K20)

Uzaktan egitim {izerine olumsuz goriislerden bir bagskasi ise, ogrencilerin uzaktan
egitimle alinan derslerin kolay oldugu algisidir. Arastirma kapsamindaki K1 kodlu
ogrenci uzaktan egitim ile alman dersleri kolay buldugunu bu ylizden uzaktan egitim

derslerine aktif katilmadigini belirtmistir.

“Uzaktan egitim videolar ve canli dersler araciligiyla verilen bir imkdn fakat ben
bu sisteme pek katilmadim. Bunun sebebi derslerin kolay oldugunu diisiinmem
oldu.” (K1)

87



5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular; sonug ve oneriler basliklart

altinda incelenmistir.

5.1 Sonuclar

Arastirmanin  genel amaci, uzaktan egitimle Ogrenim gbéren Ogrencilerin
hazirbulunugluklarini yeterlilikler ve kaynaklar ¢ercevesinde inceleyerek uzaktan egitim
hakkindaki goriislerini almaktir. Bu amag¢ kapsaminda hedef kesin yargilara ulagsmak
degil, ogrencilerin uzaktan egitim faktorlerine ait zayif ve giiclii taraflarim1 ortaya

cikarmaktir.

Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyleri
incelenmistir. Uzaktan egitime genel hazirbulunusluk kavrami igerisinde bulunan BIT,
zaman ve UO faktorlerine ait bilgileri, becerileri, tutumlari, inanglar1 ve kaynaklari
icermektedir. Kullanilan nicel veri toplama araci ile dgrencilerin uzaktan egitime BIT,
zaman ve UO faktorleri bazinda hazir olup olmadiklarmi tayin etmek amaglanmustir.
Arastirmaya katilan tim 6grencilerden toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda

ogrencilerin uzaktan egitime hazir olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyinin BIT, zaman ve UO faktorleri bazinda
ayr1 ayr1 incelenmesi, 6grencilerin hangi noktalarda zayif ve hangi noktalarda daha giiclii
olduklarmin bilinmesi agisindan 6nemlidir. Egitim kurumlarinda gerceklestirilecek olan
uzaktan egitim uygulamalarinin nitelikli ve basarili bir sekilde siirmesi/siirdiiriilmesi,
ogrencilerin kaliteli bir egitim almalar1 ve sorunlarin kolaylikla aninda ¢6ziime ulagmasi
icin ayrintili incelemelerin yapilmasi ¢ok onemlidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin cinsiyet,
yas ve alan gibi kistaslara gore hazirbulunusluklarinin incelemesi yapilarak
farklilasmalarin olup olmadiginin sorgulanmasi egitimin dogru planlanarak hedeflerine

ulagmasi acisindan onemlidir.
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Ogrencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluklar1 cinsiyete gore incelendiginde,
anlamli bir farklilasma olmadigina ve erkek Ogrencilerin genel hazirbulunusluk
ortalamalarinin, kadin Ogrencilere istinaden daha yiiksek olduguna ulasilmistir.
Arastirmaya katilan kadin ve erkek ylizdelerine bakildiginda, kadinlarin erkeklere oranla
arastirmaya daha yiiksek katilimda bulunduguna ve yiiz yiize geleneksel egitimi, uzaktan
egitime gore daha cok tercih ettiklerine ulasilmistir. Ayrica erkeklerin okul disi
yasantilarinda daha yogun olduklar1 ve bu yiizden dersleri okul disindan almaya daha
yakin olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak, hem kadin hem erkek 6grencilerin
ortalamalar1 6l¢iit degerden yiiksektir ve 0grenciler uzaktan egitime hazirdir. Alanyazin
incelendiginde daha Once gergeklestirilmis olan c¢alismalarda da benzer sonuglara
ulagildigr goriilmiistiir. Kirali ve Alcr (2016)’nin birlikte yaptiklari ¢alismada {iniversite
ogrencilerinin uzaktan egitim algilarinin cinsiyete gére incelemesi yapilmis ve anlamli

bir farklilasma saptanmamustir.

Uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyleri alanlara gore incelendiginde anlamli bir
farklilasma bulunmadigina ve Fen Bilimleri &grencilerinin genel hazirbulunugluk
ortalamalarinin, Sosyal Bilimler 6grencilerine gore daha yiiksek olduguna ulasilmistir.
Ayni zamanda hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilimler 6grencileri uzaktan egitime
hazirbulunusluk diizeyleri agisindan birlikte ele alindiginda her iki alanin 6grencilerinin
de uzaktan egitime hazir olduklar1 sonucuna varilmistir. Yavuz (2016)’un Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ingilizce I dersini uzaktan egitim yontemi ile
alan 1. siif dgrencileriyle yaptigi ve uzaktan egitime iligkin tutumlari belirlemeye
yonelik olan ¢alismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Uzaktan egitimin avantajlarina
yonelik olumlu tutumlarda bulunan 6grencilerin bir¢ogu Fen Bilimleri alan1 seklinde dile
getirebilecegimiz; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, {lkogretim Matematik Ogretmenligi anabilim dallarindaki 6grencilerdir.
Sosyal Bilimler agirlikli béliimler olan; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Rehberlik ve
Psikolojik Damgmanlik, Tiirkce Ogretmenligi gibi boliimlerin uzaktan egitimin

avantajlarina yonelik tutumlar1 daha diisiik diizeyde bulunmustur.

Ogrencilerin uzaktan egitime genel hazirbulunusluk diizeyleri yasa gore incelendiginde,

anlamli bir fark olmadigina ulasilmistir. Cigdem ve Yildirnm (2014)’in meslek
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yiiksekokulu 6grenci ozellikleri ve ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢aligmalarinin sonucunda, yasin g¢evrimigi 6grenmeye

hazirbulunusluk tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigina ulagilmistir.

Uzaktan egitime genel hazirbulunusluk faktdrlerinden BIT faktorii incelendiginde, tiim
faktorler arasinda en yiiksek deger bu faktdre ait ¢ikmustir. BIT faktériine ait genel
ortalama 3,00’den yiiksek bulunmustur. Teknolojinin zamansal olarak da hizla ilerledigi
bu dénemde, 6grencilerin yaslarinin kiigciik oldugu goéz 6niinde bulunduruldugunda,
onlarin bu hiza alisik olduklari, degisimleri takip etmekte zorlanmadiklar1 ve teknoloji ile
cocukluktan beri siirekli i¢ i¢ce olduklar1 diislintildiigiinde, olumlu yaklasimlarinin
sebebinin, teknolojinin hayatlarinin ayrilmaz bir par¢asi haline gelmesinden
kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Ogrenciler BIT’in hayatlarinda kullanilmasini yararh
bulmakta, 6grenme ortamlarinda farkli teknolojilerin kullanilmasi konusuna olumlu
bakmakta, kendileri de c¢esitli yazili ve goriintiili iletisim teknolojilerini
kullanmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin yazili iletisim araglarina oranla goriintiilii iletisim
araclarini tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunun sebebi ise, 6grencilerin iletisim konusunda

daha etkilesimli ortamlarda bulunmay1 tercih etmeleridir.

Internet uygulamalarinin kullanim siklig1 konusunda 6grenci cevaplari incelendiginde en
cok e-postanin aktif sekilde kullanildigi goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda ise
ogrenciler internet uygulamalarmm ¢ok sik kullanmamaktadir. Ogrencilerin yaklasik
olarak yarisinin Skype, Twitter ve Forumlar1 hi¢ kullanmamasi1 dikkat cekici bir
durumdur. Benzer verilere Salar (2013)’1n doktora tez ¢alismasinda da rastlanmistir. Bu
caligmada da Skype, Twitter ve Forumlar en diisiik kullanim diizeyinde ¢ikan internet

uygulamalar1 arasindadir.

Ogrencilerin BIT yardimiyla dgrenme siireglerinde ders etkinlikleri igin gereken ders
materyallerini ve 6devleri rahatlikla hazirlayabildikleri ve bu konuda kendilerini yeterli
bulduklart sonucuna ulagilmistir. Bilgisayar kullanimina yonelik algi diizeylerine gore
hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilimler 6grencileri kendilerinin orta veya yiiksek
diizeyde BIT kullanimmna sahip olduklarin1 diisiinmektedirler. Ayrica ogrencilerin

bilgisayar ve internet kullanim diizeyi algilar1 birlikte incelendiginde Fen Bilimleri ya da
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Sosyal Bilimler alanlarindaki 6grencilerin aralarindaki fark yadsinabilecek kadar azdir.

Ogrencilerin bilgisayara erisimlerinin oldugu mekanlar ev/kaldig1 yer, iiniversite ve isyeri
bazinda incelendiginde yeterli donanima sahip bilgisayari olan 6grencilerin bu erisimi en
cok ev veya kaldiklar1 yerden yaptiklar1 saptanmistir. Tiim 6grenciler incelendiginde ise
%35’lik bir 6grenci kitlesinin yeterli donanima sahip sorunsuz calisan bilgisayar
erisimine sahip olmadigi, %11°lik bir kisminin ise iiniversiteden bu imkana eristikleri
bulunmustur. Ogrencilerin internete erisimlerinin oldugu mekanlar ev/kaldig1 yer,
liniversite ve isyeri bazinda incelendiginde sorunsuz calisan ve istedikleri zaman
kullanabilecekleri internet erisimi olan 6grencilerin bu erisimi en ¢ok ev veya kaldiklari
yerden yaptiklari saptanmistir. Tiim 6grenciler incelendiginde ise %41°lik bir 6grenci
Kitlesinin sorunsuz istediklerinde kullanabilecekleri internet erisiminin olmadigi, %8’lik
bir kisminin ise iiniversiteden bu imkana eristikleri bulunmustur. Pepeler, Ozbek ve
Adanir (2018) Mus Alparslan Universitesi’nde Yabanci Dil 1 dersini uzaktan egitim
yontemi ile alan 6grencilerin goriislerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, ticretsiz internet
erisimine sahip olan grencilerin, {icretsiz internet erisimine sahip olmayan 6grencilere
gore uzaktan egitimin siire¢ boyutunda daha olumlu goriislere sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Kisisel bilgisayart olmayan 6grenciler i¢in iicretsiz internet erisiminin siirekli

oldugu kampiislerde olanaklarin arttirilabilecegi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Zaman yOnetimi uzaktan egitim uygulamalarinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in 6nemli bir
faktordiir. Ogrencilerin uzaktan egitim uygulamalar sirasinda kendi 6grenmelerinden
sorumlu olduklar1 diisiintildiiglinde dersleri planli bir sekilde zamani etkin kullanarak
yiirlitmeleri basarinin arkasindaki perdeyi kaldiracaktir. Zaman yonetimi, uzaktan egitim
uygulamalari i¢in geri plana atilamayacak bir onem arz etmektedir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin zaman faktoriine iliskin hazirbulunusluklari incelendiginde, uzaktan egitime
genel hazirbulunusluk diizeyleri ile ayni diizeyde c¢ikmustir. Zaman faktori
hazirbulunuslugu 3,64 bulunmus olup bu deger 6lgiit degerden yiiksektir. Buna gore
Ogrencilerin zaman yonetimi boyutunda da uzaktan egitime hazir oldugu sdylenebilir.
Ancak bu olumlu yaklasimin detaylari incelendiginde, zamani 1yi yonetme konusunda ve
isleri son giine birakmama konusundaki 6grenci ifadeleri, olgiit degerden yiiksek ¢cikmis

olmasma ragmen diger ifade degerlerine gore diisiik ve “Emin Degilim” diizeyinde
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cikmigtir. Bu durum uzaktan egitim ortamlarinda ders alirken planli 6grenmeyi saglama
ve zamani 1iyi yOnetme acilarindan Ogrencilerin  sikintiya diisebileceklerini

diistindiirmektedir.

Uzaktan egitime hazirbulunusluk faktérlerinden UO faktorii incelendiginde, tiim faktorler
arasindaki en diisiik degere sahip faktor oldugu goriilmiistiir. UO faktorii degeri 3,16
bulunmus olup bu deger 6lciit deger olan 3,00’den yiiksektir. Fakat UO faktorii i¢indeki
bazi ifadelere verilen Ogrenci cevaplar1 ile bu ifadelerin 3,00’ln altina dustigi
saptanmugtir. Ozellikle Ogrencilerin uzaktan egitim dersleriyle yiiz yiize egitim
derslerindeki gibi etkili 6grenebilecegine olan inanglari diisiik (M=2,85) ¢ikmis ve 3,00
dl¢iit degerinin altia diismiistiir. Olciit deger ile arasindaki fark az olmasina ve orta diizey
oranina yakin olmasina ragmen az da olsa olumsuzluk durumu saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin uzaktan egitim konusunda orta diizeyde bilgiye sahip olduklar1 ancak bunun

yeterli olmadigi diistiniilmektedir.

Derslerin uzaktan alinmasi ile ilgili 6grencilerin isteklilik ve isteksizlik durumlari
incelendiginde, 6grencilerin yar1 yariya ayrildigi ve yarisinin istekli, yarisinin isteksiz
olduklar1 bulunmustur. Olumsuz durumun sebepleri arastirildiginda, 6grencilerin uzaktan
egitim  ortaminda  kampiiste  yakaladiklar1  sosyal c¢evreyi, arkadasliklar
yakalayamayacaklarini diisiinmeleri en etkili sebep olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ikinci
etkili sebep, uzaktan egitimin klasik sinif ortamindaki &gretim elemani esliginde
gerceklesen egitimin yerini tutamayacagi algisidir. Ogrencilerin uzaktan egitimin, yiiz
yilize egitimin sagladig1 sosyal etkilesimden yoksun oldugunu ve sosyal bir ortamda
ogrenme sartlarini saglayamadigini diisiinmeleri olumsuz sebepleri ortaya ¢ikarmistir.
Ogrenciler okulu sosyal ortamlarin saglandigi bir yer olarak gérmekte ve yiiz yiize
ogrenmeyi biiyiik oranda bu yiizden tercih etmektedir. Ugiincii sebep olarak ise,
ogrencilerin 1s bulma konusunda uzaktan egitimin yarar saglamayacagini diisiinmeleri
gelmektedir. Bundan sonraki sebepler Ogrencilerin  kendi  &grenmelerinin
sorumluluklarin1 almakta, uzaktan egitim derslerinde 6zdenetimlerini saglamakta gii¢liik
yasayabileceklerini diisiinmeleri, uzaktan egitim almak icin yeterli zamana sahip
olmadiklarii diistinmeleri, bilgisayar ve interneti kullanma konusunda eksikliklerinin

oldugunu diisiinmeleri ve toplumun uzaktan egitime iligkin olumsuz diisiincelerinin
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oldugunu diisiinmeleri gelmektedir. Son sebep olarak ise uzaktan egitim konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarin diisiinmeleri gelmistir. Ogrencilerin sebepleri arasinda
sonuncusunun diisiik diizeyde ¢ikmasi, aldiklar1 uzaktan egitim dersleri sayesinde tecriibe

sahibi olduklarin1 diisiinmelerinden dolay: olabilir.

Ogrencilerle yapilan yiiz yiize goriismeler sonunda olusan temalar cercevesinde,
goriismelerden elde edilen verilerin uzaktan egitim ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisler
tizerinde yogunlastig1 diisiiniilmiis ve yapilan incelemeler sonunda 6grencilerin uzaktan

egitime olumlu-olumsuz yaklagimlarinin sebepleri arastirilmistir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
veriler, uzaktan egitim ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisler seklinde iki ana tema
etrafinda toplanmistir. Bu iki ana tema asagida gosterildigi sekilde alt temalara

ayrilmaktadir.

1. Uzaktan Egitim Uzerine Olumlu Gériigler
Ogrenme Baglami
a)Tekrar etme olanagi sunma
b)Kendi hizinda ve birebir 6grenme olanagi sunma
Ortam Baglam
a)Rahat ve esnek bir 6grenme ortami sunma
b)Farkli bir 6grenme ortam1 sunma
Teknoloji Baglami
a)Teknolojiyi etkin kullanma
b)Ogrenmeye destek olma
2. Uzaktan Egitim Uzerine Olumsuz Gériisler
a)Aktif katilimin saglanamamasi
b)Teknik problemler
¢)Devam zorunlulugunun olmamast

d)Etkilesimin az olmas1
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Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan biri, uzaktan egitimin 6grencilere dersi
tekrar etme olanagi vermesidir ve ¢grencilerin bu durumu; unutmalar1 engellemesi ve
etkili-kalic1 6grenmeleri saglamasi ag¢isindan olumlu buldugu sdylenebilir. Ayrica
uzaktan egitim sagladigi tekrar etme imkani ile 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun
O0grenmelerini saglar. Yavas ogrenciler, uzaktan egitimin vermis oldugu tekrar etme
imkani1 ile akranlarina yetisebilmektedir. Kirali ve Alct (2016) yapmis olduklar
calismada, Ogrencilerin bazi dersleri uzaktan almak istediklerini, uzaktan egitim
derslerinin istenilen zamanda tekrar etme olanagi vermesi ile kalict 6grenmeleri

sagladigini diistindiiklerini bulmuslardir.

Ogrenci goriislerinden ¢ikarilan bir diger sonug ise, uzaktan egitimin 6grencilere kendi
hizinda ve birebir 6grenme imkani sunmasidir. Uzaktan egitim ortamlar1 daha ¢ok dgrenci
merkezli ¢alisir. Ogrenciler bu 6grenme ortamlarinda kendi grenmelerinin
sorumlulugunu alip 6zdenetimlerini kendileri saglarlar. Ogretici genellikle rehber
durumundadir. Ogrencilerin uzaktan egitim derslerinde, kendilerine &zel bir ders
isleniyormus gibi hissettiklerini ve bu sayede derse daha iyi odaklanabildiklerini
diisiindiikleri sonucu ortaya cikmistir. Ayrica kendi hizlarinda 6grenebildikleri igin
ogrenciler daha rahat ¢alistiklarini, ¢alisma hizlarini kendilerine gore ayarlayabildiklerini
bildirmiglerdir. Bunun da 6grencilere akranlar1 ile birlikte, geride kalmalar olmadan

O0grenme sansini vVerdigi ifade edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde uzaktan egitimle ders alinan ortamin rahat ve esnek
oldugu ayrica farkli bir ortamda ders alma deneyimini kazandirdigi bildirilmistir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu evlerinden ya da istedikleri yerden, istedikleri saatte ders
almaya olumlu yaklagsmiglardir. Ayrica uzaktan egitimin sagladigi farkli ortamlar
birlestirme 06zelliginin, daha iyi firsatlara g¢evrilerek cografi olarak uzakta bulunan
alaninda yetkin egitmenlerden ders alma olanagi verebilecegi bu sekilde 6grencilerin

akademik anlamda tatmine ulasacagi sonucuna varilmistir.
Ogrenciler uzaktan egitim ile teknolojiyi daha etkin kullandiklarindan, derslerin

igerisinde teknoloji kullaniminin onlara hiz kazandirdigindan ve ¢agin geregi olarak

teknolojinin kullanilmasiin islerini kolaylastiracagindan bahsetmislerdir. Ayrica
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Ogrenciler uzaktan egitimin yiliz yilize egitime destek olarak kullanilmasini istemekle
birlikte, bu imkan dahilinde daha kalict &grenmeler yakalayabileceklerini
diisinmektedirler. Ogrencilerin tamam ifadelerinde uzaktan egitimin destek olarak

kullanilmas1 konusuna deginip 6grenmeye olumlu katkisindan bahsetmislerdir.

Yapilan goriismeler ¢ercevesinde olusan ikinci tema ise uzaktan egitim iizerine olumsuz
gorlisler olmustur. Bu kapsamda Ogrencilerin uzaktan egitim konusundaki olumsuz
gorlslerinin nedenleri ve uzaktan egitim uygulamalarinda gordiikleri eksiklikler
degerlendirilmistir. Ogrenciler en c¢ok aktif katilimin saglanamamasi sorunundan
bahsetmislerdir. Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu bunun altinda yatan sebebin, derse
katilimin zorunlu olmamasi ve devamsizlik sikintisi yaratmamasinin oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler uzaktan egitimin rahat ve esnek bir dgrenme ortami
sunmasini ve bu ¢ercevede olusan esnek 6grenme saatlerini olumlu bulmuslardir. Fakat
olumsuz goriislerde belirtilen aktif katilim sorununun devam zorunlulugu olmamasindan
kaynaklandigin1 diisiinmeleri dikkat cekicidir. Cakmak-Karapiar, Giiler, Kursun ve
Karaman (2018)’1in yaptiklar1 calismada Atatiirk Universitesi’ndeki kampiis tabanli
dersler modeli bilesenlerine yonelik 6grenci goriisleri alinmistir. Ogrenciler devam
zorunlulugu olmayan derslere katilmak i¢in kendilerini zorunlu hissetmediklerini ve
derse katilmama haklarin1 kullandiklarini, konularin ¢ok basit oldugunu ve ders
notlarindan ¢aligmanin  videolar1 izleyerek calismaktan daha hizli olacagim
diisiindiiklerini bildirmislerdir. Calisma sonunda derslerin kredili olarak verilmesi,
ogretim iiyelerinin ders iceriklerini daha gilincel hale getirmeleri ve ders anlatimini etkili

ve verimli sekilde yapmalar1 konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Ogrencilerin uzaktan egitime olumsuz goriislerinden biri ise yasanabilecek teknik
aksakliklardir. Ogrencilerin  karsilagilan teknik problemler yiiziinden derslerin
boliinebilecegi ve dersin aksamasi halinde ortamda bulunan tiim bireylerin demoralize
olabilecegi yoniinde diisiinceleri vardir. Ayrica 6grenciler uzaktan egitim ile alinan
derslerde yiiz ylize egitimle alman derslere oranla etkilesimin ¢ok az oldugundan
bahsetmislerdir. Bu durumun sebebinin Ogrencilerin, geleneksel egitimdeki sinif
ortamina aligkanliklarindan kaynaklandigi, yiiz yiize 6grenmelerde olusturulan sosyal

ortamin uzaktan egitim ortamlarinda olusturulamadigi yoniindeki diisiinceleridir. Bu
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sonu¢ kapsaminda alanyazin tarandiginda, Turgut (2011) tarafindan yapilan yiiksek lisans
tezinde, 6grencilerin teknik aksakliklar ve etkilesimden yana olumsuz diisiinceleri ortaya
¢ikarilmis ve bu duruma ¢oziim getirecek bazi 6nerilerde bulunulmustur. Turgut (2011)
tarafindan sunulan oneriler sOyledir; derslerde etkin 6grenmeyi saglamak ve derste
yasanacak teknik problemler yiiziinden dersten kopmalarin engellenmesi icin teknik
sikintilari ¢dzerek 6grencilerin rahat bir sekilde derse katilmalarinin saglanmasi gerektigi
ve Ogreticilerin etkilesimi {ist sathaya ¢ikarmak icin ise anlatim yontemi disinda soru-
cevap gibi yontemleri derse dahil ederek 6grencileri dersin icine ¢ekmeleri gerektigi
vurgulanmistir. Bayrak, Aydemir ve Karaman (2017) tarafindan yapilan ve uzaktan
egitim dgrencilerinin 6grenme stilleri ile doyum diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi
caligmada, etkilesim boyutunda 6grenci-6grenci, dgrenci-6gretmen ve dgrenci-kurum
arasindaki etkilesim ele alinmis ve 6grencilerin 6zellikle 6grenci-6grenci etkilesimini ve
sosyal bulunusluk diizeylerini etkileyebilecek unsurlari igeren bu boyutta doyum
diizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, uzaktan egitim kurumlarinin
Ogrencilerin sosyal bulunusluk diizeylerini artiracak tasarimlar yapmasi ve sunulan canli
smif veya tartisma platformlar1 gibi iletisim secenekleriyle bir dereceye kadar

giderilebildigine isaret etmektedir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde arastirma amaci kapsaminda ulasilmis olan sonuglara ait 6neriler verilmistir.

e Aragtirmada BIT yeterlilik ve kaynaklarina ait sonuglara istinaden dgrencilerin
genel anlamda BIT konusunda uzaktan egitime hazir olduklarina ve kendilerini
orta ve iyi BIT kullanim diizeyinde gordiiklerine ulasilmistir. Ancak dgrencilerin
BIT kaynaklarina erisim imkanmnin olup olmamasi noktasinda goz ardi
edilemeyecek bir kitlenin BIT e erisim imkaninin olmadig1 sonucuna ulasilmustir.
Aragtirmacilarin ve uzaktan egitim uygulayicilarinin bu konuyu detayl bir sekilde
arastirmalart ve gerekirse bu imkdnin kurum tarafindan karsilanmasi
onerilmektedir. Ogrenciler BIT kaynaklarina erisim bakimindan desteklenmeli ve
kamplis icerisinde erisime acik bilisim smiflar1  6grencilerin  hizmetine

sunulmalidir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok zaman yoOnetimi konusunda sikinti
cektikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ baglaminda 6grencilerin zaman
yonetimi konusunda bilgilendirilmeleri, gerekirse bu konudaki uzmanlar
tarafindan seminerlerin yapilmasi, planli 6grenmeler i¢in 6greticilerin 6grencileri

siirecten haberdar etmeleri 6nerilebilir.

Ogrencilerin yiiz yiize O6grenmelerde sagladiklari sosyal iliskilerin uzaktan
O0grenme ortamlarinda da saglanabilecegi; 6grenci-6grenci, dgrenci-egitmen ve

ogrenci-ortam etkilesimini saglayarak gosterilebilir.

Ogrencilerin internet uygulamalarin1 kullanmalarinin saglanmasi igin ders
materyallerinin, duyurularin internet uygulamalar {izerinden olusturulacak ders

gruplarinda paylasilmasi onerilebilir.

Uzaktan egitim derslerine 0grencilerin aktif katiliminin saglanmasi i¢in dersi
zorunlu yapmak disinda, derse katilim puanlamasi gibi pekistirici tesvikler

yapilabilir.

Uzaktan egitimin yararlar1 konusunda, 6grenci ve 6greticileri tesvik etmek i¢in
cesitli etkinlikler, seminerler, konferanslar diizenlenebilir. Uzaktan egitim sistemi
icerisine girecek olan tiim paydaslara bu konuda bilgilendirme seminerleri
verilmesi, oryantasyon programlari uygulanmasi siirecin sorunsuz ve etkili bir

sekilde ilerlemesi a¢isindan 6nemli bir pusula olabilir.

Uzaktan egitim yontemi ile verilen ortak zorunlu derslerin disinda, dogru
planlamalar yapilarak alan dersleri de farkli cografyalardaki uzmanlar tarafindan

uzaktan egitim ile verilebilir.
Kiiciik bir 6rneklemin incelendigi bu ¢calismaya destek olarak, ¢esitli nitel ve nicel

arastirma metodolojilerinin birlikte kullanildig1 daha biiyiik ¢apli aragtirmalarin

yapilmasi alanyazin agisindan faydali olabilir.
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® Alanyazinda 68renci ve 0greticilerin hazirbulunusluklarinin aragtirilmasi disinda,

kurumsal hazirbulunuslugu da inceleyen ¢alismalarin yapilmasi yararl olabilir.
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EKLER

EK 1. Ogrenci Veri Toplama Anketi

Sevgili Ogrenci,

Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Internet ve Bilisim Teknolojileri Yonetimi Anabilim
Dalinda Dog Dr. Ciineyt AKIN danismanliginda yiiksek lisans tez ¢alismasi yapmaktayim. Fen Edebiyat
Fakiiltesi’nde 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili goriislerini ve hazirbulunusluklarini
incelemek iizere bu anket formu hazirlanmistir. Anketimize vereceginiz cevaplar neticesinde elde edilecek
veriler tamamen bilimsel amacgh kullanilacak olup, yiiksek lisans tez calismama ve makaleme yon
verecektir.

Bu anket sizlerin, uzaktan 6grenmeye iliskin goriis, ilgi ve deneyimlerinizi belirlemeye yoneliktir. Uzaktan
o0grenme, 0grenenlerin birbirlerinden, 6gretim elemanindan ve 6grenme kaynaklarindan zaman ve/veya
mekan baglaminda uzakta oldugu, birbirleriyle ve 6grenme kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim
sistemlerine dayali olarak gergeklestirildigi 6grenme siirecidir. Internet veya televizyon gibi ortamlarda
teknoloji tabanli olarak uzaktan yiiriitiilen veya agikdgretim gibi programlarda yer alan derslerin hepsine
acik ve uzaktan 6grenme diyoruz.

Anket iki bolimden olugsmaktadir. Her bdliim ve sorular icin gerekli agiklamalar yeri geldigince
yapilmstir. Liitfen sorulari dikkatlice okuyarak size en uygun segenegi isaretleyiniz. Toplanan veriler
sadece arastirma amagh kullanilacak, katilimcilarin kimlikleri gizli tutulacak ve bagka higbir kisi ya da
kurulusla paylasilmayacaktir.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Aysen MERCAN, mercanaysenn@gmail.com
Danisman: Dog Dr. Ciineyt AKIN, gurer.cuneyt@gmail.com

BOLUM I: Bu béliimdeki sorular genel olarak sizi tanimaya yoneliktir. Litfen asagidaki sorulari,
verilen segceneklerden size uygun olanini X ile igsaretleyerek ya da ayrilan yerleridoldurarak
cevaplayiniz.

Yasiniz (lutfen yaziniz) Cinsiyetiniz ' [ 1Kadin [ ] Erkek

Alaniniz : [ 1Fen Bilimleri [ ] Sosyal Bilimler [ ]Egitim Bilimleri [ ] Saglik Bilimleri

[ 1 Guzel Sanatlar [ ] Muhendislik [ ] Diger

Universiteniz

BOLUM I1: Bu béliimdeki sorular acik ve uzaktan 6grenmeye iligkin gériis, ilgi ve
deneyimlerinizi belirlemeye yoneliktir.

1. Kag yildir bilgisayar kullaniyorsunuz (Lutfen Yaziniz):
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EK 1 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi

2. Bilgisayar ve interneti kullanma diizeyi konusunda kendinizi nasil konumlandiriyorsunuz?
ligili baslikta size en uygun olan tek segenediisaretleyiniz.

Kullanim Hig Baslangi¢ Orta yi Profesyonel
Diizeyi kullanmiyorum | diizeyinde

Bilgisayar ﬁ D
internet OJ ) O O O

O
|
O

3. Kullanabileceginiz bilgisayar var mi?(Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz. Eger

caligiyorsaniz igyeri olarak isaretleyebilirsiniz?)

Bilgisayara Erigim Ev /Kaldigim | Universite is
yer

Evet, yeterli donanima sahip, diledigim  zaman
kullanabilecegim bir bilgisayar var

Evet, yeterli donanima sahip bir bilgisayar var, ancak her
zaman kullanamiyorum

o O 4
o O 4
o 4 Ell

Evet, bilgisayar var ancak yeterli donanima sahip degil

Q

Hayir, higbir sekilde kullanabilecedim bir bilgisayar yok
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EK 1 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi

4. Kullanabileceginiz internet erisimi var mi?(Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.

Eger calisiyorsaniz igyeri olarak isaretleyebilirsiniz?)

internete Erigim Ev Universite | Is
/Kaldigim
yer

Evet, sorunsuz caligan ve diledigim zaman kullanabilecegim
internet baglantisi var

Evet, sorunsuz galigan internet baglantisi var ancak her
zaman kullanamiyorum

o O 4
o O 4
o O 4

Evet, internet var ancak sik sik baglanti sorunu yasiyorum

Hayir, higbir sekilde kullanabilecedim bir internet baglantisi D
yok

5. Boliimuinlizde/fakiiltenizde aldiginiz derslere iligkin olarak, (Sadece tek bir secenek isaretleyiniz)

[ 1 Tdm derslerimi kampUse gelerek yiiz ylize almak isterim

[ 1Bazi dersleri kamplse gelmeden uzaktan almak isterim

[ ] Derslerin hepsini kampuse gelmeden uzaktan almak isterim
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EK 1 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi

6. Bir onceki soruda (5. Soru) ilk secenegi isaretledi iseniz Agik ve Uzaktan Ogrenme ile
ilgilenmeme nedenlerinizi asagidaki tablodan isaretleyiniz. Son iki siktan birini isaretlediyseniz
7. soruya gegebilirsiniz.

Biittin nedenleri isaretlemek zorunda dedilsiniz. Sadece size uygun olani ya da
olanlari igaretleyiniz.

Nedenleriniz ayni etki derecesine sahip olabilir. 1= ¢cok az, 2=az, 3=orta, 4=fazla 5=¢ok
fazla etkili_anlamina gelmektedir.

Nedenleriniz Etki derecesi

Kendi kendime ders calisma ve kendimi motive etme konusunda zorluk ¢ekiyorum 112(3]4

Acik ve Uzaktan Ogrenmenin mezuniyet sonrasi is bulma konusunda yardimci olacagini 1{2]3|4
disunmuayorum

Aclk ve Uzaktan Ogrenmenin yiiz yiize egitimin sagladig ortamlari (Arkadaslik, kilttrel 112]3]4
etkinlik, iletisim) yaratamayacagini diistiniyorum

Aclk ve Uzaktan Ogrenmeye ayirabilecek yeterli zamanim yok 1f2f3([4
Acik ve Uzaktan Ogrenme hakkinda yeterince bilgi sahibi degilim 112134
Arkadasglar ve Ogretim Elemani olmadan, sinif ortami disinda égrenebilecegime 11234
inanmiyorum

Aclk ve Uzaktan Ogrenmeye yénelik bireylerin ve toplumun olumsuz diigtinceleri var 112|3|4
Bilgisayar ve internet kullanimi konusunda eksiklerim var 11234
Diger (Litfen Yaziniz) 112|134

7. Asagida Agik ve Uzaktan Ogrenme ile ilgili gesitli ifadeler siralanmigtir.

ifadeleri okuduktan sonra, bunlara ne 6lgiide katildiginizi belirtmek igin hemen yanlarinda bulunan
1-5 rakamlarindan sizin igin uygun olanini yuvarlak icine alarak

isaretleyiniz. Rakamlar su anlama gelmektedir:
1=Kesinlikle Katilmiyorum 2=Katilmiyorum 3=Emin Degilim 4=Katiliyorum

5=Kesinlikle
Katiliyorum

Not: Lutfen hicbir ifadeyi bos birakmayiniz. Bilemediginiz, emin olmadidiniz, kusku duydugunuz
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EK 1 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi

durumlarda 3 rakamini isaretleyiniz.

No | Ifadeler Katilma Diizeyi
1 Teknolojinin insanin yasamini kolaylastiran yararli araglar sagladigini 1 (2|3 (4
dusiniyorum
2 Farkl bilisim teknolojilerini kullanarak égrenebilecegime inaniyorum 1 (2113 |4
3 Kendi gelisimim ve hobilerim i¢in ayirabilecegim zamanim var 112 |3 |4
4 Zamanimi iyi yonetebildigimi digtnidyorum 112 |3 |4
5 Islerin planlandidi gibi zamaninda tamamlanmasi gerektigine inaniyorum 1 (2|3 (4
6 isleri son gline birakmak gibi bir huyum yoktur 11213 |4

7 Telefon ile gérismek yerine e-posta ya da SMS yoluyla iletisim kurmayi tercih | 1 [ 2 | 3 | 4
ederim

8 E-posta ya da sohbet gibi yazmayi gerektiren araclar ile etkili iletisim 112 |3 |4
kurabiliyorum

9 Gérintili Internet iletisim araglarini (Messenger, Skype vb.) rahatlikla 112 |3 |4
kullanabiliyorum

10 | Aktif olarak kullandigim bir e-posta adresim var 1213 |4

11 | Bilgisayar ve internet kullanarak 6dev ve ders materyali hazirlayabiliyorum 112 |3 |4

12 | Agik ve wuzaktan verilen derslerde sinif ortamindaki kadar etkili|1 |2 [3 |4
O0grenebilecegime inaniyorum

13 | Acik ve Uzaktan 6grenme ve uygulamalari konusunda yeterince bilgi 112 |3 |4
sahibiyim.
14 internetten kiitiiphane, ders kaynaklari ve veritabanlarina erisim olanagim 1 (213 |4

bulunmaktadir
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EK 1 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi

8. Asagidaki internet uygulamalarini ne siklikla kullanirsiniz?

Liitfen igaretleyiniz.

Kullanim
Diizeyi

Hig

Cok seyrek

Bazen

Sikga

Cok sik

Facebook

Messenger

Twitter

e-posta

Forumlar

Skype

o O O O O Oy

o a a g a g

o a a o a4

o O O O O Oy

o a a o a o
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EK 2. Ogrenci Goriisme Formu

Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Internet ve Bilisim Teknolojileri
Yonetimi Anabilim Dalinda Dog¢ Dr. Ciineyt AKIN danismanhiginda yiiksek lisans tez
calismas1 yapmaktayim. Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren 6grencilerin uzaktan
egitim ile ilgili goriislerini ve hazirbulunusluklarini incelemek iizere sizinle goriisme
yapmak istiyorum. Vereceginiz cevaplar neticesinde elde edilecek veriler tamamen
bilimsel amagli kullanilacak olup yiiksek lisans tez c¢alismama ve makaleme yo6n
verecektir.

Arastirmaci
Aysen MERCAN

Ogrenciler i¢cin Goriisme Sorular:
Gorligmemiz en fazla 30 dakika siirecektir ve bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Yasiniz?

1. Uzaktan egitim hakkinda ne tiir bilgi ve deneyimlere sahipsiniz?

2. Daha 6nce uzaktan egitimle herhangi bir ders aldiniz m1?

3. Internetten kiitiiphane, ders kaynaklar1 ve veri tabanlarina erisim olanaginiz var
mi1?

4. Bilgisayar kullanim diizeyi agisindan kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Derslerinizde bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalaniyor musunuz?

6. Uzaktan egitim yoluyla gerceklesen egitim diger egitim tiirlerine gore avantajl
midir?

7. Uzaktan egitim yoluyla gerceklesen egitimde diger egitim tiirlerine gore etkilesim
var midir?

8. Uzaktan egitim geleneksel egitime destek olarak kullanilabilir mi?

9. Derslerde teknoloji kullanilmasina yonelik goriisleriniz nelerdir?
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EK 3. Ogrenci Veri Toplama Anketi Etik Kurul Karari

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI _

FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI

KURLUL KARARLARI

TOPLANTISAYISLOS KARAR TARIHI: 29.09.2017 |

GUNDEM

L= Umiversitemiz  Mihendislik Fakiilesi 8dretim elemanlavindan Arg.Gor Serife GOKCE mn “Sirdirilebilir
Yamlarda Malzeme Segim Optimicassonu” baghkl dokiora tezi igin hazirlenan Etik Degerlendirme  Bagvuru
Formunun gdrigilmes:

I Oniversitemiz Fen Bilimlers Enstitiisi Internet ve Bilizgim Teknolojileri Yonetimi Anabilim Dal Ggrencizi Aysen
MERCAN I “Universite Ogrencilerinin Uzaktan 1=gitim (ke flgilim Gorigleri ve Haamrbulunusluklan: Afyvon
hoocateps Universitesi Fen Edebiyat Fakiilesi Ornedi © baghkl viiksek lisans tezi igin hazirlanan Etik Degerlendirme
Basvuary Formunun gériigiilmes,

3-Universitemie Alvon Mesleh Yiksekokulo Ogretime Uvesi Yod, Dog. Dr. MNeemi KAHRAMAN m *30D Yazie ile

Sodellenen Tekil Neswelerin Tasarmmlarmm Odretimde Fihinliginin Olgtilmesi™ bashkh Ggretim Gyesi arasirma
projesi igin haaclanan Fok Degeclendnme Bazvore Formunum gbriigiiimes

Fen ve Mihendislik Bilimlers Bilimsel Arastmma ve Yasm Eogi Kovulo piindemindeks maddeleri gariismek lizere
TR 200 T Cuma giind sast 1000 A Mithendislik Fakilesi wplanty salosunda wopland: ve asa@idaki kararlar alindi.

FTOPLANTIE R ARARLARKL

borar 2007 7

Civersitemie Milhendislik Fakinltesi dgretim elemanlanndan Ars.Gor Serife GOKOE nin “Siirdiirilebilic Yapilarda
Wlalzeme Sevim Optimizasyvonu”™ baghkh dokiora tezi kapsaminda kullanacagy veri toplama araglanmn, etik agidan
sakimcaly odmadi@ma. katlanlacm oy birligi ile karar verildi.

Fowrar 20017 /8

Cimiversitemiz Fen Bilimleri Enstiviisi mermet ve Bilisim Teknolajileri Yonetimi Anabilim Dali 8frencisi Awsen
MERCAN 0 “Universite Ofrencilerinin Uzoklan Egitim e Dgilim Gériigleri ve Hazrbulususiuklare: Afvon
oot U niversitesi Fen Bdebivat Fakiihesi Ornegi™ baghkh viiksek lisuns 1zl kapsaminda  Kuralumuza 1estim
wililen dosya ek:2'de sver alan Gfrenci giirisme  fomuondaki ~ady ve sovads bilgisinin sorulduge”™ kisim harig
kullanacad veri wplama araglaruinin, etik agdan sakimcaly olmadi@img, kaolanlarim oy birligi ile karar verildi.

boarar 2017 79

Cnrversitemiz Alvon Mesleh Yitksehokolu Odretim Uvesio ¥Wrd Dog. DeMeemi KAHRAMAN 10 “30 Yaaer ile
Slodcilenen Tokil Nespelerin Tasarmlarinn Ogretimde Etkinliginin Olgidimesi™ bashklh G@retim Gvesi arastirma
prajest kapsaminda kollanacag veri wplama arachaonn, etik aqudan sakioscaly almadsfima, kaolanbm oy bicligi ile
karier verildi.

i AL SOY AT inMza NOH ADLSOYADI LMz
S B B R N - | . R |
! 1 . ! ! r [ Pral. Dr. Oimer Faruk .
|| Irrof D Y ilwaz 1 AGA |_® | EMRULLAHOGLU Kanimaa |
ol e Shhri IALAS Wamlmade |7 pof e ibeahim MUTLU I
-___‘5 Pral. D, -"||1||':l_:l 1} !i_l_'.‘"!-l‘ 34 ) | _H - i
Pk D ey in ENGINAR | Watlmadi 9 |
| _5 _._PIU-E Lhr Slubingin BASER _j_ ) B i | | |
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EK 4. Ogrenci Veri Toplama Anketi Uygulama Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/11/2017-E.52908

rEO

TC.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig:

Say1 :70813604-044-
Konu : Arastirma Izni

FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :a)23.10.2017 tarih ve 95624635-300-50360 sayil1 yaziniz,
b) 30.10.2017 tarih ve 32781692-044-51992 sayili yazi.

Enstitiiniiz Internet ve Bilisim Teknolojileri Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans progranu
ogrencisi Aysen MERCAN'm "Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Ile Ilgili Goriigleri ve
Hazirbulmusluklars: Fen-Edebiyat Fakiiltesi Omegi" konulu tez ¢aligmasinda kullanilmak tizere
Universitemiz Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cagdag Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati. Felsefe. Matematik.
Molekiiler Biyoloji ve Genetik Lisans boliimlerinde 6grenim goéren dgrencilere yonelik anket
¢alismasi yapmasimn uygun goriildigiine iligkin 1lgi (b) yazmin bir sureti ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidir
Prof Dr. Isa SAGBAS
Rektor a.

Rektdr Yardimeis: V.
Ek:1-Tigi (b) yaz: sureti ( 1 sayfa)
Evralka Dogrulamak I¢in : https-/ebys aku edu trenVision Dogrula ZE44FY 1
Adres-Afyon Kocatspe Universites: Ahmet Nacdet Sezer Kampast Rekeorlik Binas1 B Bilgi icin: Kadir Birduman m g
Blok Kar:1 Afyon Unvam: Memur <
Telefon:0272 2281124 Faks0272 2281181 i
e-Posta:gensek@aku edu tr
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EK 4 (Devam). Ogrenci Veri Toplama Anketi Uygulama Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 30/10/2017-E.51992

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Fen Edebiyat Fakiiltesi
Sayr :32781692-044-
Konu : Arastirma Izni
REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligma)

Ilgi  :24/10/2017 tarihli ve 70813604-044-E 50891 sayih yazi.

Tigi yaz1 geregi. Universitemiz Fen Bilimleri Enstitiisii 6grencisi Aysen MERCAN'm
"Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim ile Ilgili Goriigleri ve Hazirbulmugluklar:: Fen
Edebiyat Fakiiltesi Ornegi" konulu tez ¢aligmas: kapsanunda Fakiiltemiz Cagdas Tirk Lehgeleri
ve Edebiyatlan. Felsefe. Matematik ve Molekiiler Biyoloji ve Genetik Boltimleri 6grencilerine
yonelik anket calismas: vapmasi Dekanligmuzea uygun gorilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
e-imzalidir
Prof Dr. Mustafa YILDIZ
Dekan V.
Evrala Dogrulamak icin - hitps://ebys.aku edu tenVision Dograla NUSEUL
Adres Ahmet Necdet Sezer Kampusi, 2. EGim: Bumast, 03200 Bilagm Tayyr NunHaka - gy
Telefon:0 272 228 13 21 Faks0 272228 12 35 Unvam: Memmr

e-Posta-fensdfakwaku edu r

Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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