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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM 6-7 VE 8. SINIFLARDA
MATEMATIK DERSININ ISTATISTIK VE OLASILIK
KONUSUNUN OGRENIMINDE
YASANAN PROBLEMLER VE COZUM ONERILERI

Erkan ARI

Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

istatistik Anabilim Dah

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Birol TOPCU

Istatistik ve olasilik, birgok mesleki alanda karsilasilan uygulamalarda ve giinliik
yasantimizda aldigimiz pek cok kararda 6nemli bir role sahiptir. Ancak buna ragmen,
istatistik ve olasilik konularmin anlasilmasi ¢ogu dgrenci igin kolay degildir. Ogrencilerin
biiyiik kismai istatistik ve olasilik kavramlarii anlamakta, olasilik bilgileri arasindaki iligkileri
kurmakta zorluklar yasamaktadir. Ozellikle de, ilkdgretim 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim
goren Ogrencilerin istatistik ve olasilik kavramlarinin 6grenilmesinde ne tiir sorunlar
yasadiklarmi ve bu sorunlarin nelerden kaynaklandigmin agikliga kavusturulmasi
gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin, istatistik ve olasilik kavramlarmi o6grenmede ve uygulamada yasadiklari

zorluklar1 belirlemek ve bu zorluklara ¢6ziim Onerileri ortaya koymaya ¢aligmaktir.

Calisma alt1 bolimden olusmaktadir. Ik boliimde; literatiir calismasi sonucunda bu konu
hakkinda daha 6nce yapilan caligmalar, egitim, Ogretme, 6grenme ve Ogretim konulari
hakkinda bilgilendirilme yapildi. Ikinci boliimde; milli egitimin genel amaglari, egitim
sisteminde karsilagilan sorunlar, matematik egitiminin genel amaclari, matematik egitiminde
karsilasilan sorunlar, istatistik ve olasilik konusunun her bir siif diizeyindeki alt 6grenme

alanlar1 ve kazanimlari, istatistik ve olasilik konularmin egitiminde karsilagilan sorunlar

il



incelenmistir. Ugiincii boliimde; matematik dersi miifredatinda yer alan istatistik ve olasilik
kavramlarmin tanimi, istatistik ve olasilik konularinin 6nemi, ilkogretimde istatistik ve
olasilik konularmmm 6grenilememe nedenleri tizerinde duruldu. Dordiincii boliimde; arastirma
konusuna iligkin problemler, hipotezler, evren, drneklem ve veri toplama araclar1 hakkinda
bilgiler verildi. Besinci boliimde ise, arastirmanin belirlenen problemlerine iliskin istatistiksel
analizler yapilarak elde edilen bulgulara ve bulunan bulgulara ait yorumlara yer verildi.

Calismanin altinct ve son bdliimiinde ise, elde edilen sonuglara ve dnerilere yer verildi.

2010, 63 sayfa

Anahtar Kelimeler: Istatistik ve Olasilik, Kavram yanilgisi, Ogretmen, Hazir bulunusluk,

Muhakeme Etme Becerisi, Olumsuz Tutum.
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ABSTRACT
Master of Science Thesis

THE DIFFICULTIES IN LEARNING THE SUBJECT OF PROBABILITY AND
STATISTICS IN MATHS LESSONS OF 6™, 7" AND 8™ GRADES IN PRIMARY
SCHOOL AND SUGGESTIONS ON SOLUTION

Erkan ARI

Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Statistics

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Birol TOPCU

The probability and statistics has a significant role in the applications we come across in many
professional areas and the decisions we made in our daily life. However, though this fact, it is
not easy for many students to comprehend the subjects and concepts of probability and
statistics. Most of the students have difficulties in understanding the terms and concepts of
probability and statistics to make connection between the information on probability and
statistics. Especially, it is necessary to clarify what kind of problems the 6", 7" and 8" graders
of primary school experience in learning the concepts of probability and statistics the reasons
of these difficulties. The aim of this study is to clarify the difficulties that the 6™, 7™ and 8™
graders of primary school experience in learning and implementing the concepts of
probability and statistics to obtain the results for solving the problems that these students

experience.

The study is composed of six parts. In the first part, the information on the studies, training,
learning and teaching activities which had been carried out on this subject before has been
given following a literature study. In the second part, the general aims of national education,
the problems faced in education, the problems in math education, the sub learning area and
gainings of each grade in statistics and probability, the problems facede in teaching statistics

and probability are all mentioned in this study. In the third part, statistics and probability



found in math curriculum the importance of statistics and probability and the resons of the
hurdles in teaching and learning statistics and probability subject in primary education. In the
fifth part, the findings which have been obtained by making statistical analysis in relation with
the problems determined during the research and the comments on these findings have been
given. In the sixth and last part of the study, the conclusions that are obtained as a result of the

applications have been discussed and the suggestions have been mentioned.

2010, 63 pages

Key words: Statistics and Probability, Concept Error, Teacher, Readiness Level, Ability of
Judge, Negative Attitude.
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1. GIRIS

Gilinlimiizde istatistik ve olasilik konular1 ve uygulamalari iizerine ¢ok ¢esitli caligmalar
yapilmaktadir. Bunun yan1 sira matematige dayali olan istatistik ve olasilik kavramlari
da egitim yillarinda Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Ciinkii ¢agimizin
gerektirdigi bilgi ve beceri diizeyine ulagmamiz ve istatistik ve olasilik kavramlarmin
giinlik hayatta aldigimiz bir¢ok kararda basvurdugumuz bir konu olmasindandir.
Ayrica, istatistik ve olasilik giinliik hayatin diginda ¢esitli bilim dallarinda da 6nemli bir
yere sahip bir konudur. Istatistik ve olasilik kavramm bdyle bir dneme sahip olmasina
ragmen, istatistik ve olasilik konularmin ve olasilik terimlerinin anlasilmasi1 6zellikle
pek cok ilkdgretim ogrencisi i¢in ¢ok kolay olmamaktadir. Istatistik ve olasilik
kavramlarmin anlagilmasinda ve olasilik bilgileri arasinda iligkilerin kurulmasinda
zorluklarmn yasanmasi, bu konunun arastirilmasi geregini ortaya koymustur. Ozellikle
de, ilkogretim 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin istatistik ve olasilik kavramlarinin
ogrenilmesinde ne tiir sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin nelerden kaynaklandiginin
acikliga kavusturulmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflarinda
o0grenim goren Ogrencilerin, olasilik kavramlarin1 6grenmede ve uygulamada yasadiklari
zorluklarm belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Béylece, belirlenen zorluklara iligkin

¢Ozlim Onerileri ortaya koyma amaglanmaktadir.

1.1. Egitim

Egitim, insanin kendi kisiligini ger¢eklestirmesinde, kendini bulmasinda ve bilmesinde,
yaraticihiginin gelistirilmesinde, kisaca insan olmasinda yardimini esirgemeyen, bunlar
icin ortam hazirlayan bir ¢evre etkenidir. Egitim, insan1 belli diisiince, inang, davranig
kaliplarma kosullandirmayan; insanin bunlar1 kendi dogasina, kisilik 6zelliklerine ve

gelisimine uygun olarak 6zgiirce segtigi ortamdir (Basaran 1996).

Egitim, Ogrencilerin degisik yollarla sahip olduklar1 bilgi Obeklerini gruplayan,
anlamlastirarak bir biitiin olugsmasin1 saglayan bilimsel bir siirectir. Giinlimiizde

yetistirilen bireylerin bilgiye ulasmasi, bilgiyi diizenlemesi ve degerlendirmeleri



gerekmektedir. Egitim yoluyla bir yandan toplumlara, medeniyetlere bilgi birikimi
aktarilirken, diger yandan da bireylerin i¢inde yasadigi toplum ve ¢aga ayak uydurmasi

saglanmaktadir. Egitim tiim bu iglevleri planli calismasiyla gerceklestirmektedir.

Egitim; 6gretmeni, 0grencisi, dgretim programi ve egitim programi ile bir biitiindiir. Bu
biitiinii olusturan parcalardan birinin aksamasi, egitimden alinan verimi olumsuz yonde
etkiler. Egitimin faaliyetlerinin eksiksiz olarak yerine getirilebilmesi ic¢in egitimi

etkileyen biitiin unsurlarin dikkate alinmasi gerekir.

Egitimin genel amaci, yetismekte olan c¢ocuklarin ve genglerin, topluma saglikli ve
verimli bir sekilde uyum saglamalarma yardimci olmak, insanlara bilgi ve beceri
kazandirmanin Gtesinde, toplumun yasamasini ve kalkinmasini saglayacak olgiide

degerler iiretmektir (Varis 1998).

Kiiresellesen diinyamizda gelismis iilkeler seviyesine ulasabilmek, gelisen ve degisen
diinya diizenine uyum saglayabilmek ve gelisen iilkelerle rekabet halinde olabilmek i¢in
egitimli, kendisini yetistirmis, tiretken ve yeniliklere uyum saglayan insanlara ihtiyag

vardrr. Iste bu noktada egitim insanlar i¢in vazgegilmezdir.

Bir iilkedeki sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismeler ne kadar iyi diizeyde ise; o
iilkedeki egitim diizeyi ve kalitesi o kadar yiiksektir. Ciinkii egitim bir {ilkenin
gelismesinde rol oynayan temel unsurlardan biridir. Bundan dolayidir ki toplumlar,
diinyadaki konumlarmi koruyabilmek ve gelismeleri daha hizli ve yakindan takip

edebilmek i¢in egitime ve egitimli insanlara her zaman 6nem vermislerdir.

1.2. Ogretme, Ogrenme ve Ogretim

Ogretme, bireyin davranislarinda hem kendi yasantilarma hem de toplumun yasantisina
kalite katacak farklilagmalar1 meydana getirmek icin gerceklestirilen etkinliklerin

tiimiidiir (S6nmez vd. 2007).



Ogretme, tiim insanlarin yasamlar1 boyunca uygulamaya ¢ahstiklar1 genel bir ugrastir.
Bu ugragsta ana babalar ¢ocuklarma, 6gretmenler 6grencilerine, antrendrler sporcularina,
esler birbirlerine siirekli bir seyler dgretirler. Iste bu dgretme sonucunda ise insanlar iyi

ya da kotii davranislar kazanip, yeni seyler 6grenirler.

Ogrenme, egitim bilimlerdeki genel kabul gériisii ile yasant1 iiriinii, kalic1 izli davranis
degisikligi meydana getirme siirecidir (Bozdagan 2003). insanoglunun toplumsal bir
varlik olmasini saglayan ve onu diinyadaki diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligi
O0grenme yetenegine sahip olmasidir. Bundan dolay1 insan hayata goézlerini actiginda
bilingli bir yaklasim gdstermezken yasamasi i¢in gerekli olan bir takim seyleri ¢cevrenin
etkisi ve igsel duygular: sayesinde dgrenir. Ornegin bir bebek diinyaya geldiginde ilk
aylar her seye muhtactir. Bebeklerin yemeleri ve igmeleri, anneleri ya da bir baskasi
tarafindan karsilanirken, zaman igerisinde bebekler bu ihtiyaglarmi yani yemek yeme,
konusma, yiirlime gibi davranislar1 6grenir. Boylece bir baskasina ihtiyag duymadan bu
davranislar1 yapmaya baslarlar. Iste bunun gibi yetiskin bireylerde bir konu hakkinda
bilgi ve becerileri yokken zamanla bunlar1 okuyarak, izleyerek ya da konusarak bu yeni
bilgi ve becerileri 6grenirler. Kisacas1 6grenme yasant1 ve uygulama ile meydana gelir.
Ogrenme insandaki ikna etme, kontrollii olma, sorumluluk alma gibi tutumlarmnda

olumlu ya da olumsuz degisikliklerin olmasina yol acar.

Ogretim, 6grenme ve 6gretmeden farkli olarak davranislarm insanlar tarafindan genel
olarak kabul edilen giizel davraniglarin 6nceden belirlenen kistaslar dogrultusunda,
insanlara aktarma isidir. Bu aktarma okul, kitaplar, vb. arag¢ ile olmaktadir. Ancak bu
bahsedilen 6grenmeler sonucunda, kazanilan davranislarin bir kismi istenilen, bir kismi
ise istenilmeyen davraniglar olabilir. Bundan dolayi, istenilen davranislar1 kazandirmak
amaciyla okullarda belli bir program, plan ve kontrol g¢ercevesinde yapilan 6gretme

etkinlikleri 6gretim olarak adlandirilir.



2. TURK MILLi EGITIMININ GENEL AMACLARI

Tiirk milli egitimin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1.

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesi bulunan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi, kiiltiirel, degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan haklarma ve Anayasa’nin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve

bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar yetistirmek (MEB 2010).

Beden, zihin, ahlak, ruh, duygu, bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis, bir kisilige ve karaktere, hiir bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak

yetistirmek (MEB 2010).

Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin
kendilerini mutlu kilacak ve toplulugun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamak (MEB 2010).

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu

arttirmak, 6te yandan milli birlik ve biitiinliik ve i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel

kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (MEB 2010).



2.1. flkogretim ve Genel Amaci

[Ikdgretim, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarm egitim ve 6gretimini kapsar. 11kdgretimin
amact, her Tiirk cocugunun iyi birer yurttas olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi, beceri,
davranig ve aligkanlik, kazanmasmi, milli ahlak anlayisma uygun olarak yetigsmesini,
ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasini
saglamaktir. [lkdgretim kiz ve erkekler igin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir.

Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere diplomalar1 verilir (MEB 2010 ).

2.2. Tiirk Egitim Sisteminde Yasanan Temel Sorunlar

Egitim sisteminin, Ogrencilere modern c¢agm bilgi ve becerilerini kazandirma
aliskanligini, bilimsel diisiince aligkanligini, arastirma yapma ve ekip halinde ¢aligma
aliskanligini, konugsma ve tartisma aligkanligmi tam anlamiyla kazandiramamasimdan
dolay1 egitimde sorunlarin oldugu sdylenebilir. Ogrenme yontem ve tekniklerinin, tam
olarak ¢agdas olamamasi, 6grenciyi yeterince merkeze alamamasi, 0grencilerin bireysel
ayriliklarina tam anlamiyla hitap edememesi ve 6grencileri yeterince glidiileyememesi
gibi durumlardan otiirii egitim sisteminde eksikliklerin oldugu, bu eksikliklerin ise
egitimde sorunlar meydana getirdigi sdylenebilir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme
araclarinin, uygulanan smav ve testlerin bileni bilmeyenden veya &greneni
ogrenmeyenden gercek anlamda ayirt etme 6zelligine sahip olamamasi, 6§renmenin
gergeklesip gerceklesmedigini tam olarak yansitamamasi gibi nedenlerin de egitim

sisteminde sorunlara yol agtig1 ifade edilebilir (Gedikoglu 2005).

Yapilan literatlir arastirmalar1 1s1ginda egitimde yasanan problemler genel olarak su

sekilde verilebilir:

Miifredatin yetersiz olmasi,
Konularm islenme tarzinda sorun olmasi,
Ogrenme derinliginin olmamasi,

Konularin giincellenmemesi,

YV V. V V V

Ezbere dayali 6grenmenin olmas,



Konu ya da dersleri se¢im sansinin olmayisi,

Ders se¢imini dgrencinin yapmamast,

Ogrenme siiresinin sinirl olmas,

Bireysel 6grenme gereksinimlerinin karsilanamamasi,
Ogretmenler arasinda yaris ve rekabetin olmayis1,
Ogretmenlerin hizmetlerine sahip olamayislari,

Fiziksel 6grenme ortamlarinin sabit ve sinirli sayida olmasi,
Toplumun 6grenme faaliyetlerine katkisinin olmayisi,
Ogretmenlerin sayica azhigy,

Bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin fazlaligi,
Anne-babalarin egitimin 6nemini yeterince bilmeyisleri,
Egitimde standardin saglanamayisi,

Firsat ve olanak esitsizligi,

Bireylerin ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinamamasi,

vV V.V V V V V V V V V V V V V

Gerekli bilginin etkin olarak kisa siirede kazandirilamamasi.

Egitimde gelisme ve iyilesme saglayabilmek icin egitim sisteminin c¢esitli 68eleri
cagdas niteliklere kavusturulmalidir. Bu 6geler egitimin kalitesine dogrudan etki eden

ogelerdir ve bunlar iyilesmedikge nitelikli bir egitim sistemi olusturmak giiclesebilir.

2.3. Matematik Egitiminin Genel Amaclar ve Hedefleri

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimc1 olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi1 saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimleri analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve
problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diigiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gelisim saglar. Bunun yan sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yliriitme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (MEB 2009).

Matematik egitimi, “Insanca” yasamay1, 6gretmeyi hedefler. Ogrencilerin analiz, sentez,

kavrama tiimdengelim, tiimevarim gibi akil yiiriitmelerine olanak saglar. Ogrencilerin



kararh, diizenli ve sistemli olmalarina yardim eder. Ogrencileri 6n yargilardan uzak
tutar, sabirli olmay1 6gretir. Edinilen bilgilerin giinliik yasama gegirilmesine etkin olur.
Yorum giiclerini gelistirir. Edinilen bilgileri fen ve sosyal bilimlere transfer etme

olanagi saglar. Zihin ve yetenek gelismesine yardimce1 olur (Karakurumer 2003).

Bilimsel arastirmalar ve teknolojik gelismeler i¢in vazgecilmez olan matematigin
Ogretimi toplum agisindan ¢ok 6nemli kabul edilir. Matematik 6gretiminde, bireyleri
cesitli bilgilerle donatmaktan ¢ok, onlara karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede yardimci
olacak yontem ve becerilerin kazandirilmas: amaglandirilmalidir. Bdylece genglerin
temel ilke ve kavramlar1 6ziimleyebilme, bagimsiz ve yaratici diisiinebilme, iletisim
yeteneklerini gelistirmeye dayali, ezberden uzak bir matematik egitimi beklenen ve

istenen bir matematik egitimidir (Ergiin ve Ozdas 1997).

Talim ve Terbiye Kurulu’nun Matematik Dersi Ogretim Programlari’nda belirttigine
gore, Matematik egitiminin genel amaclar1 sdyle siralanabilir: (MEB 2009)

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir,

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir,

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabileceklerdir,

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci i¢cinde kendi matematiksel diisiince ve
akil ytiriitmelerini ifade edebileceklerdir,

5. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak ig¢in
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabileceklerdir,

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini kullanabileceklerdir,

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinlilk hayattaki
problemlerin ¢éziimiinde kullanabileceklerdir,

8. 8.Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebileceklerdir,

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabileceklerdir,

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir,



11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir,

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimmin Onemini
kavrayabilecektir,

13. Sistemli, dikkatli, sabirli, sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir,

14. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir,

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

2.4. Matematik Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Egitim; O0gretmeni, Ogrencisi, ailesi ve diger etkenler ile bir biitiindiir. Bu biitiinii
olusturan parcalardan birinin aksamasi, egitimden alinan verimi olumsuz yonde etkiler.
Egitimin faaliyetlerini eksiksiz yerine getirilebilmesi icin egitimi etkileyen biitiin
unsurlarin dikkate alinmasi gerekir. Yapilan arastirmalar 1s1ginda matematik egitiminde
karsilagilan sorunlar genel olarak, 6gretmenden, 6grenciden, 6gretim materyallerinden

ve c¢alisma ortamindan kaynaklanan nedenler olarak siralanabilir.

2.4.1. Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler

Toplumumuzda matematik, ¢ok zeki ve caliskan insanlarin basarili oldugu ya da
basarabilecegi bir ders olarak goriilmektedir. Bunun sebebi ise matematigin zor anlasilir
olmas1 diislincesi ve matematik konularmin igerisinde soyut kavramlarin da
bulunmasidir. Matematik, bu yiizden bazi 6grenciler i¢in her zaman korkulu riiya ve
onlarm matematik dersine kars1 daima Onyargi ile yaklagmalarina neden olmaktadir. Bu
Onyarginin olugmasinda ise matematik Ogretmenlerinin, matematigi Ogretme
noktalarindaki davranis ve tutumlarinin da etkisi mutlaka bulunmaktadir. Matematik
ogretiminde konularin igerisinde soyut kavramlarin bulunmasi, derslerin 6gretmen
merkezli islenip, 6grencilerin derse aktif katiliminin saglanamamasi gibi durumlar ve
Ogretmenin dersi zevkli hale getirememesi, 6grencileri motive edememesi de matematik
dersinin anlasilmasi zor ve sikici bir ders haline gelmesine neden olmaktadir. Bu

anlamda matematik dersini daha anlasilir ve zevkli hale getirmek i¢in, matematik



semalarim kullanilmasi, gorsel malzemelere 6nem verilerek derse etkin katilimin

saglanmasi gerekir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki becerileri: daha ¢ok dersi planlama, gesitli 6gretim
stillerini etkili kullanma, 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirmede uygun metotlar1
kullanma ile ilgili becerileri, kisacasi pedagojik formasyonlari ve konu bilgileri

matematik 6gretiminde etkilidir (Cakmak 2004).

Matematik Ogretmenlerinin sinifa girdigi andan itibaren, ders isleyisi, 6grenci ile
etkilesimi, sicak davranislari, verdigi Ornekleri, giincel hayatla 1ilgili yaptig1
konusmalari, beden hareketleri vb. bir¢cok hareketleri, 6grencilerin derse karsi tutumunu
olumlu-olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenle bu davranmiglar1 dogru ve etkili

kullanmak gerekir.

Iyi bir matematik 6gretmeni, iyi bir alan bilgisine ve dgrencilere dersi verirken iyi bir
Ogretme giicline sahip olmali, 6gretim metot ve tekniklerini etkili olarak kullanmay1
bilmeli, konuya ve 68renci 6zelligine uygun metot ve teknikleri segmesini bilmelidir.
Ayrica Ogrencileriyle ve cevresiyle etkili iletisim kurmayi bilmeli ve dersin diizenli
islenmesi i¢in gerekli cabay1 sarf etmelidir. Sinif yonetiminde 6grencilerle iliskisini iyi
tutmali ve smifta demokratik bir ortam saglamalidir. Ogrenci rehberlik hizmetlerine ait
bilgi sahibi olmalidir. Bu 0zelliklere sahip bir matematik 6gretmeni Ogrencilerinde

matematik kaygisinin dogmasini engeller (Tas 2005).

2.4.2. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Ogrencilerin matematik dersine olan hazir bulunusluk diizeyleri, d8renme stilleri,

arkadas gruplari, matematige kars1 tutumlari, matematik egitimini etkilemektedir.

Matematik egitiminde O0grencinin Ogretim siirecine etkin bir sekilde katilmasi igin,
ogrencilerin 6n kosul bilgilere sahip olmas1 gerekir. Ogrencilerin, konularm islenmeden

once hazirlik c¢alismast ile yeni {initede kendilerine kazandirilmasi amaclanan



davraniglarla ilgili Odevleri yaparak, smif icinde derse daha etkili katilimlari

saglanabilir.

Ogrenci davramislarmin kazandirilmasinda en etkili ortamlardan biri de arkadas
gruplaridir. Arkadas gruplari, bunlarin etkinlik tiirleri, davranis bigimleri bilinmeli,
ogrenci istenen davraniglar1 gosteren gruplara yonlendirilmeli, gerektiginde bu ilgi ve
iliski gruplar1 aileler tarafindan okulda olusturulmali, onlara olanak saglanmalidir.
Calisma aligkanligi, okula iligkin degerlendirmeleri, zamanin kullanilma bi¢imi gibi
yonlerden basariy1 arttirict ve destekleyici bir yasam bigimine sahip arkadaslar, 6grenci

icin kazanctir (Tas 2005).

Ogrencilerin matematige kars: tutumlari, matematik egitimi agisindan ¢ok onemlidir.
Ogrencilerin matematigi 6grenebilmelerinin zor olduguna kendilerini inandirmis
olmalari, matematik 6gretimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Matematik korkusu ve
kaygis1 iizerine yapilmig arastirmalar neticesinde; dgrencilerin matematige karsi olan
ilgileri arttikca, matematige karsi bulunan olumsuz tutumlarinda azalmalar oldugu

saptanmustir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlarinda kararsiz oluslar1 derste anlatilan
konular1 anlayip, anlamadiklar1 konusunda kararsiz kalmalarma baghidir. Ogrenci derste
konular1 anlamada gii¢liik ¢ektigi zaman basaris1 ve tutumu olumsuz etkilenecektir. Bu
durumda 6gretmen dersini yaparken kullandig1 yontemleri konuya ve 6grenci grubunun
diizeyine uygun olarak se¢melidir. Ogretmenin dersi daha anlasilir hale getirmesi ve
soyut olan matematik dersini glinlilk yasamdan 6rneklerle somutlastirmasi 6grencilerin
matematik dersine karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir (Ekizoglu ve Tezer

2007).

Ogrenciler matematik dersinde farkli 6grenme stillerine sahiptirler. Baz1 6grenciler dersi
dikkatli dinleyerek smif i¢inde dersi anlar, bazilar1 ise evde tekrar etmek suretiyle
islenen konuyu daha iyi anlar. Kimi 6grencilerin ise dersleri dinlemek yaninda sunulan
bilgilerle ilgili gorsel materyalleri inceleyerek Ogrenebilmeleri de farkli 6grenme

stillerinin 6grenciler tarafindan kullanildigin1 gostermektedir.
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Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari etkileyen faktdrlerden bir tanesi de
ailedir. Ailenin sosyal durumu, anne ve babanin meslegi ve egitim seviyesi 6grencinin
matematik basarisini etkilemektedir. Ele alinan bu faktorlerin belirli 6lgiide basar1 ya da
basarisizligr etkiledigi yapilan calismalarla ortaya konmustur. Egitim seviyesi diisiik
olan ailelerin ¢ocuklartyla gerektigi gibi ilgilenemedikleri, ev 6devlerine yeterince

zaman ayiramadiklar1 sdylenebilir (Yenilmez ve Duman 2008).

2.4.3. Ogretim Materyallerinden Kaynaklanan Nedenler

Ders kitaplari, egitimin amaglarin1 gergeklestirmek {izere Ogrencinin &grenme

yasantilarina kaynaklik eden materyallerden biridir.

Matematik oOgretimi ig¢inde Ogrencilerin ilk bagvurabilecegi yazili kaynak ders
kitaplaridir. Fakat kitaplardaki yazim diizeni 6grenciye aradigi bilgiyi bulmakta pek
kolaylik saglamadigindan, O&grenciler genellikle sadece ders defterleri ile
yetinmektedirler. Ders defterlerinin 6zet bilgi icerdigi dikkate alinirsa, okullarda
matematik dgretiminin 6zet bilgiler cercevesinde gerceklestigi sdylenebilir (Ozdas

1996).

Matematik dersinde siirekli sozcliik ve yazili sembollerin kullanilmasi, dersin
Ogrenilmesini giic hale getirebilmektedir. Matematik ders kitaplarinda konunun ana
hatlarmi1 vermek ya da hazirlayici sorular sormak ilgiyi uyandirmak i¢in yeterli
olmayabilir. Matematik ders kitaplarinda her konunun ya da iinitenin basina konacak
ilging fotograf ve bununla ilgili dikkat g¢ekici bir soru ya da iinitede yer alacak bir
bilmece, fikra ya da kisa bir yasam 6ykiisii matematik ders kitaplarimizi korkung kitap
olmaktan kurtaracak ornekler olarak verilebilir. Boylelikle, 6grencinin ilgisini ¢eken,

ogrencide derse ve konuya kars1 ilgi uyandiran etkili bir ders kitab1 olusturulabilir.
Matematik konularinin anlatiminda uygun ara¢ ve gereclerin kullanilmamasi, konularin

anlatimmi gii¢lestirebilir. Matematikteki kavramlarin ¢ogu soyuttur. Ancak bunlarin

Ogretimi, c¢esitli arag ve gereclerle somutlastirilabilir. Matematik 6gretiminde
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kullanilabilecek ¢ok sayida ara¢ ve gere¢ vardir. Bunlardan bazilar;; geometrik
sekillerin anlatimi esnasinda modeller, ¢izim araglar1 kullanilabilir. Ayrica hesap
aracglari, bilgisayarlar, 6gretici matematiksel oyunlar, kartlar, matematik konularinin

anlatimi esnasinda kullanilabilen ara¢ ve gereglerdir.

Ogrenme- 6gretme siireci iginde anlatilan konuya uygun ara¢ ve gereclerin kullanilmasi
konunun Ogrenilme diizeyini arttirabilir, 6grencilerin hatirlamalarin1 kolaylastirabilir,
konunun anlatimi esnasinda zamandan tasarruf saglayabilir, soyut seyler

somutlastirilabilir, konunun igerigini basitlestirerek anlasilmay1 kolaylastirabilir.

2.4.4. Cahisma Ortamindan Kaynaklanan Nedenler

Calisma ortamindaki 151k, temizlik, sicaklik, sinif ortamindaki G6grenci sayisi vb

degiskenler de 6grencilerin matematik 6gretimleri tizerinde etkilidir.

Smiflarin kalabalik olmamasi, matematik dersinde her 6grencinin daha ¢ok alistirma ve
uygulama yapmasma olanak saglayacaktr. Bu da &grencinin konuyu daha iyi
kavramasina yardimci olacaktir. Simifta ayrica gérme ve okumanin rahatca
yapilabilmesi i¢in yeterli 151k ve sicaklik olmalidir. Asir1 1smm olmasi 6grencilerin

dikkatlerinin dagilmasina, ilgilerinin dagilmasina ve zihinlerin gevsemesine yol acabilir.

Smif i¢inde asir1 giirtiltiiniin olmas1 da 6grencileri rahatsiz edebilir ve dikkatlerini
dagitabilir. Sinif i¢inde matematik dersinde 0grenmeyi arttirmanin diger bir yolu da

giirtiltiiniin kontrol altina alimmasidir.

2.5. Istatistik ve Olasihk Konusunun Her Bir Simf Diizeyindeki Alt Ogrenme

Alanlar ve Kazanimlan
Istatistik ve olasilik 6grenme alani, bireyin yasantisiyla cok yakindan ilgili olan bu alan,

bireylerin bilingli birer vatandas olabilmelerine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle

ilkdgretimin 6. , 7. ve 8. siniflarinda 6grencilerin olasilik ve istatistikle ilgili gerekli
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bilgi ve beceriyi yasantisina, derslerine uygulamalari; bu alanin birey, toplum, ¢esitli

bilim dallar1 ve meslekler i¢cin 6neminin farkinda olmalar1 amaglanmigtir (MEB 2009).

Istatistik ve olasihik egitimi, 6grencilere gercek yasant1 ve ilgileriyle iliskili olan

problemleri analiz etmeleri i¢in veri toplama araci gelistirme, veri toplama ve toplanan

veriyi gorsel hale getirerek veya hesaplamalar yapmak suretiyle yorumlama becerilerini

gelistirmeyi hedefler.

[Ikogretim 6. Smif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alanmm Alt Ogrenme Alanlar1 ve

Kazanimlari

Alt Ogrenme Alanlar1: (MEB 2009)

>

YV V V V

>

Olasi durumlar1 belirleme,

Olasilikla ilgili temel kavramlar,

Olay cesitleri,

Aragtirma i¢in sorular olusturma ve veri toplama,
Tablo ve grafikler,

Merkezi egilim ve yayilma olgtileri.

Kazanimlar: (MEB 2009)

>
>

YV V. V V V

Y VYV

Saymanin temel ilkelerini karsilastirir,

Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini bir
durumlar iliskilendirerek agiklar,

Bir olay1 ve olma olasiligini agiklar,

Bir olaymn olma olasilig1 ile ilgili problemleri kurar ve ¢ozer,

Kesin ve imkansiz olaylar1 agiklar,

Tiimleyen olay1 aciklar,

Bir sorunla ilgili arastirma sorular1 iiretir ve uygun orneklem seger ve veri
toplar,

Verileri uygun istatistiksel temsil bi¢imleri ile gosterir ve yorumlar,

Stitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol acabilecegini
aciklar,

Verilerin aritmetik ortalamasini ve agikligini hesaplayarak yorumlar,

Verilere dayali olarak tahminler yiiriitiir.
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[Ikdgretim 6. sinifta olasilik ve istatistikle ilgili konulara yer verilmistir. Istatistigin
etkin kullanimi igin gerekli beceriler kazandirmak amaciyla sorular iiretilir, ne tiir veriye
ve Ornekleme ihtiyact olduguna karar verir, veri toplama araglar1 gelistirir, verileri
uygun istatistiksel temsil bicimleri ile gosterir ve yorumlar. Bunlar1 yaparken farkli
temsil bi¢imlerinin {stiinliklerine, smirliliklarina ve baz1 gdsterimlerin  yanlis
yorumlamaya yol agmamasma dikkat eder. Ayrica aritmetik ortalamadan ve bazi
gdsterimlerden yararlanarak &teleme yapar. Verilerin agikhigini hesaplar. Ogrencilerin,
ayni smifta olast durumlar1 belirleyerek olasilikla ilgili temel kavramlari ve olay
cesitlerini uygulayabilmesi ve problem ¢6zme becerilerini kazanmasi amaglanmistir

(MEB 2009).

[Ikogretim 7. Smf Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alanmm Alt Ogrenme Alanlar1 ve
Kazanimlar1
Alt Ogrenme Alanlar1: (MEB 2009)

> Olasi durumlari belirleme,

» Olay cesitlert,

» Olasilik ¢esitleri,

» Tablo ve grafikler,

» Merkezi egilim ve yayilma olgiileri.
Kazanmmlar: (MEB 2010)

» Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar,
Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler,
Ayrik ve ayrik olmayan olaylar1 aciklar,
Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar,
Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligmni hesaplar,
Birden fazla 6lgiite gore siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve yorumlar,

Dire grafigini olusturur ve yorumlar,

YV V V V V V V

Istatistiksel temsil bi¢imleri olusturarak ve yorumlayarak gercek yasam

durumlari i¢in goriis olusturur,

A\

Verilere dayali tahminler yiiriitiiliir,

A\

Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol acabilecegi

durumlari agiklar,
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» Ortanca, tepe degeri ve ¢eyrekler agikligini hesaplar,

» Verilerin merkezi egilim 6l¢iilerini ve ¢eyrekler agikligini yorumlar.

Ogrenciler, 7. sinifi bitirdiklerinde daire grafigini olusturur ve yorumlar. Verilere ve
inceleme sonuclarina dayali tahminler yiiriitiir. Cizgi grafiklerinin, resim kullanmanin
hangi durumlarda yanlis yorumlara yol agabilecegini fark eder. Merkezi egilim ve
yayilma olgiilerinin 6zelliklerini yorumlar ve gerek duydugunda kullanir. Permiitasyon
kavramint agiklar ve hesaplar. Ayrik ve ayrik olmayan olaylari, gercek yasamdan
ornekler vererek aciklar ve bunlarin olma olasiliklarini hesaplar. Olasilik ve geometrinin

baz1 kavramlar1 arasindaki iliskiyi kullanir (MEB 2010).

[Ikogretim 8. Smif Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alanmm Alt Ogrenme Alanlar1 ve
Kazanimlar1
Alt Ogrenme Alanlar1: (MEB 2009)

> Olasi durumlari belirleme,

» Olay cesitlert,

» Olasilik ¢esitleri,

» Tablo ve grafikler,

» Merkezi egilim ve yayilma olgiileri.
Kazanmmlar: (MEB 2009)

» Kombinasyon kavramini agiklar ve hesaplar,
Permiitasyon ve kombinasyon arasindaki farki agiklar,
Bagimli ve bagimsiz olaylar1 agiklar,
Bagimli ve bagimsiz olaylari olma olasiliklarini hesaplar,
Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar,
Histogram olusturur ve yorumlar,

Standart sapmay1 hesaplar,

YV V V V V V V

Uygun istatistiksel temsil bigimlerini, merkezi egilim Olgiilerini ve standart

sapmay1 kullanarak ger¢ek yasam durumlari i¢in goriis olusturur.
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[Ikdgretim 8. smif sonunda 6grenci, istatistiksel temsil bigimleri ile merkezi ve yayilma
Olgiilerini kullanarak gercek diinya problemleri i¢in goriis gelistirir. Sorular tiretir, veri

toplar, histogram olusturur ve yorumlar (MEB 2010).

2.6. Istatistik ve Olasiik Konularimn Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Istatistik ve olasilik konularmin, gercek hayatta uygulama alanlarinm, dzelliklede cesitli
bilim dallarinda 6nemli bir yere sahip olmasina karsin, bu kavramlarm 6greniminde ve
Ogretiminde bazi sorunlar yasanmakta oldugu bir gercektir. Bu durum sadece
ortadgretim okullar1 ve yiiksekogretim icin gegerli olmayip, ilkdgretimin ikinci

kademesinde de belirgin sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

[Ikogretim dgrencilerinin olasilik konularmi anlamak yerine formiil ezberlemeye
calismalari, olasilik sorularini tam olarak anlayamamalar1 ve bunun sonucunda da
istatistik ve olasilik konusuna karst olumsuz tutum icine girmeleri konunun
ogreniminde  sikitilar yasanmasma neden olmaktadir. Ayrica matematik
ogretmenlerinin de istatistik ve olasilik konusunun 6gretimi hakkinda gerekli donanima
sahip olmamalar1 istatistik ve olasilik konularmin 6greniminde ve 6gretiminde sorunlar
yasanmasina neden olmaktadir. Kisaca istatistik ve olasilik konulari iilkemizdeki
ilkdgretim okullarinin biiyiik kisminda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin zorluk

cektikleri konularin basinda gelmektedir.
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3. MATEMATIK DERSINDE iSTATISTIK ve OLASILIK KAVRAMI

3.1. istatistik ve Olasiik Nedir?

Istatistik, belirsizlik ve tesadiifilik kosullar1 altinda verilerin elde edilmesi ve karar
almada kullanimi ile ugrasan bir uygulamali matematik dalidir. Giinlik hayatin bir
parcast olan her tiirlii istatistik veri, bu verilerin tablolari, grafikler ile gosterilmesi

istatistigi ilgilendirir (Korum1991).

Olasiligin tanimini yapmadan once olasilik kuraminda yer alan bazi temel kavramlarin

tanimin1 yapmak faydali olacaktir.

Bir deneyin tiim miimkiin sonuglarmin olusturdugu kiimeye “6rnek uzay”, bu kiimenin
bir elamanina “6rnek nokta” veya “6rnek” denir. Ornek uzaymn her bir alt kiimesine ve
ya Ornek sonuclarindan bazilarinin kiimesine ise “olay” denir. Deney ise olasilik ve
istatistikte giinliik konusmalara gore daha genis anlamda kullanilir. Ornegin bir ya da
daha ¢ok paranin atilmasi ya da bir zarin atilmasi birer deneydir. Bir paranin ya da bir
zarm atilmasi deneylerinde oldugu gibi, degismeyen kosullar altinda, olas1 sonuglardan
hangisinin ger¢eklesecegi Onceden kesin olarak bilinmeyen ve sonsuz kere tekrar

edebilen denemelere de “rasgele deneme” ad1 verilir.

Gergeklesmesi tamamen sansa bagli olan ve sonuglarini daha onceden kesinlikle
bilemedigimiz bazi olaylar hakkinda gézlem sonuglarina dayanarak karar vermemiz ¢ok
giictiir. Bu olaylardaki belirsizlik ve riskleri Olgerek matematiksel olarak ifade
edebilmemiz gerekir. iste bu noktada olasilik teorisinden yararlaniriz. Ciinkii olasilik
rasgele ya da kesin olmayan olaylarla ugrasan, matematigi en ince ayrintilarina kadar

kullanan bir bilimdir.

Rasgele olaylara etki eden nedenlerin coklugu ve karmasikligi bunlarin incelenmesi i¢in
0zel yontemleri gerekli kilmistir. Bu yontemler olasilik teorisi icinde gelistirilmistir.
Olasilik yontemleri matematik yardimi ile ortaya cikarildigindan, olasilik genellikle
matematigin bir dali olarak goriiliir. Bu nedenle olasilik teorisi, matematigin diger

dallar1 gibi, insanligin uygulama ihtiyaglarindan dogmustur (Ersoy ve Oral Erbas 1996).
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Olasilik hesaplari, olaylarin birbirlerine olan durumlarina ve meydana gelis sekillerine
gore degismektedir. Bu nedenle olasiligin hesaplanma sekline, farkli olasilik tanimlar1

yapilmustir (Ergiin 2001).

Istatistigin kokleri matematik alaninda bulunur ve &zellikle olasilik hesabindadir.
Olasilik hesabmnin tarihgesine bakilirsa, bu teorinin sans oyunlarini incelemekle

kuruldugu goriiliir.

Olasilik hesab1 sans degismelerine bagli hemen hemen biitiin gézlemleri; bu sans

degismelerinin dogal 6zelligini inceler (Akdeniz 2002).

Modern anlamda olasilik teorisinin dogusu Fermat (1601-1665), Pascal (1623-1662) ve
Huygens (1629-1695)’ in oyunlar teorisine iliskin ¢alismalar1 sonucu gerceklesmistir.
Bu calismalarda yavas yavas olasilik hesabinin 6nemli kavramlarina ve “matematiksel
umut” kavramlarina rastlanmistir. Jacob Bernoulli, 1654-1705 yillar1 arasinda yapmis
oldugu calismalari ile olasilik teorisini bir adim daha ileri gétiirmiistiir. Daha sonra ise
Laplace, Gauss, Poisson ¢alismalari ile olasilik teorisi gelismesinde ivme kazandirmistir

(Ersoy ve Oral Erbas 1996).

Olasilik teorisinde bir deneyle ilgili olaylarin matematik modeli tanimlanir. Modern
anlamda olasilik su sekilde ifade edilir: Bir deney yapildiginda tiim sonuglar i¢in sonlu

bir S Ornek uzay: olusturulabilir. Esit olasilikli N sonucun érnek uzayinda her bir
1 L . . .
noktaya N sans1 karsilik getirilir. N farkli sonugtan ise bu sonuglarin bir tanesi 4

olayma uygunsa, 4 olaymm P(A) ile gosterilen ger¢ceklesme olasiligy,

P(4)= Uygun Sonuglarin Sayist _M
Ornek Uzaydaki Tiim Sonuclarin Sayist -~ N

seklinde ifade edilir (Akdeniz 2002).
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3.2. flkogretimde Matematik Dersinde Istatistik ve Olasihk Konusunun Onemi

[Ikdgretim, egitim basamaklarmin en dnemlilerindendir. Ogrenciler ileriki yasamlarinda
kendilerini hayata hazirlayacak temel bilgi ve becerileri ilkogretimde kazanirlar. Bu
donemde almis olduklar1 derslerde edindikleri kazanimlar ile bir sonraki Ogretim
donemine alt yapi teskil ederler. Bu derslerden en Onemlisi de matematik dersidir

(Baykul 2005).

Bilimin, teknolojinin siirekli gelismekte oldugu diinyamizda, matematik dersinin
istatistik ve olasilik konularmin 6nemi hepimiz tarafindan bilinmektedir. Boyle 6neme
haiz olan istatistik ve olasilik konularinda 6grencilerin zorlandiklari, girmis olduklar:
sinavlarda bu alanlardaki sorulara yanlis cevaplar verebildikleri bilinmektedir. Istatistik

ve olasilik konusu, ilkogretimin 6, 7 ve 8. siiflarinda kisim kisim anlatilmaktadir.

Istatistik ve olasiligin sadece matematik bilimi ile ilgili bir konu olmayip, diger bilim
dallariyla da iliskili olmasi onu ayrica degerli kilmaktadir. Istatistik ve olasilik,
ogrencilerin matematige bagl olarak bagimsiz yaratici diisiinmelerini gelistirerek, akil
yiiriitme yoluyla problemlere ¢6ziim iiretmelerini sagladigi gibi olaylar1 tahmin etme ve
zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilmelerini saglar. Giinliik
yasamdaki degisik olaylara, sorulara problem ¢6zme stratejileri gelistirerek bunlari
¢ozmeye calisir. Ogrencilerin  arastirma  yapmalarina  bilgi  {iretmelerine ve
kullanmalarina olanak saglar. Istatistik ve olasiik konular1 ayrica sorulara model
kurabilmeyi ve bu modelleri s6zel ve matematiksel olarak ifade edebilmeye olanak

Vertr.

3.3. ilkégretimde Istatistik ve Olasihk Konusunun Ogrenilememe Nedenleri

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. simuflarda istatistik ve olasilik konusunun anlasilmasinda ve
olasilik bilgileri arasinda iliskilerin kurulmasinda giicliikler yasanmasi, bu konunun
aragtirilmasinm gerekliligini ortaya koymustur. Ozellikle de ilkdgretim 6grencilerinde
matematik dersinin istatistik ve olasilik konularinin grenilmesinde ne gibi sorunlar

oldugunun ve bu sorunlarin nelerden kaynaklandiginin belirlenmesi gerekmektedir.
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Literatiirde daha Once yapilan arastirmalar neticesinde, ilkogretim Ogrencilerinin
matematik dersindeki istatistik ve olasilik konularinin 6grenilmesinde yasadiklari

zorluklarin nedenlerini genel olarak,

Ogrencinin Hazir Bulunusluk Diizeyi,
Muhakeme Etme Becerilerinin Yetersizligi,
Ogretmen,

Yas,

Kavram Yanilgisi,

YV V. V V V V

Ogrencilerin Olumsuz Tutumu,

biciminde siralayabiliriz.

3.3.1. Ogrencinin Hazir Bulunusluk Diizeyi

Hazir bulunusluk, genis kapsamli bir yargi olup 6grencinin olgunlasma ve 6grenme
sonucu belli davranislar1 yapmaya hazir olmasidir. Ogrencinin, dgretmeninin anlatmis
oldugu konuya etkin bir sekilde katilabilmesi ve konuyu kavrayabilmesi ig¢in,

ogrenecegi konunun 6n kosullarini yerine getirmelidir.

Ogrencilerin istatistik ve olasiik konularini &grenmelerinde, yapmis olduklar1 &n
hazirlik ¢ok dnemlidir. Ogrenciler matematik dersinde yeni bilgiler dgrenirken bunlar1
daha &nce dgrenmis olduklar bilgilerin {izerine insa ederler. On bilgilerin yeterince
ogrenilmemesi veya anlasilmamasi, daha sonra 6grenilecek konularin da 6grenilmesini
ve anlasilmasin1  engeller. Ogrencilerin istatistik ve olasiik kavramlarmni
ogrenebilmeleri onlarin konuyla baglantili olan, ondalik kiime, kesir, 6rnek uzay, olay,
yiizde hesab1 gibi matematiksel kavramlar1 bilmelerine baglidir. Onlarin bu konularda
bilgi eksiklerinin olmamasi, istatistik ve olasilik konusunu O6grenmeye hazir

bulunduklarmi gosterir.
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Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin zayif olmasi, yani konunun égrenilmesi i¢in
gerekli 0n kosul ya da kavramlarin iyi bilinmemesi, 6grencilerin istatistik ve olasilik
konusunu ve bu konu ile ilgili kavramlar1 anlayamamasma ve dolayisiyla da olasilik

hakkinda olumsuz tutum gelistirmelerine yol agar.

Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuyla baglantili olan rasyonel sayilar, kesirler,
kesirlerde swralama, toplama, c¢ikarma, carpma ve kesir problemleri ilkdgretim
ogrencileri i¢in dgrenilmesi zor, 6gretmen i¢in de dgretmesi zor konular arasindadir. Bu
konularm 6gretmen i¢in de zor olmasi, ders anlatan 6gretmenin derse karsi olumsuz bir
tutum igerisinde olmasma ve Ogrencinin de derse karsi olumsuz bir tutum igine
girmesine neden olur. Bu olumsuz tutum nedeniyle de 6grencilerin istatistik ve olasilik
konusuna kars1 ilgi ve tutumlar1 degisir ve konunun 6greniminde sorunlar ortaya ¢ikar

(Soylu ve Soylu 2005).

3.3.2. Muhakeme Etme Becerilerinin Yetersizligi

Muhakeme, biitlin etmenleri dikkate alarak diisiiniip akilc1 bir sonuca ulagma siirecidir.
Muhakemenin en yogun kullanildig1 alanlardan biri de matematiktir. Matematiksel
muhakeme, matematigin temelini olusturur. Matematik sayilari, islemleri, olasiligi,
geometriyi, orantiy1 ve daha bir¢cok konuyu 6gretirken dogas1 geregi kesfetmeyi, akil
yiiriitmeyi, tahminlerde bulunmayi, gerekceli diisiinmeyi ve sonuca ulasmay1 da 6gretir

(Umay 2003).

Matematiksel muhakeme etme yetenegi gelismis bir 6grenci, matematik konularmi
daha iyi anlar ve sorulara kars1 olumsuz bir tutum gelistirmez. Matematiksel muhakeme
becerisi yeterince gelismemis olan bir 0grencinin ise matematik konularina hakim

olmas1 ve matematik sorulari diizgiin ve eksiksiz ¢6zmesi giiglesir.

[Ikogretim dgrencilerinin muhakeme etme becerilerinin yeterliligi de matematik dersi
konularmin o6zellikle de istatistik ve olasilik konusunun ogreniminde Onemlidir.
Ogrencilerin muhakeme etme becerilerinin gelismis olmasi, konuyu daha g¢abuk

Ogrenmelerine ortam hazirlar.
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Ogrencilerin matematiksel muhakeme becerilerinin yeterince gelismemis olmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin azalmasina neden olur. Olasilik konusunun
ogrenilememesine, Ozellikle 6grencilerin mantik yerine Onsezi ile hareket etmelerine
neden teskil eder. Ogrencilerin mantik yerine 6nsezi ile hareket etmeleri, parga-parca ve
parca-tim seklindeki muhakeme yollarina bagvurmamalart olasilik konusunun

ogreniminde zorluklar yasanmasia neden olmaktadir (Memnun 2008).

Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusunda kendi muhakeme yontemlerini bulmalar1 ve
bunu gelistirmeleri, konuyla alakali sorularin algilanmasi ve ¢oziilmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Ancak bu konuda &gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Her seyden
once ogretmen smif icinde, 6grencilerin olasilikla ilgili olumsuz diisiincelerini, kaygi ve
korkularini ortadan kaldiracak, kendilerine olan inanglarmi giiglendirecek rahat tartigma
ortamlar1  sunmahidir. Boylece konu hakkinda matematiksel muhakemenin

gelistirilmesini yavaglatan ya da engelleyen engeller ortadan kaldirilmis olacaktir.

Ogretmenlerin dgrencileri i¢in genis dgrenme yelpazesi sunmalary, degisik ¢oziim
yollarim1 gdstermeleri, 6grencilerin matematigi ve matematik dersi i¢inde yer alan
istatistik ve olasilik konusunda mantiksal diisiinmeyi daha iyi anlamalarina olanak
saglayacaktir. Ogretmenlerin, ogrencilere istatistik ve olasilik konusu {izerindeki
fikirlerini agiklama ve tartigsma firsati vermeleri de, Ogrencilerin konuyu daha iyi

anlamalarini ve zevk almalarmi saglayacaktir.

Matematik Ogretimi esnasinda konularin 6gretimiyle ilgili silire¢lerin dogru olarak
uygulanmasi, ezberlemeyen, kavramlari nedenleriyle O68renen, yaratici diisiinen ve
problemlere farkli agilardan ¢dziimler iiretebilen dgrencilerin yetismesini saglayacaktir

(Ozis ve Altiparmak 2005).

3.3.3. Ogretmen

Matematik 6gretmenlerinin, matematik dersine yonelik davranmiglarinmn, ilkégretim

ogrencilerinin basarilarinda 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Toplumda matematigin genel olarak
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zor bir ders, matematik Ogretmenlerinin ise tutucu, kati disiplinli olduklarinin
diisiiniilmesi bu derse karst Onyarginin olusmasina neden olmustur. Matematik
Ogretmenlerinin smifa girdigi andan itibaren konular1 isleyis bicimi, 6grenci ile
etkilesimi, verdigi 6rnekler vb. bircok hareket 6grencinin matematik dersine karsi olan

diistincesini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.

Ozellikle istatistik ve olasilik konusu matematik konular1 icinde, dgrenciler tarafindan
anlagilmasi zor konular arasinda yer almaktadir. Bu yilizden 6gretmen olasilik konusunu
anlatirken, O0grencilerin daha iyi anlayabilecekleri 6zel 6rnekler one siirmeli, onlarin
derse aktif katilimini saglamali ve sorular sorup ¢oziimleme i¢cin O8rencileri tahtaya
kaldirmalidir. Ogretmen istatistik ve olasilik konusuna karsi dgrencilerinin olumlu
tutumla yaklasmalarini saglamalidir ki, 6grenciler derse bir dnyarg: ile yaklagmamalidir.
Ogretmenin olasilik konularmi anlatirken uygun olan bir ders anlatim ydntemini
segmesi, problem ¢6zme yontemi ve sorulari analiz etme bigimi olasilik konularinin

anlasilmasi acisindan ¢ok onemlidir.

Ogretmenin iyi bir istatistik ve olasilik bilgisine sahip olmasi, dgrencilere konuyu
anlatirken 1yi O6gretme giiciine ve yetenegine sahip olmasi, O8retim metod ve
tekniklerini etkili olarak kullanmay1 bilmesi, 6§rencinin konuyu daha iyi anlamasini
saglayacaktir. Ogretmenin dersin islenmesi i¢in gerekli ¢aba ve gayreti gdstermesi de

ogrencilerin konuya olan yakmliklarini artiracaktir.

Ogretmenin istatistik ve olasilik konusu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi,
olasilik konusuna ve Ogretimine karst olumsuz bir tutum igerisinde bulunmasi,
ogrencilere istatistik ve olasilik konusuyla ilgili kavramlarin 6gretimini zorlastirir. Bu
durum 6grencilerin anlatilan konular1 yeteri kadar anlayamamalarina neden olmaktadir.
Ayrica istatistik ve olasilik konusunu anlatirken 6gretmenin; uygun 6gretim yontemini
kullanmamis olmasi, tekrarlara yer vermemesi, dgrencilere karsi tutumu, dgrencilerin
olasilik konusuna kars1 olumsuz bir tutum iginde olmalarma yol agar. Ogrencilerin
gelistirmis olduklar1 bu olumsuz tutum da, istatistik ve olasilik konusunun 6grenilmesini

zorlastirmaktadir.
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3.3.4. Yas

Yas etkeni, 6grencilerin istatistik ve olasilik kavramlarin1 6grenebilmelerinde yer alan
onemli bir etkendir. Yapilan arastirmalarda, olasilik kavramlarinin algilaniginin yasa

gore degistigi belirlenmistir.

Olasilik kavramlarinin tam olarak anlasilabildigi donem ergenlik ¢agidir. 12 yasindan
sonra ise olasilikla ilgili 6nseziler saglamlagma egilimi gdsterir (Fischbein and Schnarch

1997) (Akt. Memnun 2008).

Matematik egitiminin diger 6nemli 6gesi dildir. Dil kullanimi yas ilerledik¢e daha
sagliklt olacaktir. Dil, iletisim saglamak i¢in kullandigimiz araglardan biridir. Dil
yalnizca kelimelerden ibaret degildir. Kelimelerin climlelerde kullanilmasiyla farkl:

anlatimlar ve anlamalar olusmasi s6z konusudur.

Matematik 6gretiminde yazili ve sozlii anlatima yer verilmeli ve 6zellikle 6grencilerin
sinif i¢i diyaloglarla matematiksel terimleri ve sembolleri kullanarak diistincelerini
sunmasina olanak saglanmalidir. Matematik 6gretiminde, matematiksel dilin 6grenciler
tarafindan kullanilabilmesinin 6grenmeye katkida bulunacagi unutulmamaldir.
Matematik yalnizca problem ¢6ziilen ve sonucu ile ilgilen bir ders olmaktan ¢ok,

problem ¢6ziim asamalarinin ve ¢Ozim stratejilerinin tartigildigi bir ders olmalidir

(Calikoglu 2002).

3.3.5. Kavram Yanilgisi

Kavram yanilgilar1 6grencilerin yanhs ya da eksik dgrenmeleri sonucu ortaya ¢ikan
davranislardir. Kavram yanilgilarinin nedenleri farkli olabilir. Program, 6gretmen ve
Ogrencinin kendisi bu nedenlerden sayilabilir. Matematik egitiminde 6nemli olan,
Ogretmenin c¢ocuklarda goriilebilecek kavramsal hatalar1 ve kavramsal yanilgilar1 fark
etmesidir. Sonrasinda ise 6gretmenin gorevi bu yanilgilarin ortaya cikis sebepleri ve

onlenebilme yollarmi anlayabilmek ve bunlara ¢dziimler getirmektir (Oksiiz 2010).
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Ogrencilerin matematikte bir kuralin veya tanimmn yanlis oldugunu bilip islem
yapmamast yanlis kural olusturarak islem yapmasindan daha iyidir. Bunun igin
matematik dersinde etkili bir 6gretim gergeklestirebilmek i¢in anlatilan konu ile ilgili
ogrencilerin 0grenme giicliikklerinin veya bu konu ile ilgili 6grenciler tarafindan
olusturulabilecek kavram yanilgilarinin tespit edilip ders anlatilmasi gerekir. Ancak bu
sekilde Ogrencilerin dogru olmayan bazi genellemeler yapmalarini, yanhs kavram

olusturmalarmi ve 6grenme giicliikleri giderilebilir (Soylu ve Soylu 2005).

[Ikogretim Ogrencilerinin istatistik ve olasilikla ilgili kavram yanilgisi tasimalari,
istatistik ve olasilik konusuyla baglantili olan 6rnek uzay, olasilik, deney, imkansiz
olay, kesin olay gibi kavramlarda ve kiime, ondalik sayilar, rasyonel sayilar gibi
baglantili konularda kavram yanilgisina sahip olmalari, olasilik konusunun yanlis ve
eksik Ogrenilmesine neden olabilir. Bu durum ise, 6grencilerin matematik dersinin
olasilik konusu hakkinda olumsuz tutum gelistirmelerine, derse karsi soguk ve ilgisiz

olmalarina sebep teskil edebilir.

Istatistik ve olasilik konusuyla ilgili kavram bilgisinin tam olarak kazandirilabilmesi
icin, konu ile ilgili tanimlar, 6zellikler eksiksiz ve dogru olarak verilmelidir. Ayrica bir
kavram ogretilirken o kavramin ne oldugunun yani sira ne olmadiginin da verilmesi

gerekir.

Literatiirde olasilik ve baglantili konularla ilgili kavram yanilgist ilizerine yapilmis
calismalardan bazilarinin, konunun daha iyi anlagilmasi agisindan verilmesi faydal

olacaktir.

“IIkdgretim 6, 7 ve 8. smniflarmda matematik 6gretiminde karsilasilan bazi kavram
yanilgilar1 {izerine bir caligma” baglikli arastirmada ilkégretimin ikinci kademesinde yer
alan ¢esitli konularla ilgili sorulara 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar incelenerek
kavram yanilgilarinin, eksik algilamalarin ve bu konudaki ¢6ziim Onerilerinin iizerinde
durulmustur. Ayrica ¢alismada 2000-2005 yillar1 arasinda MEB tarafindan okutulmasi
Onerilen bazi ders kitaplar1 incelenerek kavram yanilgilarina ve yanlis 6grenmelere yol

acacak hatalarin oldugu goriilmiis ve bir kismi 6rnek olarak sunulmustur. Sonug¢ olarak

25



smiflarin  kalabalik olmamasma dikkat edilmesi, kavramlarin giinlik hayatla
iliskilendirilmesi, 6grenci merkezli ders iglenmesi, matematik &gretiminde degisik

ogretim yontemlerinden yararlanilmasi dnerilmistir (Kiigiik ve Demir 2009).

“IIkdgretim 5. smif dgrencilerinin kesirler konusundaki 6grenme giicliikleri: Kesirlerde
siralama, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve kesirlerle ilgili problemler” baglikli ¢aligmanin
amaci kesirlerde siralama, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve kesir problemlerindeki 6grenme
giicliiklerinin tespit edilmesidir. Caligmanmn 6rneklemini 56, besinci sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanilmasinda literatiir taramasi ve 8§ soruluk test
kullanilmis, degerlendirilmesi i¢in de frekans hesab1 yapilmistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin en onemli 6grenme giicliikleri; kesirlerin pay ve paydalarmi ayri ayri
diistintip islem yapmalari, kesirlerle ilgili daha 6nce 6grenmis olduklar1 kurallar1 daha
sonraki kurallara uygulamalar1 6rnegin toplama islemi kuralmi c¢arpma islemine

uyarlamasi gibi simiflandirilmistir (Soylu ve Soylu 2005).

Memnun (2008), “Olasilik kavramlarinin 6grenilmesinde karsilasilan zorluklar, bu
kavramlarm 6grenilememe nedenleri ve ¢oziim 6nerileri” baslikli caligmasinda; olasilik
kavramlarmin 6grenilmesinde karsilasilan zorluklar ile bu kavramlarm yeterince iyi
ogrenilememe nedenlere bagh olarak ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Calismada; olasilik
konusunda yapilmis caligmalar arastirilmis, elde edilen bulgulardan yararlanilarak
olasilik kavramlarin Ogrenilememe nedenleri smiflandirilmis ve smniflama Ishikawa
Diyagrami ile gosterilmistir. Bu diyagramda, olasilik kavramlarinin 6grenilememe
nedenleri 6 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler; yas, Onbilgilerin yetersizligi,
muhakeme etme becerilerinin yetersizligi, 6gretmen, kavram yanilgis1 ve 6grencilerin

olumsuz tutumudur.
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3.3.6. Ogrencilerin Olumsuz Tutumu

[Ikogretim okullarmda matematik dersi veren ogretmenlerin yaklasimi olduk¢a
onemlidir. Yapilan ¢aligmalarda, 6gretmenin yaklagimi sayesinde, derse kars1 olumlu
tutum sergileyen 6grenci oldugu kadar, derse kars1 olumsuz tutum besleyen 6grencilerin
de oldugu bir gercektir. Bu ylizden, ilkogretim yillarindan itibaren, &grencilerin,
matematik dersine karsi olumlu yonde tutum i¢inde olmasi i¢in, gerekli caba ve gayretin

ogretmenler tarafindan gosterilmesi gerekir (Tasdemir 2009).

[Ikogretim 6grencilerinin istatistik ve olasilik konusuna kars1 6n yargili olmalar1 ya da
olumsuz tutuma sahip olmalari, istatistik ve olasilikla ilgili kavramlarin 6grenilmesini
olumsuz ydnde etkiler. Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusu hakkinda olumsuz
tutuma sahip olmalarinin birgok nedeni olabilir. Ornegin, dgretmenin konu hakkinda
olumsuz tutuma sahip olmasi, O0grencilere istatistik ve olasilik konusunu yeterince
onemsetmemesi, 6gretmenin bilgi bakimindan yeterince hazir olmamasi, dgrencilere
konular1 tekrar etmemesi, konular1 zevkli hale getirerek aktaramamasi Ogrencinin

olasilik konusuna kars1 tutumunu etkiler.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yetersiz olusu ve muhakeme etme
becerilerinin de yetersizligi, onlarin konuyu anlayamamalarina, istatistik ve olasilik

konusu hakkinda olumsuz bir tutum, 6n yargi iginde olmalarina neden olur.

Ogrencilerin matematige kars1 olumsuz tutum gelistirmelerini onlemek, matematigi ve
matematik dersi iginde yer alan istatistik ve olasilik konusunu korkulan degil, sevilen
bir ders olarak gdstermek icin en biiyiik gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler
matematik egitiminde derse karsi gelistirilen tutumun basariy1 6nemli 6l¢iide etkiledigi

bilinciyle 6grenciye yaklasmalidirlar (Yenilmez ve Duman 2008).
Yapilan arastirmalar 1s18inda istatistik ve olasilik dersine karst olumlu tutum

gelistirilmesinde genel olarak asagida verilmis olan tedbirlerin alinmasi faydah

olacaktir:
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> Istatistik ve olasilik konular1 anlatilirken uzun ve can sikic1 6devlerden
kacinilmali, aligilmis sorularin yani sira dgrencilere farki tipte sorular
odev verilerek, d6grencilerin sorular {izerinde odaklanmasi saglanmalidir.

> Istatistik ve olasilik kavramlar1 ve bu kavramlarin teknikleri 6gretilirken
ezberletme yerine, bunlarin anlamlari tizerinde durulmali, islemlerin
tekniklerini agiklayic1 ders materyali, kavram ve algoritmalar
kullanilmalidir.

> Ogretmen istatistik ve olasihik sorularinda ayni sonuca ulasan
yontemlerin ¢oklugunu sezdirmeli ve oOgrencilerin buldugu farkl
cOzlimleri degerli bulmali, hatta bu ¢oziimleri 6zendirmelidir.

> Ogrencilere istatistik ve olasihk sorularmi ¢ozerken yeterli zaman
verilmeli, yetistirememe kaygist icinde birakilmamaldr. Ayrica
ogrencilerin olasilikla ilgili problemleri ¢ézerken yapmis olduklari
hatalar hosgorii ile karsilanmali, bu hatalar1 giderici, onarici ve yol
gosterici caligmalar yapilmalidir.

> Istatistik ve olasilik konusunun eglendirici, diisiindiiriicii, dinlendirici
yani  Ogrencilere tanitilmali, oyunlarla O6grencilere bu konu
sevdirilmelidir.

> Istatistik ve olasihk konusunda her &grencinin kendi diisiincesini
sOylemesine imkan verilmeli ve biitiin 6grencilerin derse katilimi

saglanmalidir.

Bu tedbirler alindig1 takdirde istatistik ve olasilik konusunda ¢ok basarili olamayacak
bir ilkogretim O6grencisinin, istatistik ve olasilik konusuna karsi Onyargisi kirilmis
olacaktir. Boylece Ogrenciler istatistik ve olasilik konularini 6grenebildiklerini ve

bunlarin sonucunda da basarili olabileceklerini hissedeceklerdir.
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4. MATERYAL ve METOD

Bu boliim, inceleme konusuna iligkin aragtirmanin amaci ve hipotezlerini, ana kitle ve
orneklem hakkinda bilgiler ile aragtrmada kullanilan yontem ve veri toplama
tekniklerinin agiklamalarini icermektedir.

4.1. Arastirmanin Amaci ve Hipotezleri

Arastirmanm amaci, ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim gormekte olan
ogrencilerin matematik dersi ig¢inde yer alan istatistik ve olasilik konularmin
ogrenilmesinde karsilagilan sorunlar1 ortaya koymaktwr. Elde edilen bulgular
dogrultusunda ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Arastirmanin amaci dogrultusunda hipotezler asagida verilmistir.

Hipotez 1: Smif diizeyine gore Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi

tutumlarinda farkliliklar vardir.

Hipotez 2: Ogrencilerin smifta matematik dersine hazir bulunusluk durumlarma gore

istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlarinda farkliliklar vardir.

Hipotez 3: Ogrencilerin matematik dersine olan tutumlarina gére, istatistik ve olasilik

konusuna karsi tutumlarinda farkliliklar vardir.

Hipotez 4: Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuyla ilgili hazir bulunusluk durumlari,

istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlarinda etkilidir.

Hipotez 5: Ogretmenin ders isleyis bigimi, dgrencilerin istatistik ve olasilik konusuna

kars1 tutumlarinda etkilidir.

Hipotez 6: Ogrencilerin muhakeme etme becerileri, istatistik ve olasilik konusuna kars1

tutumlarinda etkilidir.

29



Hipotez 7: Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusundaki kavram yanilgilari, istatistik

ve olasilik konusuna kars1 tutumlarinda etkilidir.

4.2. Arastirmanin Ana Kitlesi ve Orneklemi

Bu aragtirmanin ana kitlesini, 2009-2010 egitim 6gretim doneminde, Afyonkarahisar ili
merkez ilgede bulunan kamu ilkégretim okullarinda 6grenim gérmekte olan ilkdgretim
6, 7 ve 8. smif Ogrencileri ve ilkogretim matematik Ogretmenleri olusturmaktadir.
Anakitle smif diizeyine gore tabakali 6rnekleme yontemine gore 3 tabakaya ayrilmistir.
Her tabakadan kiimelere gore Ornekleme yoOntemiyle Orneklem olusturulmustur.
Arastirmanm Orneklemini, 450 6grenci ve merkez ilgede gorev yapan 47 ilkogretim

matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araglan

Veri toplama araci olarak, Bulut (1994) tarafindan gelistirilen olasiliga karsi tutum
Olcegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrencilerin matematik dersine bakis,
istatistik ve olasilik konusundaki bilgi durumu 6lge§i ve matematik Ogretmenlerinin
matematik dersi, istatistik ve olasilik konusuna iliskin diisiincelerini iceren Olgek

kullanilmistir. (Bulut 1994) (Akt. Tung 2006).

4.3.1. Ogrencilerin Matematik Dersine Bakis, Istatistik ve Olasiik Konusundaki
Bilgi Durum Ol¢egi

Aragtirmada kullanilan, O6grencilerin matematik dersine bakis, istatistik ve olasilik
konusundaki bilgi durum 06lgegi, matematik dersi dgretmenlerinin goriisleri alinarak
hazirlanmustir. Olgekte; cinsiyet, smif diizeyi, anne- babanmn egitim durumunun yani
sira, Ogrencilerin olasilik konularini 6grenmelerinde etkili oldugu diisiiniilen hazir
bulunusluk diizeyine iliskin, 6gretmenden kaynaklanan sorunlari igeren, muhakeme
etme becerilerinin yetersizligi ve Ogrencilerin olasilik kavram yanilgis1 diizeylerini

Olgen sorular yer almaktadir. Anket 31 sorudan olugmaktadir. Ankette ilk 5 soru
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ogrencilerin demografik ozellikleri ile ilgili olan sorulardir. 8, 9, 10, 11, 12 inci sorular
ogrencilerin derse hazir bulunusluk diizeyine iligkin; 14, 15, 16, 17 inci sorular
Ogretmenle ilgili sorular; 18, 19, 20, 21 inci sorular 6grencilerin muhakeme etme
becerileri ile ilgili sorular; 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 inci sorular ise

ogrencilerin istatistik ve olasilik konusunda kavram yanilgi diizeyini 6l¢cen sorulardir.

4.3.2. Matematik Ogretmenlerinin Matematik Dersi, Istatistik ve Olasihk

Konusuna Iliskin Diisiincelerin Olcegi

Arastirmada kullanilan 6lcek, matematik 6gretmenlerinin matematik dersi, istatistik ve
olasilik konusuna iligkin sorular1 icermektedir. Matematik Ogretiminde karsilasilan
sorunlara yonelik dgretmenlerin goriislerini tespit etmek icin hazirlanmistir. Anket 40
sorudan olusmaktadir. Ankette 68retmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin sorularin
yan1 sira, ilkdgretim matematik miifredati, ilkgretim matematik programi, 6grencilerin
matematik dersine karsi olan tutumlari, matematik ders kitaplari, matematik dersi
icindeki istatistik ve olasilik konusu, ilkdgretim matematik konularmin 6gretimi gibi

konularda 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik sorular yer almistir.

4.3.3. Olasihk Tutum Olgegi

Olasilik Tutum Olgegi, Bulut (1994) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgekte dgrencilerin
olasilik konusuna karsi tutumlar1 Slgiilmektedir. Olgekteki her madde; “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde olusturulmustur. Olgekte yer alan maddeler olumlu sorularda “Tamamen
Katiliyorum” dan “Hi¢ Katilmiyorum” a dogru 5’den 1’e sayisal degerler verilerek,
olumsuz sorularda ise “Hi¢ Katilmiyorum” dan “Tamamen Katiliyorum™ a dogru 1’den
5’e sayisal degerler verilerek puanlandirilarak analiz edilmistir. Degerlendirmede; 2, 3,
4,6,9,12, 14, 16, 18, 20, 21, 23, 25, 27’inci sorular olumsuz sorular olup, bu sorularin
cevaplari ters ¢evrilerek degerlendirilmistir. Ayrica, Bulut’un yaptig1 calismada yapilan
analizler sonucunda olasilik tutum 6lgeginin alfa giivenilirlik katsayisinin 0,95 ve tek

boyutlu oldugu belirlenmistir. Olasilik Tutum Olgeginin giivenilirlik analizi yapilmis ve
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Cronbach o degeri 0,935 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger 6lgegin yliksek

derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar 1997).

4.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerin, matematik dersine bakis, istatistik ve olasilik konusuna iliskin
diisiincelerini iceren dlgekten ve matematik dgretmenlerinin matematik dersi, istatistik
ve olasilik konusuna iliskin diisiincelerini iceren 6l¢ekten elde edilen veriler SPSS 15.0
for Windows istatistik paket programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve
analizlerde bu programla yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi iki grubun
karsilastirildigi durumlarda bagimsiz t testi, ikiden fazla grubun karsilastirildigi ve her
grubun bagimli degisken {izerinde normal dagilim gosterdigi durumlarda tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Dolayisiyla, dgrencilerin matematik dersine
bakis, istatistik ve olasilik konusuna iliskin diisiincelerini iceren dlgekte yer alan hazir
bulunusluk, 6gretmen, muhakeme etme becerileri ve kavram yanilgisi ile ilgili sorularn,
olasilik tutum 06lgegindeki sorulara verilen cevaplarin farklilik gdsterip gostermedigi

varyans analizi ve t testi ile incelenmistir.
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5. BULGULAR

Arastrmanin 0rnekleminde yer alan Ogrencilerin demografik 6zelliklerine (cinsiyet,
Ogretim gordigi sinif, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, 1-5 sinifi okudugu
yerlesim yeri tiiri) iliskin bulgular Cizelge 5.1°de, Ogretmenlerin demografik
ozelliklerine iliskin bulgular Cizelge 5.2°de, Olasilik Tutum Olgegine iliskin istatistik

degerler ise Cizelge 5.3’ de verilmistir.

Cizelge 5.1 Arastrmanin Orneklemindeki Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin

Dagilimu
Demografik Degiskenler Say1 Oran (%)

Cinsiyet Kiz 220 48.9

Erkek 230 51,1

Toplam 450 100

Ogretim 6. sinif 150 33,3

Gordiigi 7. simf 150 333

Smf 8. sinif 150 333

Toplam 450 100

Annenin [Ikogretim 348 77,3

Egitim Lise 80 17,8

Diizeyi Universite 22 4,9

Toplam 450 100

Babanin [Ikogretim 262 58,2

Egitim Lise 131 29,1

Diizeyi Universite 57 12,7

Toplam 450 100

1-5 smufi [1 merkezi 387 86,0

okudugu Ilge 32 7,1

yerlesim Kasaba 13 2,9

yeri tiirti Koy 18 4,0
Toplam 450 100,0
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Cizelge 5.2 Arastirma Ornekleminde Ogretmenlerin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Demografik Degiskenler Sayr | Oran(%)
Cinsiyet Bayan 22 46,8
Bay 25 53,2
Toplam| 47 100,0
Yas 20-29 19 40,4
30-35 14 29,8
36-40 9 19,1
41-45 4 8,5
46-55 1 2,1
Toplam | 47 100,0
Mezuniyet durumu On lisans 2 43
Lisans 34 72,3
Y. Lisans 10 21,3
Doktora 1 2,1
Toplam| 47 100,0
Mezun olunan okul Egitim Enstitiisii 10 21,3
Egitim Fakiiltesi 25 53,2
Fen Edebiyat Fakiiltesi 12 25,5
Toplam 47 100,0
Mesleki deneyim 0-7 y1l 12 25,5
8-14 yil 26 55,3
15-21y1l 8 17,0
30 yil ve iistii 1 2,1
Toplam| 47 100,0
Kaginci siniflarda 7 3 6,4
matematik dersine 8 1 2,1
girildigi 6 ve 7. siif 7 14,9
6 ve 8. smif 1 2,1
7 ve 8. simf 10 21,3
6,7 ve 8. smif 25 53,2
Toplam| 47 100,0
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Cizelge 5.3 Olasilik Tutum Olgegindeki Sorularm Frekans Dagilim1

Frekans Dagilimi
1 2 3 4 5
:
n o
2 | E
E|5 |8 |5 |55
= =2 | 8 S Q3
|5 |5 |E | §F
T [ M | M [ M| =M
. Sayi 450 | 128 | 88 | 96 | 55 | 83
1. Olasilik konusunu severim. Oran(%) | 100,0 | 28.4]19.6|21.3] 12.2| 18.4
o Say1 450 | 94 | 36 | 74 | 112 | 134
2. Olasilik konusu sevimsizdir.
Oran(%) | 100,0|20,9| 8,0 | 16,4|24,9|29,8
3. Olasilikla ilgili konu tartigmaktan Say1 450 | 60 | 41 | 109|122 | 118
hoslanmam. Oran(%) | 100,0 | 13,3| 9,1 |24,2(27,1|26,2
o Sayi 450 | 80 | 45 | 75 | 135|115
4. Olasilikla ilgili bilgiler can sikicidir. Oran(%)| 100.0] 17.8 [ 10.0] 16.7]30.0] 25.6
5. Olasilikla ilgili bilgiler zihin gelismesine | Say1 450 | 31 | 34 | 76 | 118 | 191
yardimci olur. Oran(%) | 100,0| 6,9 | 7,6 | 169 7,6 | 6,9
. Sayi 450 | 94 | 58 | 67 | 120 | 111
6. Olasilik konusu beni huzursuz eder. Oran(%) | 100,0 20,9 12.9] 14.9| 26.7| 24.7
7. Olasilikla ilgili ders saatlerinin daha ¢ok Say1 450 | 72 | 66 | 104 | 87 | 121
olmasini istiyorum. Oran(%) | 100,0 { 16,0| 14,7|23,1|19,3|26,9
et s Say1 450 [ 128 | 82 | 72 | 66 | 102
8. Olasilik konusu rahatlikla 6grenilebilir. Oran(%) | 100,0 | 28.4 | 18.2] 16,0 14.7| 22.7
I Say1 450 [ 103 | 60 | 85 | 110 | 92
9. Olasilikla ilgili sinavlardan korkarim. Oran(%) | 1000 | 22.9| 13.3 | 18.9] 24.4 | 20.4
. Say1 450 | 81 | 80 | 95 | 88 | 106
10. Olasilik konusu ilgimi geker. Oran(%) | 1000 | 18,0 17.8 | 21.1] 19.6 | 23.6
11. Olasiligin dogru karar vermemizde Say1 450 | 30 | 32 | 91 | 144 | 153
o6nemli rolii vardir. Oran(%) | 100,0| 6,7 | 7,1 |20,2|32,0|34,0
Say1 450 | 71 | 56 | 73 | 114 | 136
12. Olasilik konusu aklimi karigtirir. Oran(%) | 100,0 | 15.8 | 12.4] 16.2| 25.3 | 30.2
Sayi 450 [ 144| 79 | 66 | 68 | 93
13. Olasilik konusunu severek ¢aligirim. Oran(%) | 100,0 | 32,0 17.6] 14.7| 15.1| 20.7
14. Olasilik konusunu elimde olsa 6grenmek | Say1 450 | 120 | 35 | 73 | 122 ] 100
istemezdim. Oran(%) | 100,0| 26,7 | 7,8 | 16,2|27,1|22,2
o . Say1 450 | 61 | 46 | 121 | 92 | 130
15. Olasilik, ilging bir konudur. Oran(%) | 100,0 | 13.6 | 10.2 | 26,9 20.4 | 28.9
16. Olasilikla ilgili ileri diizeyde bilgi Say1 450 | 97 | 38 | 93 | 85 | 137
edinmek istemem. Oran(%) | 100,0| 21,6 | 8,4 |20,7|18,9|30,4
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Cizelge 5.3 lin devamu;

17. Olasilik hemen hemen her is alaninda Say 450 | 44 | 48 | 115|115 | 128
kullanilmaktadir. Oran(%) | 100,0 | 9,8 | 10,7 |25,6|25,6|28,4
18. Olasilik konusuna g¢alisirken canim Say1 450 | 74 | 35 | 68 | 125 | 148
sikilir. Oran(%) | 100,0 | 16,4| 7,8 | 15,1 |27,8]32,9
.. - e Sayi 450 | 26 | 31 | 88 | 127 | 178
19. Olasilik kisiye diisiinmesini 6gretir. Oran(%) | 100,0| 5.8 | 6.9 | 19.6]28.2|39.6
20. Olasiligm adin1 bile duymak sinirlerimi | Say1 450 [ 111} 33 | 80 | 90 | 136
bozuyor. Oran(%) | 100,0 | 24,7| 7,3 | 17,8(10,0| 30,2

Sayi 450 | 101 | 38 | 102 | 116 | 93
21. Olasilik konusundan korkarim. Oran(%) | 100,0 | 22.4| 8.4 |22.7|25.8 | 20.7
22. Olasilik herkesin 6grenmesi gereken bir | Say1 450 | 94 | 63 | 82 | 84 | 127
konudur. Oran(%) | 100,0|20,9|14,0| 18,2 18,7 | 28,2
Say1 450 | 91 | 43 | 64 | 121 | 131
23. Olasilik konusundan hoslanmam. Oran(%)| 100,0]20.2| 9.6 | 14.2]26.9]29.1
24. Olasilikla ilgili bilgiler, kisinin tahmin Say1 450 | 22 | 18 | 77 | 119 | 214
etme yetenegini artirir. Oran(%) | 100,0| 4,9 | 4,0 | 17,1|26,4|47,6
Say1 450 | 92 | 35| 70 | 110 | 143
25. Olasilik konusu anlatilirken sikilirim. Oran(%) | 100,0| 20.4| 7.8 | 15.6|24.4|31.8
26. Olasilikla ilgili bilgilerin giinliik yagsamda | Say1 450 | 30 | 34 | 115|111 | 160
6nemli bir yeri vardir. Oran(%) | 100,0| 6,7 | 7,6 |25,6|24,7| 35,6
27. Olasilik konusu okullarda dgretilmese Say1 450 | 104 | 45 | 86 | 77 | 138
daha iyi olur. Oran(%) | 100,0|23,1|10,0|19,1|17,1 30,7
Say1 450 [ 112 (100 | 85 | 44 | 109

28. Olasilik konul g idir.

8. Olasihik konulart eglencelidir Oran(%) | 100,0 | 24,9]22,2| 18,9] 9,8 | 24,2
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5.1. Arastirmaya Ait Hipotezlerin Istatistiksel Analizleri

Cizelge 5.4 Ogrencilerin, smif diizeyine gore olasilik tutum dlgegi puanlarinin

tanimlayici ve varyans analizi istatistik degerleri

Sinif n X SS F p
6 150 3,0090 | 0,9138
7 150 3,0005 | 0,8093 | 0,106 | 0,900
8 150 3,0433 | 0,8335
Toplam 450 3,0176 | 0,8517

Ogrencilerin olasilik tutum &lgegine gore aldiklar1 puanlar, smif diizeyinde verdikleri
cevaplara gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla her bir smif diizeyinde sorulara verilen cevaplarin ortalamalari
almarak, bu ortalama degere gore, Ogrencilerin smnif diizeyinde olasilik tutum
Olceginden aldiklar1 puan degerleri tablo 4’te verilmis ve gruplar arasinda farklilik olup
olmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Cizelge 5.4 incelendiginde 6,7 ve 8. sinif
ogrencilerinin olasilik tutum o6l¢egi puan ortalamalar1 birbirine yakindir. 6. sinif
ogrencilerin puan ortalamalar1 3,0090, 7. smif o6grencilerin 3,0005 ve 8. smif
ogrencilerin ise 3,0433’diir. Ogrencilerin olasihik tutum &lgegine gore aldiklari puan
ortalamalarina bakildiginda, genel olarak istatistik ve olasilik konusuna karsi
tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmekte ve olasilik tutum 6lgeginden aldiklari
puanlar sinif diizeyinde verdikleri cevaplara gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir ( p=0900>a= 0,05). Hipotez 1 dogrulanmamastir.
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Cizelge 5.5 Ogrencilerin, matematik dersine olan hazir bulunusluk durumlarma gore,

olasilik tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlarm tanimlayic1 ve varyans analizi istatistik

degerleri
Derse hazir bulunusluk n X ss F p
durumu
Her zaman 54 3,3214 | 0,9701
Bazen 284 | 3,0895 | 0,8637
Higbir zaman 112 2,6888 | 0,6447 13,5091 0,000
Toplam 450 3,0176 | 0,8517

Ogrencilerin matematik dersindeki hazir bulunusluk durumlari ile ilgili sorulan soruya
verilen cevaplarin ortalamalar1 alinarak, bu ortalama degere gore, derse her zaman ve
bazen calisarak gelen Ogrencilerin ve hi¢cbir zaman caligmadan gelen 6grencilerin
olasilik tutum 6l¢eginden aldiklar1 ortalama puan degerleri Cizelge 5.5’de verilmis ve
gruplar arasinda farklilik olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, matematik dersine hi¢ ¢alismadan gelen 6grencilerin puan ortalamasi
2,6888 iken, bazen c¢alisarak gelenlerin 3,0895 ve her zaman calisarak gelen
ogrencilerin 3,3214’tlir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin olasilik tutum Glgegine
gore aldiklar1 puanlar matematik dersindeki hazir bulunusluk durumlarma gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermektedir ( p=0,000<a = 0,05). Hipotez 2

dogrulanmustir. Ikili karsilastirma test sonuglarma gore, matematik dersine hig
calismadan gelen Ogrencilerin bazen ve her zaman calisarak gelen Ogrencilere gore
istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlar1 %95 giiven diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin matematik dersine dersten dnce hazirlanarak gelmelerinin,
ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarini olumlu yonde artirdigi

sOylenebilir.
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Cizelge 5.6 Ogrencilerin, matematik dersindeki tutumlarina gore olasilik tutum dlgegi

puanlarinin tanimlayici istatistik ve t testi degerleri

n X ss t p
i i Olumlu tutum 303 | 3,2236 | 0,8734
Matematik dersi ’ ) 8,807 10,000
tutum puant Olumsuz tutum | 147 | 2,5931 | 0,6192

Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarmi belirlemek amaciyla, iki soru
sorulmustur. Bu iki sorudan alinan toplam puanlarin en diisiikk degeri 2, en yiiksek
degeri 6 ve orta noktasi 4’tlir. Matematik dersine kars1 olumlu tutum i¢inde olanlar 4 ve
iizeri, olumsuz tutum icinde olanlar ise 4’den az puan alanlar olarak iki grupta
toplanmistir. Cizelge 5.6 incelendiginde matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip
olan 6grencilerin olasilik tutum 6lgegi puan ortalamalar1 2,5931 iken, olumlu tutuma
sahip olan 6grencilerin ise olasilik tutum 6l¢egi puan ortalamalar1 3,2236’d1wr. Sonuglara
gore matematik dersine karsi olumlu tutum i¢inde olan 6grencilerin, olumsuz tutum
icinde olan 6grencilere gore olasilik tutum 6lgegi puani daha yiiksektir. Bu iki grubun
istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilmis
ve %95 giiven diizeyinde iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur ( p=0000<a= 0,05). Hipotez 3 dogrulanmustir. Ogrencilerin matematik

dersine kars1 sahip olduklar1 olumsuz tutumun, istatistik ve olasilik konusuna karsi

tutumlarini da olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Cizelge 5.7 Ogrencilerin, istatistik ve olasilikla ilgili hazir bulunusluk durumlarina gore,

olasilik tutum 6lgegi puanlarmin tanimlayici istatistik ve t testi degerleri

n X ss t D
Hazir
Hazir bulunusluk | bulunmayanlar 192 12,5971 | 0,5543
durum puant Hazir 10,660 | 0,000
P o 258 |3,3306| 0,8992
bulunanlar

Ogrencilerin hazir bulunusluk durumlarini belirlemek amaciyla dort soru sorulmus ve
bu dort sorudan alinan en diisiik puan 4, en yiiksek puan 12 ve bu puanlarin orta noktast
8 olarak belirlenmistir. Istatistik ve olasilik konusuyla ilgili hazir bulunusluk diizeyi
olanlar 8 den az puan alanlar, hazir bulunusluklar1 olmayanlar ise 8 ve lizeri puan
alanlar olarak iki grupta toplanmistir. Cizelge 5.7 incelendiginde istatistik ve olasilik
konusuyla ilgili hazir bulunusluk durumlar1 olan 6grencilerin olasilik tutum 6lgegi puan
ortalamalar1 3,3306 iken, hazir bulunusluk durumu olmayan 6grencilerin ise 2,5971 dir.
Sonuglara gore istatistik ve olasilik konusuyla ilgili hazir bulunusluk durumu olan
ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi tutum puanlari, hazir bulunusluk
durumu olmayan 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu iki grubun istatistik ve olasilik
konusuna kars1 tutumlar1 bagimsiz orneklem t testi ile test edilmis ve %95 giiven
diizeyinde 1iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(p:0,000<a :0,05). Hipotez 4 dogrulanmustir. Ogrencilerin istatistik ve olasilik

konusuyla ilgili hazir bulunusluk diizeylerinin, 6grencilerin istatistik ve olasilik

konusuna kars1 tutumlarinda etkili oldugu séylenebilir.
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Cizelge 5.8 Ogrencilerin, dgretmenin ders isleyis tarziyla ilgili sorulara verdikleri

cevaplara gore olasilik tutum 6lgegi puanlarmin tanimlayicr istatistik ve t testi degerleri

n X ss ¢ p
Olumsuz 153 | 2,5250 | 0,5337
Ogretmen ders bulanlar
isleyis tarzi puani | Olumlu 297 | 32714 | 0.8740 | 11209 | 0,000
bulanlar

Ogretmenin ders isleyis tarzin1 belirlemek amaciyla, dgrencilere dort soru sorulmus ve
bu dort sorudan alinan en diisiik puan 4, en yiiksek puan 12 ve bu puanlarin orta noktasi
8 olarak belirlenmistir. Ogretmenin ders isleyis tarzin1 olumlu olarak degerlendiren
ogrenciler 8 den az puan alanlar, olumsuz olarak degerlendirenler ise 8 ve iizeri puan
alanlar olarak iki grupta toplanmistir. Cizelge 5.8 incelendiginde 6gretmenin ders isleyis
tarzin1 olumlu olarak degerlendiren 6grencilerin olasilik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puan
ortalamasi 3,2714 iken, olumsuz olarak degerlendiren dgrencilerin ise 2,5250°dir. Elde
edilen sonuglara gore Ogretmenin ders isleyis tarzin1 olumlu olarak degerlendiren
ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi tutum puanlari, 6§retmenin ders isleyis
tarzin1 olumsuz olarak goren 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu iki grubun istatistik ve
olasilik konusuna karsi tutumlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile test edilmis ve %95
giiven diizeyinde iki grup arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(p:0,000<a :0,05). Hipotez 5 dogrulanmistir. Elde edilen bulgulara gore,

Ogretmenin istatistik ve olasilik konusunda konuya agiklama getirme sekli, konuyla
ilgili 6zel ornekler verme diizeyi, konuya zaman ayirma, Ogrencilerin derse aktif
katilimint  saglamasit  Ogrencilerin  olasiliga karsi tutumlarmi  etkilemektedir.
Ogretmenlerin, istatistik ve olasilik konusundaki olumlu yaklasimlarm, dgrencilerin

istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Cizelge 5.9 Ogrencilerin, muhakeme etme becerileriyle ilgili sorulara verdikleri

cevaplara gore olasilik tutum 6lgegi puanlarinin tanimlayici istatistik ve t testi degerleri

n X ss t D
Muhakeme etme Elilllanrjlsgllrz 197 | 2,8339 | 0,7184
becerisi puant Olumlu 253 | 3.1606 | 0,9209 4,237 | 0,000
bulanlar

Ogrencilerin muhakeme etme becerilerini belirlemek amaciyla dort soru sorulmus ve bu
dort sorunun en diistik puani 4, en yiiksek puani 12 ve bu puanlarin orta noktasi 8 olarak
belirlenmistir. Muhakeme etme becerileriyle ilgili sorular1 olumlu olarak degerlendiren
ogrenciler 8 den az puan alanlar, olumsuz olarak degerlendiren 6grenciler ise 8 ve lizeri
puan alanlar olarak iki grupta toplanmustir. Ogrencilerin olasilik tutum Slgegine gore
aldiklar1 puanlar, muhakeme etme becerileri ile ilgili sorulara verdikleri cevaplara gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Cizelge 5.9 incelendiginde
muhakeme etme becerileriyle ilgili sorular1 olumlu degerlendiren 6grencilerin puanlari
3,1606 iken, olumsuz degerlendiren Ggrencilerin ise 2,8339’dur. Sonuglara gore
muhakeme etme becerisi yliksek olan 6grencilerin, muhakeme etme becerisi diisiik olan
ogrencilere gore olasilik tutum 6lgeginden aldiklar1 puan daha yiiksektir. Bu iki grubun
istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlar1 bagimsiz dérneklem t testi ile test edilmis
ve iki grup arasindaki fark %95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (p =0,000<a = 0,05). Hipotez 6 dogrulanmistir. Elde edilen bulgulara

gore, muhakeme etme becerisi olan 6grencilerin, diger 6grencilere gore olasilik tutum
Olceginden aldiklar1 puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Muhakeme etme becerisinin, Ogrencilerin istatistik ve olasiik konusuna Kkarsi

tutumlarini arttirdig soylenebilir.
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Cizelge 5.10 Ogrencilerin, kavram yanilgis1 durumlarina gére olasilik tutum dlgegi

puanlarmin tanimlayici istatistik ve t testi degerleri

n X s t p
>6
Kavram 107 | 33144 | 09607 | 5407 | 0.000
yanilgist puani <6 343 | 2,9250 | 0,7938

Kavram yanilgisini belirlemek amaciyla 6grencilere on soru sorulmus ve bu on sorudan
6 ve lizeri soruya dogru cevap verenler bir grup, 5 ve daha az soruya dogru cevap
verenler ise bir grup olmak iizere iki grup halinde toplanmistir. Cizelge 5.10
incelendiginde 5 soruya dogru cevap verenlerin olasilik tutum 6lgegi puan ortalamasi
2,9250 iken, 6 ve iizeri soruya dogru cevap veren 0grencilerin ise 3,3144’tiir. Sonuglara
gore 10 soru icinde 6 ve lizeri soruya dogru cevap veren Ogrencilerin, 5 ve daha az
soruya dogru cevap veren 0grencilere gore olasilik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar
daha ytksektir. Bu iki grubun istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlar1 bagimsiz
orneklem t testi ile test edilmis ve iki grup arasindaki fark %95 giiven diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli  bulunmustur ( p=0000<a= 0,05). Hipotez 7

dogrulanmistir. Elde edilen bulgulara gére kavram yanilgisiyla ilgili yanilgilar1 az olan
ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarinin da yiikksek oldugu

sOylenebilir.
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5.2. Matematik Ogretmenlerinin Matematik Dersi, Istatistik ve Olasiik Konusuna

Iliskin Diisiinceleri ile Tlgili Analizler

Ogretmenlerin dlgekteki sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi Cizelge 5.11, Cizelge

5.12 ve Cizelge 5.13’te verilmistir.

Cizelge 5.11 Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin anket soru formundaki

sorulara vermis olduklari cevaplarinin dagilimimnin incelemesi

Evet Hayir
Matematik dersi igindeki istatistik ve olasilik konulari, istatistik ve | Sayi 24 23
olasilik konusu altinda ayr1 bir ders olarak okutulmali m1? Oran(%) 511 489
Matematik dersi icindeki istatistik ve olasilik konular istatistik boliim | Say1 21 26
mezunlar1 tarafindan m1 verilmelidir? Oran(%) 44,7 55,3
Matematik miifredat: icinde yer alan olasilik ve istatistik konularina | Sayi 25 22
ayrilan haftalik ders saatlerini yeterli buluyor musunuz? Oran(%) 53,2 | 46,8
Matematik ders kitaplarinda yanlis, yetersiz ve gereksiz bilgilerin | Say 34 13
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Oran(%) 723 277
Toplumda yaygin olan “matematik  zordur”  diisiincesinin | Say 32 15
ogrencilerinizde oldugunu diisiiniiyor musunuz? Oran(%) 68.1 31,9
Matematik 6gretiminde kullanilan, yontem ve tekniklerle ilgili yeterli | Say: 38 9
bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Oran(%) 80.9 19,1
IIkogretim matematik &gretim yontemlerini ne zaman, nasil ve hangi | Sayi 39 8
amaglar i¢in kullanacagmizi biliyor musunuz? Oran(%) 3.0 7.0
Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumsuz én yargilar1 var mi? Say1 32 15
Oran(%) 68,1 31,9
Ogrencilerin derse hazirlanarak gelme aliskanligi var mi1? Say1 14 33
Oran(%) 29,8 | 70,2

Cizelge 5.11 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun matematik ders
kitaplarinda yanlis, yetersiz ve gereksiz bilgilerin oldugunu (%72,3), 6grencilerin
matematik dersine kars1 olumsuz 6n yargilarinin oldugunu (%68,1), 6grencilerin derse
hazirlanarak gelme aligkanliklarinin olmadigmi (%70,2) diisiindiikleri belirlenmistir.
Bunun yaninda o6gretmenlerin biiylik bir kisminin (%80,9) matematik Ogretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olduklari, ilkégretim
matematik 6gretim yontemlerini ne zaman, nasil ve hangi amaglar i¢in kullanacaklarini
bildikleri (%83,0) ve 6gretmenlerin yaridan fazlasinin matematik dersi i¢indeki istatistik
ve olasilik konularmm, istatistik ve olasilik konusu altinda ayri bir ders olarak

okutulmasini istedikleri (%51,1) belirlenmistir.
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Cizelge 5.12 Arastrmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin anket soru formundaki

sorulara vermis olduklari cevaplarinin dagilimmin incelemesi

Her Higbir
Bazen

zaman zaman
Matematik dersi i¢in saglanan teknoloji arag-gereg vb. Say1 24 17 6
olanaklar1 yeterli buluyor musunuz? Oran(%) 51,1 36,2 12,8
Sizce ilkdgretim matematik programi, 6grencileri arastirma, Say1 25 19 3
diisiinme ve incelemeye sevk ediyor mu? Oran(%) 53,2 40,4 6,4
Universitelerde ilkdgretimle ilgili yapilan bilimsel arastirma Say1 16 24 7
ve caligmalarin, ilkdgretim okullarina yansidigmi diisiiniiyor
musunuz? Oran(%) 34,0 51,1 14,9

Sizce ilkdgretim matematik programinda 6grencilere Say1 19 20 8

matematiksel diisiinme ve matematiksel muhakeme etme R
becerisi kazandiriliyor mu? Oran(%) | 404 | 42,6 17,0

Matematik miifredat: i¢indeki konular1 6grencilere aktarirken | Say; 18 20 9

giinliik hayatla ve diger derslerle birlestirerek daha ilgi ¢ekici

hale getiriyor musunuz? Oran(%) | 38,3 | 42,6 | 19,1

[Ikogretim matematik programmin dgrencileri ezbercilige Say 14 23 10
ittigini diisiiniiyor musunuz? Oran(%) 29,8 48,9 21,3
Matematik ders kitaplarmizin, dgrencilerinizin Say1 15 23 9
gereksinimlerini karsilayacak nitelikte oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Oran(%) 31,9 48,9 19,1
Ogrencilerinize sinif icinde matematik konularin1 anlatirken Say1 18 22 7
sekil, resim, ¢izim ve grafiklere yer veriyor musunuz? Oran(%) 38,3 46,8 14,9
Matematik dersinde konular1 soru iizerinde anlattiginiz olur Say1 15 24 8
mu? Oran(%) | 31,9 | 51,1 | 17,0
Matematik 6gretimiyle ilgili gelismeleri yakindan takip Say1 22 23 2
edebiliyor musunuz? Oran(%) 46,8 48,9 43
Matematik konularini anlatirken, konunun 6gretimine uygun | Sayr 24 18 5

olan matematik dgretim yontem ve teknikleri kullanmanin

onemli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Oran(%) | 51,1 38,3 10,6

Matematik konularinin gretimi esnasinda, 6grencileriniz Say1 21 20 6
Ogretim esnasinda aktif olarak yer aliyor mu? Oran(%) | 44,7 42,6 12,8
Matematik dersini dgrencilerinize iyi 6gretemeyecegiz Say1 17 20 10
noktasinda 6n yarginiz var mi? Oran(%) 36,2 426 21,2
Ogrencilerin matematik dersine kars1 ilgisizligi var mi1? Say1 20 21 6
Oran(%) | 42,6 44,7 12,7
Ogrencileriniz matematik dersinin anlatimi esnasinda cabuk | Say1 17 20 10
sikiliyorlar mi? Oran(%) | 36,2 | 42,6 | 21,2
Matematik 6gretimi esnasinda, 6grencilerin sezgi ve tahmin | Say1 18 22 7
yeteneklerini kullanabilmelerine firsat veriyor musunuz? Oran(%) 38,3 46,8 14,9
Ogrencilerinize ders sunumundan 6nce islenecek konu Say1 26 15 6
hakkinda genel bir bilgilendire yapiyor musunuz? Oran(%) 55,3 31,9 12,8
Matematik konularinin 6gretiminde, her yeni konu Sayi 24 25 8

ogretilmeden Once, ilgili konuyu hatirlatici ve pekistirici

caligmalar yapiyor musunuz? Oran(%) | 511 31,9 17,0

Matematik konularinin anlatimi sirasinda giinliik hayattan Say1 24 16 7
orneklere yer verir misiniz? Oran(%) 51,1 34,0 14,9
Ders anlatirken 6grenciler sizi dikkatle dinliyor mu? Say1 20 19 8

Oran(%) 42,6 40,4 17,0
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Cizelge 5.13 Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin anket soru formundaki

sorulara vermis olduklari cevaplarinin dagilimmin incelemesi

Evet Hayir Kismen
o . Say1 27 14 6
Mesleginizden memnun musunuz? Oran(%) 574 208 12.8
Cok iyi Biraz Hig
. o . kazandirdim | kazandirdim | kazandiramadim
Ogrencilerinize matematik ders ¢alisma
tekniklerini kazandirabildiniz mi? Say1 20 24 3
' Oran(%) 42,6 51,1 6,4
Matematik dersi iginde verilen istatistik ve Ogretilmeli | Fikrim yok | Ogretilmemeli
olasilik konusu 6grencilere 6gretilmeli Sayi 28 16 3
midir? Oran(%) 59,6 34,0 6,4
Lisans egitiminiz déneminde aldigniz Yeterli Kismen Yeterli
istatistik dersinin, ilkogretim 6, 7 ve 8. buluyorum yeterli bulmuyorum
siniflardaki matematik dersi i¢erisindeki buluyorum
istatistik ve olasilik konusunun anlatimi i¢in | Sayi 17 29
yeterli buluyor musunuz? Oran(%) 36,2 61,7 2.1

Cizelge 5.13 incelendiginde Ogretmenlerin yaridan fazlasinin matematik dersi ig¢inde
verilen istatistik ve olasilik konusunun 6grencilere 6gretilmesi gerektigini diisiindiikleri
(%59,6), ogrencilere ders ¢alisma tekniklerini biraz kazandirdiklar1 (%51,1), lisans
doneminde aldiklar istatistik dersinin, ilkdgretim 6, 7 ve 8. smiflardaki matematik dersi
icerisindeki istatistik ve olasilik konusunun anlatimi i¢in kismen yeterli bulduklar:

(%61,7) belirlenmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, arastirmanm problemi, “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerin
matematik dersinin istatistik ve olasilik konusunun 6greniminde yasanan sorunlar ve
¢Oziim Onerileri” olarak belirlenmistir. Bu calismada bu probleme yanitlar aranmis ve

yiirlitiilen ¢aligmadan elde edilen verilerin analizleriyle asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyinde verdikleri cevaplara gore istatistik ve olasilik konusuna
karg1 tutumlar1 incelendiginde olasilik tutum o6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda
farklilik olmadigi, genel olarak istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarinin orta
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin istatistik ve olasilik

konusuna kars1 tutumlarinda smnif faktoriiniin etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Yapilan analiz sonuglarinda, 6grencilerin matematik dersindeki hazir bulunusluk
durumlarina gore Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karst tutumlarinda
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Matematik dersine her zaman ve bazen caligarak
gelen 6grencilerin, hi¢ ¢alismadan gelen dgrencilere gore istatistik ve olasilik konusuna
kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Matematik dersinde
istatistik ve olasilik konusu anlatilmadan 6nce konu hakkinda 6n hazirlik yapan

ogrencilerin konuyu 6grenme ve anlamada daha basarili olabilecekleri sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik dersindeki tutumlarina gore, istatistik ve olasilik konusuna kars1
tutumlar1 incelendiginde, olasilik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Matematik dersine karsi olumlu tutum i¢inde olan 6grencilerin,
matematik dersine karsi olumsuz bir tutuma sahip olan 6grencilere gore istatistik ve
olasilik konusuna karsit tutumlarmin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Matematik dersini eglenceli bulan, dersi anlamakta zorlanmayan 6grencilerin istatistik
ve olasilik konusuna karsi olumlu tutum i¢inde olacaklari, dersi eglenceli bulmayan,
ders islenisini sikici bulan 6grencilerin ise istatistik ve olasilik konusuna karsi olumsuz

bir 6n yargiya sahip olacaklar1 sdylenebilir.

Calismada oOgrencilerin istatistik ve olasilik konusuyla 1ilgili hazir bulunusluk

durumlarna gore, 6grencilerin istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlarinda farklilik
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oldugu sonucuna varilmustir. Istatistik ve olasilik konusuyla baglantili olan rnek uzay
kavrami, ondalik kesir, kiime ve ylizde hesabi gibi konular1 bilen &grencilerin, bu
konular1 bilmeyen 6grencilere gore istatistik olasilik konusuna karsi tutumlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin istatistik ve
olasilik konusuyla baglantili olan bu konular1 yeterli diizeyde bilmemeleri, istatistik ve
olasilik konusunu &grenememelerine neden olabilir. Ogrencilerin bu konularda
eksikliklerinin olmasi, istatistik ve olasilik konusu ile ilgili kavramlarin 6grenilmesi i¢in

gerekli olan hazir bulunusluk diizeylerinin zayif oldugunu gosterebilir.

Arastirmada Ogrencilerin olasilik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar, 6gretmenin ders
isleyis tarzma gore farkliliklar gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin
ders isleyis tarzin1 olumlu olarak degerlendiren 6grencilerin istatistik ve olasilik
konusuna kars1t tutum puanlarinin, 6gretmenin ders isleyis tarzimi olumsuz olarak
degerlendiren Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
olasilikla ilgili sorulara agiklama getirmeleri, istatistik ve olasilik konularinmi anlatirken
uygun olan bir ders yontemini se¢meleri, problem ¢6zme yontemleri ve sorular1 analiz
etme bicimlerinin istatistik ve olasilik konularmin anlasilmasi agisindan ¢ok Onemli
oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin istatistik ve olasilik konusuna yeterince zaman
ayirmalar1 ve bu ayirmis olduklar1 zaman diliminde konunun 6gretimi i¢in uygun
matematik 6gretim ve yontemlerini kullanmalari, 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde

etkili bir faktor oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin dgrencilere istatistik ve olasilik konusuyla ilgili sorular1 ¢dzerken yeterli
zaman vermelerinin yan1 sira, 6grencilerdeki yetistirememe kaygisini ortadan kaldirici
¢Ozlimler sunmalar1 da konunun 6grenilmesi agisinda ayrica 6nem tasiyabilir. Sinif
icinde 0gretmenlerin olasilik konusuyla ilgili, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi agisindan
0zel ornekler veren Ogretmenler konuyu Ogrencilerine Ogretmede daha basarili ve
Ogrencilerin de konuyu algilamada diger Ogrencilere gore daha Onde olacaklari
soylenebilir. Ozellikle istatistik ve olasihk konusunun matematik konulari iginde,
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor konular arasinda yer almasi, Ogretmenlerin
istatistik ve olasilik konusunu anlatirken, 6grencilerin daha iyi anlayabilecekleri 6zel

ornekler One siirmelerini gerektirebilir. Ayrica Ogretmenler tarafindan G6grencilerin
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yeterince derse aktif katilimlarinin, 6grencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi
tutumlarmi arttiracagl sdylenebilir. Ogretmenler tarafindan 6grencilerin smif icinde
tahtaya kaldirilmasi, konu ile alakali soru ¢ozdiiriilmesi, 6grencilerin konu ile ilgili
gorilislerinin alinmasi, 6grencilerin istatistik ve olasilik konusuna karst ilgi duymalarini

ve konuyu 6grenmelerini olumlu yonde etkileyebilecegi unutulmamalidir.

Aragtirmada Ogrencilerin muhakeme yetenekleri ile ilgili sorularin, Ogrencilerin
olasiliga kars1 tutumlarinda etki diizeyleri arastirildi. Sonuglara gére muhakeme etme
becerisi olan 6grencilerin, muhakeme etme becerisi olmayan 0grencilere gore istatistik
ve olasilik konusuna kars: tutumlarmnin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
sinif icinde veya kendi ¢aligsmalarinda istatistik ve olasilik konusuyla ilgili sorular
cozerken Ogretmenleri tarafindan daha once Ogretilen bilgileri kullanma durumlari,
kendi ¢alismalarinda istatistik ve olasilik konusuyla ilgili sorular1 ¢ozerken 6gretmenleri
tarafindan Ogretilen bilgiler disinda Onsezileriyle hareket edebilmeleri 6grencilerin
istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Ayrica dgrencilerin istatistik ve olasilik konusuyla ilgili ¢caligmalarinda, konuyla ilgili
soru ¢ozerken Ogretmenleri tarafindan Ogretilen bilgiler disinda hem matematik
bilgilerinden hem de Onsezilerinden ayni1 anda yararlanabilmeleri 6grencilerin istatistik

ve olasilik konusuna karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin olasilik tutum 6lgegine gore aldiklar1 puanlarn, kavram yanilgisi ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplara gore farklilik oldugu belirlendi. 6 ve {izeri soruya dogru
cevap veren Ogrencilerin, 5 soruya dogru cevap veren Ogrencilere gore istatistik ve
olasilik konusuna karsi tutumlarmm daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
ornek uzay, olay, deney, olasilik gibi kavramlar1 karistirdiklari, olasilik degerinin 0 ile 1
arasinda degisecegi ve 1’den biiyiikk olamayacagi kuralin1 genelde unuttuklari, kesin
olay, imkansiz olay, ¢ikt1 gibi kavramlari ¢cogunlukla bilmedikleri ve bu konularda
kavram yanilgisina sahip olduklar1 sdylenebilir. {lkdgretim 6grencilerinin istatistik ve
olasilik konusuyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olmalari, olasilik konusundaki
basarilarin1 etkileyebilecegi gibi, istatistik ve olasilik konusunu yeterli diizeyde

ogrenememelerine neden teskil edebilir.
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Matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmenlerin goriislerini tespit
etmek amaciyla Ogretmenlere anket uygulanmustir. Ogretmenlerin  demografik
ozelliklerine iliskin sorularin yani sira, ilkdgretim matematik miifredati, ilkdgretim
matematik programi, 6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlari, matematik
ders kitaplari, matematik dersi ig¢indeki istatistik ve olasilik konusu, ilkdgretim

matematik konulariin 6gretimi gibi konularda da goriisleri belirlenmistir.

Sonuglara gore, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin, matematik dersi igindeki istatistik ve
olasilik konularinin ayr1 bir ders olarak okutulmasini istedikleri belirlenmistir. Istatistik
ve olasilik konularinin ayr1 bir ders olarak okutulmasi, konuya olan 6nemi daha ¢ok
arttirarak, Ogrencilerin konuyu daha iyi ve anlasilir bir sekilde 6grenmelerini

saglayabilir.

Calismada Ogretmenlerin yariya yakin bir kismi, matematik dersi iginde yer alan
istatistik ve olasilik konularina ayrilan zamani yeterli bulmamaktadir. Istatistik ve
olasilik konusuna ayrilan zamanin yetersiz olmasi, Ogrencilerin konuyu yeterince
ogrenememelerine neden olabilir. Istatistik ve olasilik konusu, dgrenciler tarafindan
anlasilmas1 zor konular arasindadir. Bu konuya matematik dersi i¢inde yeterli zaman

verilmesi, 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde olumlu yonde etki saglayabilir.

Aragtirmada, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin, matematik ders kitaplarinda yanlis,
yetersiz ve gereksiz bilgilerin oldugunu, toplumda yaygm olan matematik zordur
diisiincesinin 6grencilerde var oldugunu, 6grencilerin matematik dersine karsi olumsuz
bir tutuma sahip oldugunu ve Ogrencilerin derse hazirlanarak gelme aliskanliklarinin
olmadig1 diisiincesine sahiplerdir. Matematik ders kitaplarinda yanlis, yetersiz ve
gereksiz  bilgilerin olmas1 Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan konularin
Ogrenilmesini, 6zellikle de Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar: istatistik ve olasilik
konusunun anlasilmasmi daha da giiclestirebilir ve yanlis 6grenmelere neden olabilir.
[Ikogretim ogrencilerinde matematik zordur diisiincesinin olmas1 da, &grencilerin
matematik dersine karsi 6n yargiya sahip olduklarinin ve matematik dersine karsi
olumsuz tutum icine girdiklerinin bir gostergesidir. Pek cok ilkdgretim Ogrencisi

matematik konularmnin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek,
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matematik konularina karst olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu olumsuz tutum ortadan
kaldirilmadan 6grencilerin matematik konularinda basarili olmalarinit beklemek dogru
olmayacaktr. Ogrencilerdeki matematik dersine karsi olumsuz tutum, dgretmenler
tarafindan olumlu hale getirilerek 6grencilerin matematik dersi i¢inde yer alan istatistik

ve olasilik konusunu sevmeleri saglanabilir.

Sonuglara gore, d6gretmenlerin biiyiik bir kisminin matematik 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve ilkdgretim matematik
Ogretim yontem ve tekniklerini ne zaman, nasil ve hangi amaglar i¢in kullanacaklarini
bildikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik dersinde konularin anlatimi
esnasinda kullanilan uygun yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve
bunu uygun zamanda, konunun amacimna uygun olarak kullanmalar1 matematik dersi ve
bu ders icinde yer alan istatistik ve olasilik konularmm o6gretiminde biiyiik fayda

saglayabilir.

Sonuglara gore ogretmenlerin birgogunun iiniversitelerde yapilan bilimsel arastirma ve
calismalarin, ilkogretim okullarma bazen yansidigini diisiindiikleri belirlenmistir.
Universitelerde yapilan bilimsel faaliyetlerin, 6zelliklede matematik dersi, istatistik ve
olasilik konusuyla ilgili yapilan c¢alismalarm, ilkogretim okullarina ulasmasi, bu
konularin 6grenilmesinde yasanan zorluklarin ¢6ziilmesi ve bu konular daha iyi nasil
ogretilebilir sorusunun cevabini almak agisindan dnemlidir. Ogretmenlerin goriislerine
bakildiginda ilkdgretim matematik programinin tam anlamiyla 6grencilere matematiksel
muhakeme ve dilisinme becerisi kazandirmadigi ve Ogrencileri ezbercilige ittigi
yoniinde goriisler ortaya ¢cikmistir. Bu goriislere bakildiginda matematik programinin

tam anlamiyla 6grenciler i¢in yeterli olmadigi soylenebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin bir kismmin matematik miifredat: ile ilgili konular
ogrencilere aktarirken giinliik hayatla ve diger derslerle birlestirerek daha ilgi ¢ekici
hale getirdikleri, sinif icinde matematik konularin1 aktarrrken sekil, resim, ¢izim ve
grafiklere yer verdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik dersi i¢inde yer alan
istatistik ve olasilik konularinin anlatimi1 esnasinda 6zellikle sekil ve grafiklere yer

vermeleri, konunun anlatimma uygun materyalleri kullanmalar1 ve konuyu giincel
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hayatla iliskilendirerek anlatmalari, matematik dersi i¢cinde yer alan istatistik ve olasilik

konusunun 6grenimi olumlu yonden etkileyecegi bir gergektir.

Calismada 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu matematik ders kitaplarm 6grencilerin
gereksinimlerini tam anlamiyla karsilayacak nitelikte olmadigini diistinmektedir.
Matematik ders kitaplarinin, konularm 6gretimi acisindan yetersiz olmasi, 6grencilerin
matematik dersi iginde yer alan konular1 eksik ve yanlis 6grenmelerine neden teskil

edebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin  biliylik bir kisminin matematik dersini  6grencilere
ogretemeyecekleri noktasinda 6n yargi tasidiklar1 ve 6grencilere matematik ders ¢aligma
tekniklerini  tam  anlamiyla  kazandiramadiklar1  belirlenmistir. ~ Matematik
ogretmenlerinin matematik dersini 6gretemeyecekleri noktasinda olumsuz tutuma sahip
olmalari, onlarin smif i¢cindeki ders anlatimlarini olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi,
ogrencilerin de olumsuz tutuma sahip olmalarina neden olabilir. Bundan dolay1 bu
diisiincenin ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin matematik dersini
ogretmeyecekleri noktasinda On yargiya sahip olmalari, matematik ders calisma
tekniklerini de 6grencilere tam anlamiyla kazandirmalarma engel teskil edebilir. Bu
sebeple Ogretmenlerin matematik konularinin 6gretimi i¢in 6nemli olan ders ¢aligsma
tekniklerini tam anlamiyla 6grencilere 6gretmeleri saglanmasi, konularin 6gretimi ve

ogrencilerin basarilar1 agisindan son derece dnemlidir.

Aragtirmada Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin bazen de olsa matematik konularimin
Ogretimi esnasinda, 6grencilerin derse aktif katilimini sagladiklar1 ve matematik
Ogretimi esnasinda ogrencilerin sezgi ve tahmin yeteneklerini kullanabilmelerine firsat
verdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin dgrencilerin derse aktif katihmlarmi saglamalar,
Ogrencilerin matematik dersi icinde yer alan konular1 daha iyi 6ziimsemelerine ve
Ozgilivenlerinin gelismesine olanak saglayabilir. Ayrica matematik 6gretimi esnasinda
Ogrencilerin sezgi ve tahmin yeteneklerini kullanabilmelerine imkan vermek
Ogrencilerin matematiksel muhakeme ve matematiksel diisiinme yeteneklerini
gelistirerek matematik dersini, istatistik ve olasilik konularin1 daha iyi 6grenmelerine

zemin hazirlayabilir.
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Sonuglara gore 6gretmenlerin biiylik bir kismi mesleklerinden memnun olduklarint ve
istatistik ve olasilik konusunun 6grencilere 6gretilmesi gerekliligini ortaya koymustur.
Ancak istatistik ve olasilik konusunun 6gretilmesi gerekliligi diisiincesi beklenen

diisiinceden oldukga diisiiktiir. Bu diislincenin daha yiiksek olmas1 beklenirdi.

Calismamizda elde ettigimiz sonuclara dayanarak olasilik konularinin dgrenilmesinde
yasanan zorluklar1 ortadan kaldirabilecek veya azaltacak bazi oneriler agagidaki bigimde

stralanabilir;

> Ilkogretimde gorevli matematik Ogretmenleri igin, diizenli olarak olasilik
konularmin ogretimine katki saglayacak ogretim yontem ve teknikleri

konusunda hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

> lstatistik ve olasiik konularmin &gretimine yonelik deneysel ¢alismalar
yapilarak istatistik ve olasilik konusunda etkin Ogretim ve teknikler

belirlenebilir.

» Milli Egitim Bakanligi ile liniversiteler arasinda isbirligi yapilarak diizenli olarak
ogrencilerin matematik dersi istatistik ve olasilik konusu basarilarma, istatistik
ve olasilik konusuna kars1 tutumlarma etki eden faktorleri belirlemeye yonelik
calismalar yapilabilir. Boylelikle ilkogretim 6grencilerinin istatistik ve olasilik
konusundaki basarilarin1  nasil  artrracaklari  noktasinda yol haritasi

olusturulabilir.

> Ogretmenler istatistik ve olasilik konularini anlatmadan dnce 6grencilerin kiime,
kesir, ondalik sayilar, 6rnek uzay, olay, deney, rasgele olay vb. terimlerin daha
iyl anlasilmasmi saglayabilir ve 6grencilerin bu konularda eksiklikleri varsa
onlar1 giderici ¢alismalar yaparak, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini

artirict olumlu bir etki yapilabilir.
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Temel kavramlarin yeterince 6grenilememesi istatistik ve olasilik konularmnin
Ogrenilmesini olumsuz yonde etkileyeceginden, Ogretmenler siirekli gegmis

konulara donerek hatirlatmalarda bulunmalar1 olumlu etkiler yapabilir.

Istatistik ve olasilik konusuna iliskin belirlenmis kavram yamlgilar1 dikkate
alinarak, uygun olan matematik 6gretim yOntemlerin Ogretmenler tarafindan

kullanilmasiyla, kavram yanilgilarmin ne 6l¢tide giderildigi belirlenebilir.

Istatistik ve olasilik konusunun dgretimindeki zorluklar sebebiyle 6gretmenlerin
temelsiz herhangi bir tahminde bulunmamalar1 ve istatistik ve olasilik

konularmin 6gretiminde daha dikkatli olmalar1 gerekebilir.
[Ikdgretim matematik programi yeniden yetkililer tarafindan gézden gecirilerek,

matematik dersi ve bu ders igerisinde yer alan istatistik ve olasilik konusuyla

ilgili varsa eksiklikler, yanlisliklar, diizeltilebilir.
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EK 1. Ogrencilerin Matematik Dersine Baks, Istatistik ve Olasilik Konusundaki Bilgi
Durum Olgegi

1. Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek

2. Ogretim gordiigiiniizsmf: ()6 ()7 ()8

3.Annenizin egitim diizeyi: ()Ilkogretim () lise () {iniversite

4.Babanizin egitim diizeyi: ()ilkdgretim ()lise () iiniversite

5. 1-5 sinifi okudugunuz yerlesim yeri tiirii
()il merkezi ()ilge ()kasaba () koy

6. Matematik dersini anlamakta zorlantyor musunuz?
() Cok zorlantyorum () Biraz zorlaniyorum () Hi¢ zorlanmiyorum

7. Matematik dersi nasil geciyor?
() ¢ok sikici () ne sikicine eglenceli () ¢ok eglenceli

8.Snifta matematik dersine, dersten 6nce anlatilacak konuyu calisarak geliyorum.
()her zaman ()bazen () higbir zaman

9.0rnek uzay kavramini yeterince biliyor musunuz?
() yeterince biliyorum () biraz biliyorum () hi¢ bilmiyorum

10.0Ondalik kesir konusunu yeterince biliyor musunuz?
() yeterince biliyorum () biraz biliyorum () hi¢ bilmiyorum

11.Kiime konusunu yeterince biliyor musunuz?
() yeterince biliyorum () biraz biliyorum () hi¢ bilmiyorum

12.Y{izde hesab1 konusunu yeterince biliyor musunuz?
() yeterince biliyorum () biraz biliyorum () hi¢ bilmiyorum

13.Istatistik ve Olasilik konusunu yeterince 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?
() evet () hayir () biraz

14. Ogretmeniniz olasilikla ilgili sorulara anlayabileceginiz sekilde agikliyor mu?
() yeterince acikliyor () biraz agikliyor () hic agiklamiyor

15.0gretmeniniz olasilik konusuna yeterince zaman ayirtyor mu?
() yeterince ayiriyor () biraz ayiriyor () hig ayirmiyor

16.0gretmeniniz olasilikla ilgili 6zel 6rnekler veriyor mu?
() yeterince veriyor () biraz veriyor  ( )hi¢ vermiyor

17.0gretmeniniz olasilik konusunda derse aktif katilmanizi sagliyor mu?
() yeterince sagliyor () biraz sagliyor () hi¢ saglamiyor

18.Smnif icinde veya kendi ¢alismalarinizda olasilikla ilgili sorular1 ¢6zerken 6gretmeniniz tarafindan size
daha 6nce bu konuda 6gretilen bilgileri mi kullanirsmiz?
() her zaman kullanirim () bazen kullanirim () hi¢ kullanmam

19.Kendi ¢alismalarmizda olasilikla ilgili sorulari ¢6zerken 6gretmeniniz tarafindan 6gretilen bilgiler
disinda onsezilerinizle hareket ettiginiz olur mu?
() her zaman ederim () bazen ederim () hi¢ etmem

20.Kendi ¢alismalarmizda olasilikla ilgili sorulari ¢6zerken hem matematik bilgilerinizden hem de
onsezilerinizden ayn1 anda yararlandiginiz olur mu?
( )her zaman yararlaninm (') bazen yararlanirim () hi¢ yararlanmam

21.0lasilik konusunda karsilastiginiz sorular1 matematikle ilgili diger sorulara gére daha kolay
¢ozebiliyor musunuz?
() her zaman ¢dziliyorum () bazen ¢oziiyorum () hi¢ ¢6zmiiyorum.

22 Bir paranin havaya atilmasi islemine ne ad verilir?
()olay ()olasiik ()deney () 6rnek uzay

23. Bir deneyin tiim farkli sonuglarinin olusturdugu kiimeye ne ad verilir?
()deney ()olay () olasilik () drnek uzay

24. Ornek uzayin alt kiimelerinin her birine ne ad verilir?
()olay ()deney () 6rnek uzay () olasilik

25.Bir olaym olmama olasiligi 1/4 ise bu olaym olma olasiligi hangi bilgiden yararlanarak bulunabilir?
() Bir olayin olma olasiliklar1 ile olmama olasiliklar1 ¢arpimi 1 dir.
() Bir olayin olma olasilig1 ile olmama olasiliklar1 toplami 1 dir.
() Bir olayin olma olasilig1, olmama olasiligina esittir.
() Bir olayin olma olasilif1 daima 1 dir.
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EK 1’in Devami

26.Asagidakilerden hangisi yanlistir?

() O(A)=1 ise, A ya kesin olay denir.

() O(A)=0 ise, A ya imkansiz olay denir.

() Ornek uzayda her bir elaman bir defa yazilir.

() Bir deneyde elde edilecek sonuglarmn tiimiine ¢ikt1 denir.

27.Bir kutudaki 10 elmadan 4 tanesi ¢iiriiktiir. Kutudan rasgele segilen bir elmanin saglam olma olasilig
kagtir?
Olve (23 ()3/5 ()25

28.Asagidakilerden hangisi bir olayim olasiligi olamaz?
()43 ()56 ()2/7 ()3/8

29.Bir zar atiltyor. Zarin iist yiizeyine gelen saymin 4 olmama olasilig1 kagtir?

()0 013 ()56 (O1

30.“KAFETERYA” kelimesindeki harflerin her biri eg biiyiikliikteki kagitlara yazilip torbaya atiliyor.
Buna gore, torbadan rasgele bir harf secildiginde A harfinin ¢ikma olasilig1 nedir?
029 O1/7 O18 (O1/9

31. Bir zar atiliyor. Zarn atilmasi deneyindeki 6rnek uzay nedir?
() 7 den kiigiik pozitif tamsayilar

() Cift dogal sayilar

() Tek pozitif tamsayilar

() 6 dan kiigiik dogal sayilar
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EK 2. Matematik Ogretmenlerinin Matematik Dersi, Istatistik ve Olasilik Konusuna
[liskin Diisiincelerin Olgegi

1.Cinsiyetiniz:
()Bayan () Erkek

2. Mesleki Deneyiminiz:
()0-7yil ()8-14yil () 1521yl ()22-29y1l () 30 yil ve iistii

3. Mezuniyet durumunuz:
() On lisans () Lisans () Y. Lisans () Doktora

4. Mezun oldugunuz fakiilte yiiksekokul:
() Egitim yiiksek okulu () Egitim Enstitiisit () Egitim Fakiiltesi () Fen Edebiyat Fak () Diger

5. Okuttugunuz veya derse girdiginiz sinifin ortalama mevcudu?
()10-20 ()20-30 ()30-40 ()40 ve iizeri

6. Yasiniz:
()20-29 () 30-35 () 36-40 () 41-45 () 46-55

7. Kaginci siniflarda matematik dersine giriyorsunuz?

06 07 08

8. Mesleginizden memnun musunuz? :
()Evet () Hayrr ()Kismen

9. Matematik dersi i¢indeki istatistik ve olasilik konulari, istatistik ve olasilik konusu altinda ayr1 bir ders
olarak okutulmali m1?
() Evet ()Hayir () Fikrim yok

10. Matematik dersi i¢indeki istatistik ve olasilik konular1 istatistik boliim mezunlar1 tarafindan m
verilmelidir?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

11. Matematik miifredat1 i¢inde yer alan olasilik ve istatistik konularma ayrilan haftalik ders saatlerini
yeterli buluyor musunuz?
() Evet ()Hayir () Fikrim yok

12. Matematik ders kitaplarinda yanlis, yetersiz ve gereksiz bilgilerin oldugunu diisiiniiyor musunuz?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

13. Toplumda yaygin olan “matematik zordur” diigiincesinin 6grencileriniz de oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

14. Matematik 6gretiminde kullanilan, yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunuzu
diistiniiyor musunuz?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

15. Tlkdgretim matematik 6gretim yontemlerini ne zaman, nasil ve hangi amaglar icin kullanacagmizi
biliyor musunuz?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

16. Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz 6n yargilart var mi1?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

17. Ogrencilerin derse hazirlanarak gelme aliskanhigi var m1?
() Evet () Hayir () Fikrim yok

18. Matematik dersi i¢in saglanan teknoloji arag-gerec vb. olanaklari yeterli buluyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

19. Sizce ilkogretim matematik programi, 6grencileri arastirma, diisiinme ve incelemeye sevk ediyor mu?
() Her zaman () Bazen () Hi¢bir zaman

20. Universitelerde ilkdgretimle ilgili yapilan bilimsel arastirma ve calismalarin, ilkdgretim okullarina
yansidigini diigiiniiyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Hi¢bir zaman

21. Sizce ilkogretim matematik programinda 6grencilere matematiksel diisiinme ve matematiksel
muhakeme etme becerisi kazandiriliyor mu?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

22. Matematik miifredat1 i¢indeki konular1 6grencilere aktarirken giinliik hayatla ve diger derslerle
birlestirerek daha ilgi ¢ekici hale getiriyor musunuz?
() Her zaman (') Bazen () Hicbir zaman
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EK 2°nin Devami

23. iIkdgretim matematik programinin dgrencileri ezbercilige ittigini diisiiniiyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

24. Matematik ders kitaplarmizin, 6grencilerinizin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte oldugunu
diisiiniiyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

25. Ogrencilerinize siif iginde matematik konularini anlatirken sekil, resim, ¢izim ve grafiklere yer
veriyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

26. Matematik dersinde konular1 soru iizerinde anlattiginiz olur mu?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

27. Matematik o6gretimiyle ilgili gelismeleri yakindan takip edebiliyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

28. Matematik konularini anlatilirken, konunun 6gretimine uygun olan matematik 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmanin énemli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Hicbir zaman

29. Matematik konularinin dgretimi esnasinda, 6grencileriniz 6gretim esnasinda aktif olarak yer aliyor
mu?

() Her zaman () Bazen () Higbir zaman
30. Matematik dersini 6grencilerinize iyi 6gretemeyeceginiz noktasinda 6n yarginiz var mi?
() Her zaman () Bazen () Hicbir zaman

31. Matematik dersi icerisinde verilen istatistik ve olasilik konusu dgrencilere 6gretilmeli midir?
() 6gretilmeli () fikrim yok () 6gretilmemeli

32. Ogrencilerin matematik dersine karsi ilgisizligi var mi1?

() Her zaman () Bazen () Higbir zaman
33. Ogrencileriniz matematik dersinin anlatimi esnasinda ¢abuk sikiltyorlar mi?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

34. Ogrencilerinize matematik ders calisma tekniklerini kazandirabildiniz mi?
()cok iyi kazandirdim. () Biraz kazandirdim (') Hi¢ kazandiramadim

35. Matematik dgretimi esnasinda, 6grencilerin sezgi ve tahmin yeteneklerini kullanabilmelerine firsat
veriyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

36. Ogrencilerinize ders sunumundan 6nce islenecek konu hakkinda genel bir bilgilendirme yapiyor
musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

37. Matematik konularmin 6gretiminde, her yeni konu 6gretilmeden 6nce, ilgili konuyu hatirlatici ve
pekistirici ¢calismalar yapiyor musunuz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

38. Matematik konularinin anlatimi sirasinda giinliik hayattan 6rneklere yer verir misiniz?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

39. Ders anlatirken 6grenciler sizi dikkatle dinliyor mu?
() Her zaman () Bazen () Higbir zaman

40. Lisans egitiminiz déneminde aldiginiz istatistik dersinin, ilkdgretim 6,7,8. smiflardaki matematik
dersi igerisindeki istatistik ve olasilik konusunun anlatimi i¢in yeterli buluyor musunuz?
() yeterli buluyorum (') Kismen yeterli buluyorum () Yeterli bulmuyorum.
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EK 3.

Olasilik Tutum Olgegi

Bu 6lgek sizin olasilik dersinde yasadiginiz sorunlari belirlemek ve bu sorunlara ¢6ziim
Onerileri getirmek icin hazirlanmigtir. Liitfen asagidaki her bir soruyu dikkatlice
okuyunuz ve bu sorunlara ne derece katildiginiz asagida belirtilen bes dereceli 6lgekle
gosteriniz. Olcegin dereceleri sunlardir

Tamamen Katiliyorum=5
Katiliyorum=4
Kararsizim=3
Katilmiyorum=2

Hi¢ Katilmiyorum=1

Bu ifadeyi okuduktan sonra akliniza geleni, uygun kutucuga (x) isareti koyarak
belirleyiniz. Isaretsiz ifade birakmayiniz. Size verilen bu Olgek {izerinize adinizi
yazmayniz, kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret koymayiniz. Harcadiginiz zaman

icin simdiden tesekkiir ederiz.

Z
o

MADDELER

Olasilik konusunu severim.

Olasilik konusu sevimsizdir.

Olasilikla ilgili konu tartismaktan hoglanmam.

Olasilikla ilgili bilgiler can sikicidir.

Olasilikla ilgili bilgiler zihin gelismesine yardimei olur.

Olasilik konusu beni huzursuz eder.

Olasilikla ilgili ders saatlerinin daha ¢ok olmasini istiyorum.

R[N N[ |W N~

Olasilik konusu rahatlikla 6grenilebilir.

9 Olasilikla ilgili smavlardan korkarim.

10 | Olasilik konusu ilgimi geker.

11 | Olasihgm dogru karar vermemizde 6nemli rolii vardir.

12 | Olasilik konusu aklimi karigtirir.

13 | Olasilik konusunu severek c¢aligirim.

14 | Olasilik konusunu, elimde olsa 6grenmek istemezdim.

15 | Olasilik, ilging bir konudur.

16 | Olasilikla ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek istemem.

17 | Olasilik hemen hemen her is alaninda kullanilmaktadir.

18 | Olasilik konusuna g¢aligirken canim sikalir.

19 | Olasilik, kisiye diisiinmesini 6gretir.

20 | Olasihgm adimi bile duymak sinirlerimi bozuyor.

21 | Olasilik konusundan korkarim.

22 | Olasilik, herkesin 6grenmesi gereken bir konudur.

23 | Olasilik konusundan hoslanmam.

24 | Olasilikla ilgili bilgiler, kisinin tahmin etme yetenegini artirir.

25 | Olasilik konusu anlatilirken sikilirim.

26 | Olasilikla ilgili bilgilerin, giinliikk yagsamda 6nemli bir yeri vardr.

27 | Olasilik konusu okullarda 6gretilmese daha iyi olur.

28 | Olasilik konular1 eglencelidir.
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