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1.GIRIS

Egitim, “Bireylerin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve isteyerek yapilan
davraniglarda degismeler meydana getirme siireci olarak” tanimlanmistir (Demirel,
2001). Egitim ile bireylere bilgi kazandirilmasi ve bu bilgiyi pratige gegirebilme
yeteneginin Ogretilmesi amaglanir. Egitimde hedeflenen son nokta meslek
kazamimlaridir.  Ogrenme, egitim boyunca temel bir davranis sekli olarak
tammlanmustir. Ogrenmede asil olan, degisimin ortaya ¢ikardigi bireydir (Ozdemir,

2003).

Ogrenme, sozliiklerde “6grenmek isi” olarak karsilik bulmustur. Tipsal psikoloji
ise Ogrenmeyi, ‘i¢cgiidii olarak tanimlanan ve dogustan sahip olunan yetiler ile
herhangi bir gereksinime yanit olarak sonradan kazanilan uygun ve dogru davranis
degisikliklerinin biitiiniidiir’ seklinde tanimlamistir. Davranis¢1 yaklasim, “yasanti
sonucu ger¢eklesen az ya da cok kalict davranis degisikliklerini” 6grenme olarak
tanimlarken, kalicilik 6zelligini ortaya koymayan davranig degisikliklerini 6grenme

olarak kabul etmemistir (Koptagel, 2001).

Stiphesiz asil olan, 6grenmeden ne anlasildigr degil, dogru ve etkin 6grenme
yontemlerinin neler oldugu ve bu yontemlerin en dogru sekilde 6grencilere nasil
aktarilmas1 gerektigidir. Bir yetiskin i¢in dogru ve etkin 6grenme deneyimleri
kazanmak, gecmis yasantisindan bugiinkii yasantisina tasiyabilecegi ve gelecekteki
yasantisina gotlirebilecegi en Onemli ve degerli varligi olarak goziikkmektedir

(Ozdemir, 2003).

Etkin bir 6grenme ortami denildiginde, egitim alicilarin uygulanan egitim
programi igerisinde daha aktif ve katilimci oldugu olanaklardan bahsedilmektedir
(Ozer, 2003). Kendi kendine o6grenebilen, sorgulama yetenegine sahip, elde
ettiklerini yorumlayabilen, katilimci, paylagsmayi bilen bireyler, etkin 6grenme seklini

en iyi gosterebilenlerdir (Duman, 1999). Etkin 6grenmenin birincil sartla olumlu bir
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ogrenim ortaminda gergeklesebilecegi ve bu sartin da temelinde 6grencilerin nasil
daha iyi 6grenebileceklerinin bilinmesinin yattig1 ifade edilmektedir (Cizmeci ve ark,
2001). Etkin bir 6grenmede, 6grenilecek olan konuya odaklanmaktan 6nce, 6grenciye
odaklanmak, daha gergekgi bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Triig et al,
1987). Bu da 6grenme eylemini ger¢eklestirenlerin 6grenme 6zelliklerini anlamak ile

mumkiin olabilecektir.

Son yillarda tiim diinyada yasanan ekonomik, teknolojik ve sosyokiiltiirel
degisimler egitim alaninda da temelden bir degisim ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bilgi
toplumunun gerektirdigi yiiksek diizeyde egitilmis ve ¢esitli yetkinliklerle donanmis
insan giicii talebine yanit verebilmek amaciyla yiiksekogretim sistemlerinde seffaflik,
hesap verebilirlik ve karsilastirabilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir (Celik
ve ark. 2018).

Derslerde egitim-6gretim siireci igerisinde egitimin verildigi 6grencilerden
alinan geri bildirimler, uygulanan egitim-6gretim programlarinin igerik ve yontemi
ile ilgili gelecege yonelik degisiklik, yenilik veya diizenleme yapilmasinda
onemlidir. Clnkii egitimle ilgili yapilanmada uygulanmasi planlanan programlarin
gecerli ve kaliteli olabilmesi i¢in ¢ift tarafli iletisim kurulmasi gereklidir ve basarili
bir egitimin programlanmasinda egitmen kadar 6grenci de onemlidir. Bu nedenle
kazanilan bilgi ve davranislarin paylasilmasi ve sorunlara ¢o6ziim bulunmasinda etkili
iletisim kurulmasi, egitim yagaminda basariya ulastiran bir faktordiir (Boud, 1998).
Bu nedenle 6grenci geri bildirim ¢alismalari siklikla kullanilan aragtirma
yontemlerinden biri haline gelmektedir. (Cankur, 2000). Ayrica dgrencilerin dersi
verim alarak verilmek istenenleri 6grenebilmelerini saglayan faktorlerden biri de
ogrencinin kendi 6grenme siirecini degerlendirebilmesidir (Bayley, 1998; Bingol,
1999). Bunun yaninda geri bildirim g¢aligmalar1 6grenme siirecini tecriibe etmis
ogrencilerin diislincelerini aktarmada bir ara¢ oldugu icin ders programlarim

diizenleyenlere kilavuzluk etmektedir (Ozvaris ve ark. 2001).



Saglik ordusu igerisindeki tiim g¢alisanlar1 yasadigi toplumun saglik diizeyinin
yiikseltilmesi ve saglikli bir hayatin idame ettirilmesinde biiyiik paya ve 6neme sahiptir
(Demir ve ark. 2014). Ulkemizde hekim yetistiren fakiilteler disinda saglkla ilgili
farkli branglarda egitim veren okullar arasinda Saglik Bilimleri Fakiilteleri ve Saglik
Yiiksekokullar1 da yer almaktadir. Saglik Bilimleri Fakiilteleri ve Yiiksekokullar1 saglik
alaninda 6nemli isler yapacak saglik personelini yetistiren kurumlardir. Bu fakiiltelerde
bir¢ok mesleki bilgi ve beceri kazandirma amagli derslerle birlikte temel bilimlerin

yapitasi olan anatomi dersleri de verilmektedir.

Anatomi dersi, Tiirkiye’de ve diinyada Saglik Bilimleri Fakiiltelerinin ve Saglik
Yiiksekokullarinin temel tip bilimleri egitim-0gretim programlarinda atlanmamasi
gereken bir 6neme sahiptir (Cankur ve ark. 2000). Saglik bilimlerinde egitim alan
Ogrenciler i¢cin, Anatomi dersi ile daha sonraki yillarda alacaklar1 diger derslerle
baglantili olmasi ¢ok énemlidir (Abdullahi et al, (2012). Bu acidan 6grencilerin bu

ders kapsaminda verilen konularda ¢ok iyi yetistirilmis olmas1 gerekmektedir.

Saglik calisanlarinin mesleki yasami boyunca ¢ekirdek miifredat seklinde kisith
kalabilecegi diisiincesi mevcut iken; insan anatomisi dersinin tiim saglik calisanlarina
verilmesinin 6nemli oldugu diisiincesi hi¢ bitmeyecektir. Anatomi bilgisi, hastalar
tizerinde invaziv girisimde bulunanlar ile gerekli acil miidahalelerde bulunanlar
arasinda, radyolojik goriintii incelemelerinde, hastanin fiziksel muayenesinde, hasta,
hekim ve saglik ¢alisanlar arasindaki etkili ve dogru iletisimde nemli bir yere sahiptir

(Turney, 2007).

Canli viicudunun saglhigini koruma ve hastalikli viicudu iyilestirme gorevini
almig tiim saglik ¢alisanlar1 tizerinde ¢alisacaklari canlinin viicudunu en iyi sekilde
bilmek ve 6grenmek zorundadirlar (Yildirim, 2014). Canli viicut en biiyiik hazinedir
ve onun lizerinde eksik bilgi ile sanat icra etmek, deneme etik olmayacaktir. Neyi
arayacagini bilen ve buldugunu anlayan saglik¢ilar ancak anatomi ve bu temel bilim
tizerine oturan gerekli ve gegerli bilgiler ile saglam bir donanima sahip olacaklardir

(Yildirim, 2012).



Anatomi, anatomik yapilarin klinik olarak ne ifade ettigini ortaya koymak,
diagnostik amacl ¢alismalarda anatomik varyasyon ve anomalileri agiklamak, yeni
teknolojik gelismelere uygun cerrahi yontemleri adapte etmek amaciyla klinik
bilimlerle iliskili olmak zorundadir. insan bedeni degismeyen bir yapiya sahipmis
gibi goziikkse de, anatomistler insan bedenini en iyi anlama yollarini halen

arastirmaktadir (Tellioglu ve ark. 2015).

Her meslek gurubunun amaci, en yiiksek diizeyde etkin ve yararli hizmet sunma
ve bu dogrultuda ilerlemektir. Bu sebeple mesleklerin, kendi mesleki bilgi, beceri ve
mesleki uygulamalarinin ilerlemesine yol gosteren bilimsel arastirmalara ihtiyaglari
vardir. Hemsirelik alaninda bu gereksinime etki eden, hemsireligin diger
mesleklerden ayr1 olarak kendi bilgi yapisin1 olusturan degisim yapma

zorunlulugunun dogmasidir (Yalin, 2002).

Verilen \alinan egitimin etkili ve verimli bir sekilde yiriitiilmesi ve bu dogrultuda
saglik caliganlarmin yetistirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte bir zorunlulukla da
karsilagilmaktadir: tibbi egitimde yontem ve materyallerin giincellenmesi ve sartlara

uygun hale getirilmesi (Ar1 ve ark. 2003; Kapicioglu ve ark. 2003).

20. ylizyilin son ¢eyreginde baglayan ve 21. ylizyilda devam eden kiireselleseme,
bilgi toplumu ve postmodernizm olarak adlandirilan degisimlerin, egitime c¢ok
onemli yansimalar1 olmustur. Egitime yeni bakis acilar1 ve kavramlar getirmistir. Bu
yaklasimlarin temelinde, ¢ok kanalli esnek egitim ve yasam boyu egitimin oldugu
sOylenebilir. Egitimde, 0gretim yerine 0grenmeyi On plana ¢ikaran bu anlayista
vurgu dgrenen iizerinedir. Ogrenen birey, egitimin ortak paydasi haline gelmistir
(Oktay, 2005; Ozden, 1999).

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretim, herhangi bir uzmanin yapabilecegi bir
faaliyet olarak diigiiniilmekte ancak yeni egitim yaklagiminda 6gretim, zaman i¢inde

gerceklesen kompleks bir etkinlik olarak ele alinmakta ve 6gretimin ancak bu konuda

4



egitim alan Ogreticiler tarafindan gercgeklestirebilecegi diisiincesi hakimdir. Bu
noktada, 6grenme 6gretme siirecinde etkili 6grenme gevreleri hazirlama ve 6gretim
etkinlikleri diizenleme gibi Ogreticilikle ilgili 6gretmenin 6n plana ¢ikan rolleri
bulunmaktadir. Ogretmenin yeni yaklasimda 6n plana cikarilan bu rolleri etkili
sekilde yerine getirmesi ise, alternatif 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini bilme

ve bunlar1 uygulama becerisine sahip olmasini gerektirir (Aksoy ve ark. 2018).

Giliniimlizde hemsirelik egitiminde klasik egitim modelinin yani sira farkli
egitim modelleri kullanilmaktadir. Bunlar: entegre egitim modeli ve probleme dayali
egitim modelidir (Ozyurda ve ark. 1999). Klasik egitim miifredatinda, sistemde var
olan anatomi gibi temel derslerin verildigi aktif yada klasik yontemler kullanilir
(Cankur ve ark. 2002). Geleneksel-klasik egitimde bilgi aktarimi séz konusu
oldugundan OGgrencilerin konu alan1 ve mesleki becerileri disindaki o6zellikleri
yeterince gelismemektedir. Diistinme ve problem ¢6zme yetenekleri yeterli olmayan
ogrenciler, edindikleri bilgileri nerede, nasil ve ne sekilde kullanacaklarini

belirlemede gereken yeterliligi gosterememektedir (Ozyurda ve ark. 1999).

Kiiciik pargalar1 6grenmek yerine 6grencinin biiyiik resmi gormesini saglayan ve
konu alanlari, bir konuya/probleme gore iligkilendirilebilinen ve ayr1 pargalar1 bir
araya getirerek bir biitiin halinde 6grenmeye dayanan 6grenme modeli entegrasyon
modelidir. Hemgirelik problemleri tek disiplinle simirli olmadigindan ve problem
¢ozme bilginin entegrasyonunu gerektirmesi sebebiyle hemsirelik egitiminde
entegrasyon modeline daha fazla 6nem verilmesini gerektirmektedir (Tellioglu ve
ark. 2015).

Ulkemizde de son yillarda egitim 6gretim siirecinin egitici merkezli egitimden
egitilen merkezli bir egitime dogru kaydig1 goriilmektedir. Bu sayede kendi kendine
Ogrenebilen, arastimaci, sorgulayici, tiretken ve bilgi birikimini gerektigi yerde aktif
olarak kullanabilen bireyler egitilen merkezli egitimlerle yetistirilecektir (Sindel ve ark.
2008). Bu kapsamda Avrupa’da 1999 yilinda toplanan Bologna siirecinin gerektirdigi
niteliklere gore de, {iniversitelerin egitim programlarini ve dgretim uygulamalarini

giincellemelerini ve niteligi artirmalarin1 zorunlu kilmustir. Ogrencilerin bilgi, beceri



ve yetkinliklerini gelistirebilmesi 6grenci merkezli yaklasimlarla saglanacaktir.

(Yagct, 2010).

Tiirkiye’de yiiksekogretim sisteminde Bologna siirecine paralel olarak egitim
Ogretim siirecinin niteligi artirmak, program gelistirme ve degerlendirme sistemlerini
giiclendirmek ve daha nitelikli hizmet i¢i egitim programlar1 sunmak amaciyla son
zamanlarda bazi {iniversitelerde 6gretme-6grenme merkezlerinin kuruldugu ve bu
amaglara hizmet etmek icin ¢alisildig1 goriilmektedir. Ancak bu merkezlerden 2018
Ocak itibariyle yalnizca 6 iniversitede bulunmaktadir. Birgok tiniversite Ogretim
elemanlarin1 pedagojik anlamda daha donanimli hale getirmek amaciyla kurulan bu
merkezlerin sayisini artirma gabasindadirlar. Ogretim elemanlarinin mesleki gelisimi
ve bu ¢alismalarin siif ortamlarina yansimasi gibi konularda Tiirkiye’de daha etkin

ve kapsayici ¢alismalara ihtiyag vardir (Celik ve ark. 2018).



2.AMAC

Bu c¢alismadaki amacimiz Saglik Bilimleri Fakiilteleri Hemsirelik boliimiinde
verilen anatomi dersinin kaliciliginin, verimliliginin ve etkinliginin egitim siireci ve
Klinik alana olan katkilarinin incelenmesi ve Anatomi egitiminin bu dersi alan
ogrencilerin goziinden degerlendirerek geri bildirim saglamaktir. Elde edilen analiz
sonuglarinin dersi veren akademisyenlere farkli bir bakis agis1 saglayacagi ve dersin

verimliligine katki saglayacag: diistiniilmektedir.



3.YONTEM VE GEREC

Aragtirmamiz i¢in Afyon Kocatepe Universitesi Saghk Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ndan 27.03.2018 tarihli 2018/1 nolu karar ile onay
alinmistir. Arastirma 2018 Kasim-Aralik aylarinda Saglik Fakiiltesi Hemsirelik
bolimii 1,2,3,4. simif 6grencileri arasinda yapilmistir. Arastirmaya 1. smiftan 36, 2.
siniftan 76, 3. smiftan 69, 4. siniftan 19 olmak iizere toplamda 200 Ogrenci
katilmistir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in tecriibeli kisilere danigilarak ve

literatiirler taranarak 58 soruluk bir anket gelistirilmistir.

Anket iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisminda &grencinin yasi, cinsiyeti ve
siifi yer alirken ikinci kisminda anket sorular1 yer almaktadir. Anketin diizeltmeleri
yapilarak son haliyle hemsirelik bdliimiindeki tiim siniflar1 kapsayacak sekilde
Ogrencilere dagitilmigtir. Anket uygulandiktan sonra degerlendirme igin sorular 5

ayr1 kategoride gruplandirilarak degerlendirmeye alinmistir.

Uygulanan ankette degerlendirme yapilacak kategoriler;

Derse olan ilgi
Alinan dersten duyulan memnuniyet
Materyal,destek kaynak kullanim ve yeterliligi

Uygulanan sinavlarin 6lgme degeri

o B~ WD

Mesleki fayda olarak belirlenmistir.



Ogrencilere yoneltilen anket sorularinda 1°den 5’e kadar derecelendirme

yapilmustir.

Bu derecelendirmede;
1=kesinlikle katilmiyorum
2=katilmiyorum
3=kararsizim
4=katiliyorum

5=kesinlikle katiliyorum ifadeleri yer almistir.

Almman geri bildirimlerin giivenilirligini artirmak i¢in anketi dolduran
Ogrencilerin sadece sinif cinsiyet ve yaslarini belirtirken isim yazmalarinin gerekli
olmadig1 ozellikle belirtilmistir. Ortamda anatomi anabilim dalindan herhangi bir
Ogretim tiyesi bulundurulmazken sinav kaygisi ve stresinin 6grenci tizerinde olumsuz
etki olusturabilecegi de goz Oniine alinarak anket uygulamasi smav donemleri

disinda yapilmugtir.

Istatiksel karsilastirma icin SPSS (Statistikal Package for Social Sciences) ki-
kare testi kullamilmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar 0,05 etkililik diizeyinde
yorumlanmugtir. ‘p’ degerinin 0,05 degerinden kii¢iikk (p<0,05) olmasi tim simf
gruplarindaki Ggrencilerin belirtilen soru yada goriise ortak paydada katildigini
belirtir. ‘p’ degerinin 0,05 degerinden biiyiikk olmasi (p>0,05) ise gruplar arasinda
one siirtilen ifadenin hakkinda ortak bir goriigiin olmadigini belirtir. Gruplar arasinda
farkliliklarda 6grencinin okula bagladigindaki diisiincesiyle mezun oldugu zaman

icindeki diistincelerinin farklilagtigi sonucuna varilabilir.



Tablo 1: Ogrencilere uygulanan anket

HEMSIRELIKTE ANATOMI EGITIMINE ILISKIN
OGRENCI GORUS BILDIiRiM ANKETI

Kagcinci sinifsiiz:
Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

Almakta yada almis oldugunuz anatomi egitimi hakkindaki
goriislerinizin katilma diizeyini ilgili kutucuga X isareti
koyarak belirtiniz

Kesinikle

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilyorum

Kesilikle

Hemsirelik meslegini kendi istegimle tercih ettim.

2 | Verilen anatomi dersi mesleki egitim aldigimi
hissettiriyor.

3 | Anatomi dersi ilgimi ¢eken bir derstir.

Genel olarak bu ders ¢ok dgreticiydi.

5 Ders igerigi ilgi uyandirict ve 6grenme istegini artiracak
ozellikteydi.

Konular 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde siralanmisti.

Konular gereksinimleri karsilayacak sekilde planlanmisti.

Ders icerigi diger derslerle biitiinlesecek sekilde
olusturulmustu.

9 | Ders igerigi derslere katilmay1 gerektirmeyecek kadar
kolayd:.

10 | Anatomi teorik derslerine ¢aligmay1 seviyorum.

11 | Dersteki konular kitaptan okuyarak da 6grenilebilirdi.

12 | Bu dersin icerigi oldukga zordu.

13 | Derslerde ele alinan konular ¢alisma ortami kosullarinda
kullanabilecek nitelikteydi.

14 | Dersi anlayabilmek icin Onerilenler disinda baska
kaynaklara ulasmak gerekiyordu.

15 | Konularin dgretilmesinde kullanilan yontem ve teknikler
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anlamay1 kolaylastirtyordu.

16

Dersin 6gretilme sekli 6grenci katilimini destekliyordu.

17 | Kullanilan ders araglar1 ve materyal 6grenmeyi
destekliyordu.

18 | Ders sonunda 6nemli noktalar1 vurgulayan 6zet bilgiler
veriliyordu.

19 | Dershanenin fiziksel 6zellikleri uygundu.

20 | Donem basinda ders igerigi ve amaglari agikca belirtildi.

21 | Sinif mevcudunun fazla oldugunu diisiiniiyorum.

22 | Anatomi ile ilgili kaynaklara (kitap, atlas) rahatlikla.
ulagabiliyorum.

23 | Anatomi uygulama derslerine ¢alismay1 seviyorum.

24 | Teorik derslere ayrilan siire yeterliydi.

25 | Teorik ders siirelerinin arttirilmasi gerekiyor.

26 | Teorik ders siirelerinin azaltilmasi gerekiyor

27 | Uygulama derslerine ayrilan siire yeterliydi.

28 | Uygulama ders siirelerinin arttirilmasi gerekiyor.

29 | Uygulama ders siirelerinin azaltilmas1 gerekiyor.

30 | Maket iizerinde ¢aligsmak anatomiyi 6grenmede etkilidir.

31 | Uygulama derslerinde kullanilan maket sayis1 yeterliydi.

32 | Maket iizerinde egitime ayrilan siire yeterliydi.

33 | Maketi 6nce hocanin anlatmasi anlamami kolaylastiriyor.

34 | Kadavra lizerinde ¢aligmak anatomiyi 6grenmede
etkilidir.

35 | Kadavra egitimine ayrilan siire yeterliydi.

36 | Kadavray1 6nce hocanin anlatmasi anlamami
kolaylastirtyor.

37 | Kadavra calismasinin anatomi egitiminde 6nemli bir yeri
vardir.

38 | Teorik smavlarda sorulan soru sayisi yeterliydi.

39 | Teorik smavlarda sorulan soru sayisi arttirilmali.

40 | Teorik sinavlarda sorulan soru sayis1 azaltilmali.

41 | Teorik siavlar bildiklerimizi 6lgmede yeterliydi.

42 | Teorik sinavlarda ¢oktan segmeli (test) sorular tercih
ederim.

43 | Teorik sinavlarda klasik (uzun cevapli) sorulari tercih
ederim.

44 | Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi yeterliydi.

45 | Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi arttirilmali.

46 | Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayis1 azaltilmali.

47 | Uygulama siavlar1 bildiklerimi 6l¢gmede yeterliydi.

48 | Teorik derslerde yoklama alinmasa da derslere katilirdim.
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49 | Uygulama derslerinde yoklama alinmasa da derslere
katilirdim.

50 | Donem sonunda anatomiye hakim oldugumu
diigtintiyorum.

51 | Anatomi dersi bilgi ve becerilerimi gelistirdi.

52 | Anatomi dersi mesleki olarak neleri bilmem gerektigini
anlamama yardim etti..

53 | Ders klinikte nelerle karsilasabilecegim konusunda fikir
verdi.

54 | Ders igeriginde klinige daha fazla yer verilmeli.

55 | Anatomi ders igerigine radyolojik anatomi, kesitsel
anatomi ve klinik anatomi gibi anatomik bilgilerin klinik
bilimlerde daha iyi kullanilmasini saglayacak konular
eklenmelidir.

56 | Aldigim anatomi egitiminin mesleki hayatimda 6nemli
katki saglayacagini diistintiyorum.

57 | Anatomi egitiminde verilen bilgiler gelecekte verimli bir
sekilde kullanabilir.

58 | lleriki hayatimda uzmanlik egitimi icin anatomiyi
se¢meyi diisiiniiyorum.

3.1.Etik Ac¢iklamalar: Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Afyon Kocatepe Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan gerekli onaylar alinmistir (2018 / 1).
Anketlerin  uygulanmasindan  6nce aragtirmanin  yiriitiilecegi  fakiiltenin
dekanlhigindan da gerekli izinler alinmigtir. Uygulama sirasinda dgrencilere agiklama
yapilarak goniilliiliilk esasina dayandig1 ve arastirmaya katilmak isteyen o6grencilere

dagitilacagi, isim yazmalarinin gerekli olmadigi tekrar belirtilmistir.
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4 BULGULAR

4.1.Derse olan ilgi

Tablo 2: Gruplar arasinda dersi sevmede etkili unsurlar

Anatomi dersi ilgimi ¢eken bir derstir. P=0,015

Ders igerigi ilgi uyandirici ve O6grenme istegini artiracak | P=0,185
ozellikteydi.

Anatomi teorik derslerine ¢calismay1 seviyorum. P=0,002
Anatomi uygulama derslerine ¢alismay1 seviyorum. P=0,064
Teorik derslerde yoklama alinmasa da derslere katilirdim. P=0,059

Uygulama derslerinde yoklama alinmasa da derslere | P=0,129
katilirdim.

Ileriki hayatimda uzmanlik egitimi i¢in anatomiyi se¢meyi | P=0,077
diisiiniiyorum.

1., 2., 3. ve 4. simiflar arasinda anatomi dersinin ilgi ¢eken bir ders olmasi ve
teorik derslere c¢alisma derse olan ilgide olumlu etki géstermistir (p<0,05). Ders
igerigi ilgi uyandirict ve Ogrenme istedigini artirict Ozellikte bulunmamistir
(p=0,185). Uygulama derslerine ¢alismanin derse olan ilgiyi azalttigi goriilmistiir
(p=0,064). Teorik ve uygulama derslerine yoklama alinmasada katilimin az olacagi
ve ileride uzmanlik egitimi i¢in anatomiyi se¢gme diisiincesi igerisinde olmadiklari
gortilmiigtir (p>0,05). Ders igerigi ilgi uyandirict ve Ogrenme istegini artirict
Ozellikteydi sorusunun tiim gruplardan almman cevaplara gore dersi sevmedeki

etkisinin ¢ok az oldugu ¢ok agik sekilde belirtilmistir. (p=0,185).

Gruplar arasinda uygulama derslerine katilimda (p=0,129) teorik derslere
katilima (p=0,059) gore daha cok fikir ayrilig1 vardir. Buna gore; teorik derslere
uygulama derslerine goére katilimin daha fazla olmasi beklenmektedir. Ders ilgi

¢eken bir derstir sorusuna tiim gruplar ortak bir fikirde bulusmusken (p=0,015) ileriki

13



hayatimda uzmanlik egitimi i¢in anatomiyi se¢gmeyi diisiiniyorum sorusuna ortak

katilim olmamustir (p=0,077).

Ders hakkinda gruplar ilgi ¢ekme konusunda hem fikirlerken uzmanlik i¢in bu
dersi segme konusunda bazi gruplarda geri c¢ekilmeler olmasi dikkat ¢ekmistir.
Gruplar ders igerigi ilgi uyandirici ve O6grenme istegini artiracak Ozellikteydi
sorusuna ortak katilim saglamamisken (p=0,185), anatomi dersi ilgimi ¢eken bir

derstir sorusuna katilim sagladiklar1 goriilmistiir (p=0,015).

4.2 Materyal, Destek Kaynak Kullanim ve Yeterliligi

Tablo 3; Ogrencilerin Kaynak kullanimi yeterliligi hakkindaki gériislerinin analiz

sonuglari

Dersi anlayabilmek icin Onerilenler disinda bagka kaynaklara | P=0,093
ulagmak gerekiyordu.

Kullanilan ders araglar1 ve materyal 6grenmeyi destekliyordu. P=0,147
Anatomi ile ilgili kaynaklara (kitap, atlas) rahatlikla ulasabiliyorum. | P=0,028
Maket iizerinde ¢alismak anatomiyi 6grenmede etkilidir. P=0,979
Uygulama derslerinde kullanilan maket sayis1 yeterliydi. P=0,029
Maket iizerinde egitime ayrilan siire yeterliydi. P=0,135
Maketi 6nce hocanin anlatmasi anlamami kolaylastirtyor. P=0,005
Kadavra iizerinde ¢aligmak anatomiyi 6grenmede etkilidir. P=0,176
Kadavra egitimine ayrilan siire yeterliydi. P=0,356
Kadavray1 6nce hocanin anlatmasi anlamami kolaylastiriyor. P=0,006
Kadavra ¢aligmasinin anatomi egitiminde 6nemli bir yeri vardir. P=0,033

Gruplardaki goriislere gore; derste kullanilan ders araglar1 ve materyal
ogrenmeyi desteklemiyor (p=0,147). Dersi anlayabilmek i¢in Onerilenler disinda
bagka kaynaklara ulagsmak gerektigi konusunda ortak bir fikir yoktur (p=0,093).
Ogrenciler anatomi ile ilgili kaynaklara (kitap, atlas) ise rahatlikla ulasabildiklerini

ifade etmiglerdir (p=0,028). Maket sayis1 yeterli bulunmustur (p=0,029). Maket ve
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kadavra iizerinde g¢alismak Ogrenmede etkili goriilmemistir (p>0,05). Maket ve
kadavra calismasi ig¢in ayrilan siire yetersiz bulunmustur (p>0,05). Maket ve
kadavrayr oOnce hocanin anlatmasi anlamay1 kolaylastirict bir faktor olarak

goriilmiistiir (p<0,05).

Kadavra ¢alismasinin anatomi egitiminde énemli bir yeri vardir goriisiine tiim
gruplar katilmistir (p=0,033). Kadavra iizerinde calismak anatomiyi 6grenmede
etkilidir goriisiind ise gruplar arasinda ayrik fikirler daha ¢ok gozlemlenmistir
(p=0,176). Buradaki kadavranin anatomi egitimindeki 6nemi ile kadavra iizerinde
calismak anatomiyi 6grenmede etkilidir fikirlerindeki ayriliklar tezatlik olusturmus
ve c¢arpict bulunmugstur. Maketi dnce hocanin anlatmasi anlamayi kolaylastirdig
(p=0,005) ve kadavrayr da ayni sekilde Once hocanin anlatmasi anlamay1
kolaylastirmasi (p=0,006) konusunda ise agik bir sekilde ortak goriiste olduklari
goriilmiigtiir. Ogretim elemanmin dersi anlamadaki etkisinin biiyiik oldugu

anlagilmaktadir.

Ogrenciler uygulama derslerinde kullanilan maket sayisi yeterliydi sorusuna
ortak katilim saglamiglardir (p=0,029). Fakat maket ilizerinde calismak anatomiyi
ogrenmede etkilidir sorusuna ortak katilim saglanmamistir (p=0,979). Sayica yeterli

olan maketlerden yeteri kadar fayda saglanamadig1 konusunda siipheler dogmaktadir.
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4.3.Uygulanan Smavlarin Olgme Degeri

Tablo 4; Gruplar arasindaki goriislere gore sinav 6lgme degerleri

Teorik sinavlarda sorulan soru sayisi yeterliydi. P=0,197
Teorik sinavlarda sorulan soru sayist arttirilmali. P=0,000
Teorik sinavlarda sorulan soru sayisi azaltilmali. P=0,016
Teorik sinavlar bildiklerimizi 6lgmede yeterliydi. P=0,064
Teorik sinavlarda ¢oktan segmeli (test) sorulari tercih ederim. P=0,414
Teorik sinavlarda klasik (uzun cevapli) sorular tercih ederim. P=0,398
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi yeterliydi. P=0,044
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayist arttirilmali. P=0,102
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayis1 azaltilmali. P=0,007
Uygulama sinavlari bildiklerimi 6l¢gmede yeterliydi. P=0,012

Yapilan anket sonucuna gore 1., 2., 3., ve 4., siiflar arasinda; teorik sinavlarda
sorulan soru sayisinin yeterli olmadigini (p=0,197) ve soru sayisinin arttirtlmasi
gerektigini belirtmislerdir (p=0,000). Buna bagli olarak teorik sinavlarin 6grencilerin
bildiklerini 6lgmede yeterli bulmamiglardir (p=0,064). Uygulama simavlarinda ise
soru sayisini yeterli bulmuslardir (p=0,044). Soru sayisinin arttirilmamasi (p=102)
hatta azaltilmasindan yana olduklar1 sonucu ¢ikmistir (p=0,007). Uygulama

siavlarini bidiklerini 6l¢gmede yeterli bulmuslardir (p=0,012).

Teorik smavlarda ¢oktan se¢meli (test) ve klasik (uzun cevapli) sorularin ikisini
de tercih etmeyecekleri sonucu ¢ikmustir (p>0,05). Her iki teknikte de ortak bir
sonuca varilmadigr goriilmektedir. Gruplara ¢coktan se¢gmeli ve klasik (uzun cevapli)
sorular iizerinde secenek sunuldugunda dagnik diisiinceler hakimdir. Ulkemizde
ogrencilerin 6grenim hayati boyunca daha ¢ok karsilastiklar1 bu iki sinav teknigini
segcmeyecek olmalar1 dikkat ¢ekmistir. Bu iki teknik disinda baska tekniklerin de

kullanilmasi gerektigini diistindiirtmektedir.
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Teorik smavlar icin tim gruplar bildiklerini Olgmede ortak goriis
bildirmemislerdir (p=0,064). Uygulama sinavi i¢in ise bildiklerini 6lgmedeki
yeterliliginde ortak goriistelerdir (p=0,012). Teorik smavlarin uygulama sinavlarina

gore bildiklerini 6lgmede yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir.

Yeterlilik i¢in yine tiim siniflarda soru sayisina dair arttirllmali - azaltilmali
sorularina arttirilmali cevabinda (p=0,000) azaltilmali cevabina gore (p=0,016) daha
cok birlesmislerdir. Hatta artirllmali cevabina neredeyse tiim Ogrenciler katilmistir
(p=0,000). Uygulama sinavlari igin ise soru sayisinin yeterliligi konusunda hemfikir
olsalar da (p=0,044); yine sorulan azaltilmali — arttirtlmali sorularina azaltilmali

cevabin (p=0,007) arttirilmali cevabina (p=0,102) gbre daha ¢ok tercih etmislerdir.

4.4.Aliman Dersten Duyulan Memnuniyet

Tablo 5: Gruplar arasinda alinan dersten duyulan memnuniyette etkili olan faktorler

Teorik sinavlarda sorulan soru sayisi yeterliydi. P=0,197
Teorik sinavlarda sorulan soru sayist arttirilmali. P=0,000
Teorik sinavlarda sorulan soru sayist azaltilmali. P=0,016
Teorik sinavlar bildiklerimizi 6lgmede yeterliydi. P=0,064
Teorik sinavlarda ¢oktan se¢meli (test) sorulari tercih ederim. P=0,414
Teorik sinavlarda klasik (uzun cevapli) sorulari tercih ederim. P=0,398
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi1 yeterliydi. P=0,044
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi arttirilmali. P=0,102
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayis1 azaltilmali. P=0,007
Uygulama sinavlari bildiklerimi 6lgmede yeterliydi. P=0,012

Alman dersten memnuniyet agisindan gruplandirilan sorularin istatistiksel
sonuglarma gore; konularin 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde siralanmis olmasi,
konularin gereksinimleri karsilayacak sekilde planlanmasi, konularin 6gretilmesinde
kullanilan yontem ve tekniklerin anlamay1 kolaylasgtirmasi o6grencilerin aldiklart

dersten memnuniyet duyduklarini gostermistir (p<<0,05). Buna karsilik ayni dersin
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iceriginin diger derslerle biitiinlesecek sekilde siralanmadigini diistinmektedirler

(p=0,461).

Ders sonunda 6nemli noktalar1 vurgulayan 6zet bilgilerin verilmesinden ise tiim
ogrenciler memnun kaldiklarini ifade etmislerdir (p=0,002). Tiim sinif gruplarinin
teorik ders siirelerinin arttirllmasindan yana olduklart da goriilmiistir (p=0,008).
Dersin Ggretilme seklinin Ogrenci katilimini  desteklemedigini ifade etmislerdir
(p=0,081). Teorik ve uygulama derslerine ayrilan siire yetersiz bulmuslar (p>0,05),
ozellikle de uygulama derslerine ayrilan siirenin yetersizligine vurgu yapmiglardir

(p=0,891).

Konularin 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde siralanmis olmasina tiim gruplar
katilmistir (p=0,000). Konularin gereksinimleri karsilayacak sekilde planlanmasina
da yine tiim gruplar katilmistir (p=0,008). Ve konularin bu siralanis ve planlanisi
memnuniyet duymalarinda etkili olmustur. Fakat ders igeriginin diger derslerle
biitiinlesecek  sekilde olusturulmasinda gruplar arasinda dagimik — goriisler
gozlemlenmistir (p=0,461). Bu sonugtan Ogrencilerin anatomi dersinde aldiklar
bilgileri ileriki senelerde kullanamadiklarimi diisiindiirterek dersten memnun
kalmadiklar1 ¢ikmaktadir. Tek basina dersin islenisinde kullanilan yontem ve
teknikler anlamay1 kolaylastirtyordu sorusuna tiim gruplar katilmistir ve ders

memnuniyeti tizerinde etkisi gériilmistiir (p=0,000).

Dersin sonunda 6nemli noktalar1 vurgulayan 6zet bilgiler veriliyordu sorusuna
tiim gruplar ortak goriis bildirmislerdir (p=0,002). Fakat donem basinda basinda ders
icerigi ve amagclart agikga belirtildi goriisiinde ortak goriis bildirmemislerdir
(p=0,201). Bu durum 6grencilerin donem basinda bilmedikleri bir derse girip nelerle

karsilasacaklar1 hakkinda higbir fikir sahibi olamadiklarini belirtmektedir.

Smif mevcudunun fazla oldugunu diisiiniiyorum goriisline tiim smif gruplari

katilmaktadir (p=0002). Ve bu durum ders duyulan memnuniyet iizerinde etkili
18



olmustur. Sinif mevcudunun fazla olmasiyla birlikte dersin islenis yontemi dgrenci
katilmimi destekliyordu ifadesine gruplar arasinda ortak bir gorlis ifade
etmemislerdir (p=0,081). Yani simif mevcudunun fazla olmasi ve 6grenci katilimini

desteklememesi dersten duyulan memnuniyete olumsuz etki géstermektedir.

Ogrenciler gruplar1  teorik ders siiresinin  yeterlilifine ortak  goriis
bildirmemislerdir (p=0,551). Aymi gruplar teorik ders siirelerinin arttirilmasina
katilmis (p=0,008), teorik ders siirelerinin azaltilmasina katilmamistir (p=0,072).
Teorik ders siiresi hakkinda tutarlilik mevcuttur. Ve cevaplar ders siiresinin
arttirtlmas1 yoniinde fikir vermektedir. Uygulama derslerinde ise ders siiresinin
yeterliligi ile alakali gruplar arasinda c¢ok daginik goriisler vardir (p=0,891). Bu
dagimik goriisler uygulama ders siiresinin arttirilmasi (p=0,319) ve azaltilmasinda da
(p=0,350) goriilmektedir. Uygulama ders siireleri hakkinda tam bir fikir vermemekle
birlikte ders siiresinin yetersizligine vurgu yapildigi i¢in siirenin arttirilmasi

gerekliligi ¢ikarilabilir.
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4.5.Mesleki Fayda

Tablo 6; Dersin saglayacagi mesleki fayda

Teorik sinavlarda sorulan soru sayisi yeterliydi. P=0,197
Teorik sinavlarda sorulan soru sayist arttirilmali. P=0,000
Teorik sinavlarda sorulan soru sayisi azaltilmali. P=0,016
Teorik sinavlar bildiklerimizi 6lgmede yeterliydi. P=0,064
Teorik sinavlarda ¢oktan segmeli (test) sorulari tercih ederim. P=0,414
Teorik sinavlarda klasik (uzun cevapli) sorulari tercih ederim. P=0,398
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayisi yeterliydi. P=0,044
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayist arttirilmali. P=0,102
Uygulama sinavlarinda sorulan soru sayis1 azaltilmali. P=0,007
Uygulama sinavlar bildiklerimi 6l¢gmede yeterliydi. P=0,012

Tim gruplarda anatomi dersi Ogrencilere mesleki egitim alindigini
hissettirmektedir (p=0,002). Dersin bilgi ve becerilerini gelistirdigi goriisiindeler
(p=0,006). Anatomi dersinin mesleki olarak nelerin bilinmesi gerektigini anlamaya
yardim ettigi gortilmistiir (p=0,044). Derslerde ele alinan konularin niteligi ¢alisma
ortami1 kosullarinda kullanilabilir bulunmamistir (p=0,423). Ders 6grencilere klinikte
nelerle karsilasabilecekleri konusunda fikir vermemistir (p=0,246).

Ders igeriginde klinige daha fazla yer verilmemesi gorlisiinii ortaya
koymuslardir (p=0,305). Anatomi ders igerigine radyolojik anatomi, kesitsel anatomi
ve klinik anatomi gibi anatomik bilgilerin klinik bilimlerde daha iyi kullanilmasini
saglayacak konularin eklenmesi fikrine katilmamaktadirlar (p=0,138). Tim smif
gruplar1 anatomi egitiminde verilen bilgilerin gelecekte verimli bir sekilde
kullanilamayacag1 goriistindeler (p=0,126). Aldiklar1 anatomi egitimininde mesleki

hayatlarinda 6nemli katki saglayacagini diisiinmemektedirler (p=0,154).

Gruplar arasinda anatomi dersinin mesleki fayda saglama ile ilgili sorulan

sorulara verilen cevaplarda da bazi tezathiklar ve tutarsizliklar olmustur. Ornegin;
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gruplar anatomi dersi mesleki olarak neleri bilmem gerektigini anlamama yardim etti
sorusuna ortak katilim gostermistir (p=0,044), fakat aldigim anatomi egitiminin
mesleki hayatimda onemli katki saglayacagini diisiiniiyorum sorusuna ise ortak
katilim saglanmamustir (p=0,154). Baska bir tezatlik ise; anatomi dersi bilgi ve
becerilerimi gelistirdi sorusuna yine tiim gruplar katilmisken (p=0,06), anatomi
egitiminde verilen bilgiler gelecekte verimli bir sekilde kullanabilir sorusuna gruplar

arasindan ortak bir sonuca varilamamistir (p=0,126).

Anatomi dersi mesleki olarak neleri bilmem gerektigini anlamama yardim etti
sorusuna ortak katilim gosteren gruplar (p=0,044) ders klinikte nelerle

karsilasabilecegim konusunda fikir verdi sorusuna katilmamislardir (p=0,246).

Gruplar derslerde ele alinan konular ¢alisma ortami kosullarinda kullanabilecek
nitelikteydi (p=0,423), ders klinikte nelerle karsilasabilecegim konusunda fikir verdi
(p=0,246), aldigim anatomi egitiminin mesleki hayatimda 6nemli katki saglayacagini
diistiniiyorum (p=0,154) ve anatomi egitiminde verilen bilgiler gelecekte verimli bir
sekilde kullanabilir (p=0,126) sorularinda ortak bir gériise varamayarak kendi i¢inde

tutarlilik gostermistir.

Ders igeriginde klinige daha fazla yer verilmeli (p=0,305) ve anatomi ders
icerigine radyolojik anatomi, kesitsel anatomi ve Klinik anatomi gibi anatomik
bilgilerin klinik bilimlerde daha iyi kullanilmasini saglayacak konular eklenmelidir

(p=0,138) sorularinda da kendi i¢inde tutarli sekilde cevap vermislerdir.

Derste islenen konularin gelecekte verimli sekilde kullanilabilirligi konusunda
tek noktada bulusamayan farkli fikirlerde olan 6grencilerin (p=0126) anatomi ders
icerigine radyolojik anatomi, kesitsel anatomi ve klinik anatomi gibi anatomik
bilgilerin klinik bilimlerde daha iyi kullanilmasini saglayacak konular eklenmesine
de ortak katilim gostermemesi (p=0,138) dikkat ¢ekici bulunmustur. Derslerde ele

alman konular caligma ortami kosullarinda kullanabilecek nitelikteydi sorusuna
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katilmayan ogrenciler (p=0,423); ders iceriginde klinige daha fazla yer verilmeli

sorusuna da katilmamisglardir (p=0,305).
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5 TARTISMA VE SONUC

Egitimde kaliteyi belirlemek olduk¢a zor ve karmasik bir konudur. Bu gii¢liigiin
iki temel nedeni: 1. Ogrencilerin iiriinii degerlendirirken hangi faktdrlere dnem
verdiginin kesin olarak bilinmemesi 2. Bu faktorleri 6lgebilecek giivenilir ve gegerli
yontemlere net olarak sahip olunamamasidir (Parasuraman et al. 1985). Ogrenci
degerlendirmeleri kaliteli egitim verilip verilmedigini degerlendirmede tek bilgi
kaynagi olmamakla birlikte yararli bilgiler saglar ve 6gretimin kalitesini gosteren

diger pek ¢ok gostergeden daha gegerli ve giivenilirdir (Penny, 2003).

Ogrenci egitimin olmazsa olmazidir. Egitimin her asamasinda; amaglarin ve
miifredatlarin  belirlenmesinde, fakiilte yOnetiminde, egitim ve sonuglarinin

degerlendirilmesinde d6grenci katiliminin saglanmasi kaginilmazdir (Koptagel, 2001).

Calisma konumuz ile ilgili literatiir incelemesi yaptigimizda ayni kapsamdaki
calismalarin saglik alani i¢inde ¢ogunlukla hekim egitiminde anatomi dersi ile ilgili
oldugunu gordiik (Sindel ve ark. 2008; Acuner ve ark. 1999; An ve ark. 2003; Tuygar
ve ark. 2015; Uygur ve ark. 2013). Bu noktadan hareketle yaptigimiz bu ¢aligma
Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik boliimii 6grencilerinin anatomi dersi ile ilgili

gorislerinin degerlendirilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Ik olarak dgrencilerin derse ilgi duyup-duymama durumlarim degerlendirmek
icin yoklama alinmasada derse devam siireclerine bakildiginda derse katilimin
olmayacag1 fakat dersin ilgi ¢eken bir ders oldugu ve teorik derslere ¢alismanin
sevildigi goriilmistiir. Dersin ilgi ¢eken bir ders oldugu ve dersin teorik kismina
calismanin sevildigi halde 6grencilerin derse katilmak konusunda ortak bir noktada

bulusamamalan disiindiiriictidiir.

Akademik basar1 seviyesine katkis1 bakimindan derse katilim son yillarin en ¢ok

aragtirtlan konularindan biri haline gelmistir. Bu konuda yapilmis c¢alismalardan
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bazilar1 ders siiresince Ogrenci ihtiyaglari, katilimi arttirma ve Ogrenci 6gretmen
etkilesimine; bazilar1 sinifta yapilan acgiklamalarin ve sinif i¢i gorevlerin entelektiiel
katilima etkisine; bazilar1 ise derse katilim ile okulu birakma arasindaki iliskiye

dikkat ¢cekmektedir (Yavuz ve ark. 2016).

Etkili bir 6grenme i¢in 6grenci 6grenme sorumlulugunu yiiklenmenin yanisira
o0grenmeye etkin olarak katilim saglayabilmelidir (Yalin, 2002). Derse katilim bazi
ogrencilere sikici, bazilarina ise gayet keyifli gelebilmektedir. Yaptigimiz arastirma
sonucunda anatomi dersi 0grencilere ¢okta keyifli gelmedigini gostermekte. Derse
gitmekten ¢ok teorik derslere caligmanin sevilmesine bakilarak; 0Ogrenci dersin
kendisine katki saglamadigini, derse gitmek yerine kendi kendine calisarak daha ¢ok

sey 0grenecegini diisiiniliyor olabilir.

Derse katilimda isteksizlik nedenlerinin arastirilmasi ve gerekli diizenlemelerin
yapilmasiyla anatomi dersine katilim siiphesiz artacaktir. Derse katilim sayesinde

Ogrenciye saglanan katkiyla birlikte 6grenme siirecine de katki saglanacaktir.

Anatomi dersinin ilgi ¢ekmesine karsin ileride uzmanlik egitimi i¢in anatominin
tercih edilmeyecegi de ilging bulunmustur. Uygur ve arkadaslarimin yaptig
caligmada da (2013) uzmanlik egitimi i¢in anatominin tercih edilmeyecegi sonucuna
vartlmistir. Bu durum &grencilerin anatomiyi zor bir ders olarak gordiigi igin

uzmanlikta tercih edecekleri bir boliim olmayacagini diisiindiirtmektedir.

Zor bir ders diigiincesiyle uzmanlik i¢in se¢im yapilmiyorsa eger zor olanin ilgi
cekmesi de farkli bir konudur. Dersin ilgi ¢ekmesi anatomi dersinin tamamen somut
verilere dayanmasi olabilir. Ogrenciler kendi viicutlar1 hakkinda hi¢ kimsenin dersi
alana kadar séylemedigi bilgi ve ozellikleri anatomi dersinin sdylemesi ilgi ¢ekici

etken olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin dersi anlayabilmek igin ek kaynaklara ihtiyag duymalari
konusunda hemfikir olamadig1 goriilmektedir. Bu durumu ya derste verilen bilgileri

yeterli gordiikleri seklinde yada eldeki kaynaklarin ihtiyaci karsiladigi seklinde
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yorumlayabiliriz. Farkli bir bakis ag¢is1 olarak 6grenciler elimizdekilere ancak vakit
ayirabiliyoruz yada bunlarla ancak basa c¢ikabiliyoruz fazlasina gerek yok
diisincesinde de olabilirler.  Ogrencilerin  materyallerin ~ dersi  yeterince
desteklemedigini ifade ettigi goriilmektedir. Ek kaynaklara da kolaylikla
ulasabilmektedirler. Diger calismalarda ek kaynaklara ulasimda arastirmamizdakiyle
ayni bulguya rastlanirken (Acuner ve ark. 1999; Uygur ve ark. 2013), Kunt’ un
yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin destek kaynaklara ulasimda zorlandigr bulgusu

cikmustir (2014).

Materyaller, coklu ogrenme ortam1 sagladiklar, Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarinin  karsilanmasina yardimci olduklari, dikkat cektikleri, hatirlamay1
kolaylastirdiklari, soyut seyleri somutlastirdiklari, zamandan tasarruf sagladiklari,
giivenli gozlem yapma imkani verdikleri i¢in kullanilirlar. Materyaller, farkli
zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini sagladiklar, tekrar tekrar
kullanilabildikleri, icerigi basitlestirerek anlasilmalarin1 kolaylastirdiklar i¢in de

ogrenmede biiyiik 6neme ve paya sahiptir (Emiroglu ve ark. 2005).

Anatomi dersinin kullanilabilecek en 6nemli ve vazgegilemez materyalleri de
maket ve kadavralardir. Bu 6nemli materyallerin ise yararlig1 hakkinda 6grencilerden
fikir edinmek istedigimizde farkli goriisler ortaya c¢ikmistir. Kadavra ¢alismasinin
maket calismasindan daha 6nemli oldugunu vurgulayan 6grenciler, her ikisi iginde

ayrilan siireyi yeterli bulmamaktadir.

Maket sayisinin yeterli ancak kadavranin yeterli bulunmadig: hatta hi¢ kadavra
gormeden anatomi dersini temel ve ana ders olarak alip dersten gegen Ggrencilerin
olmas1 da aci1 bir ger¢ek olarak karstmiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kadavra
caligmasinin anatomi egitiminde 6nemli bir yerinin oldugu goriisiindeyken, kadavra
tizerinde calismak 6grenmede etkili degildir goriisiinii de ortaya koymalar1 tezathik
olusturmaktadir. Bu tezatlik kadavra ile ders isleme yada kadavra iizerinde ¢alisma

tecriibesini yasamadiklarini desteklemektedir.
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Maketler iizerindeki fikirlere bakinca kadavra hakkindaki tezatligin tersine bir
tutarlilk mevcuttur. Ogrenciler sayica yeterli olan maketlerin iizerinde galismayi
ogrenmede etkili gérmemislerdir. Ayni zamanda tiim gruplarda makete ayrilan
stirenin yetersizliginde de hem fikirdirler. Kadavrayr maketlerden daha &gretici bir
arag¢ olarak gormektedirler. Bu durum maketlerin ne kadar ayrintili olarak sunuldugu

ve iglerliginin ne kadar oldugu sorusunu akillara getirmektedir.

Kadavra anlatilan dersin direkt gorselidir. Tam anlamiyla, insan bedeni iizerinde
yapilan bir egitimdir. insan viicudu hakkinda kitaplardan ve hocalardan 6grenilen her
bilginin ete kemige biiriinmesidir. Bu sebeple tim branslar i¢in hayati Gneme
sahiptir. Maketlerse nesnenin taslak olarak yapilmis kiiglik bir Ornegi olmasi
sebebiyle boyle bir goriisiin ¢ikmast normal goriilmiistiir. Ancak kadavranin yerini
tutmasi ihtimali olmasa bile maketleri daha ayrintili olarak iiretimi ve anlatimi

Ogrencilerin 6grenme siirecini tatmin edici kilacaktir.

Demir ve arkadaslarinin hekim yetistiren fakiilteler disindaki lisans ve onlisans
ogrencileriyle anatomi egitimi hakkinda yaptig1 baska bir ¢alismada (2014) anatomi
egitiminin yeterli seviyede oldugu gorsel materyal ve maketlerden yeterince
faydalanildig1 diisiincesi ¢ikmigsken yaptigimiz arastirmaya gore tam tersi olarak
materyal sayisinin yeterli ancak materyal kullaniminin azlig1 ve 6zellikle uygulama

derslerinin yeterli seviyede olmadig1 sonucu ¢ikmustir.

Yavuz ve arkadaglarinin yaptigi baska bir arastirmada (2017) kadavranin
ogrenciler icin maketlerden daha iyi bir egitim metodu oldugunu, ders konularim
anlamay kolaylastirdigini, temel bilimler ile klinik bilimleri iliskilendirmede 6nemli
bir ara¢ oldugu sonucu ¢ikmistir. Calismamizda ise 6grenciler kadavranin egitimde
onemli bir yerinin oldugunu savunurken anatomiyi O0grenmede etkili degildir

gOriigiinii sunmuslardir.
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Arastirmamiz Yavuz ve arkadaslarinin yaptig1 arastirmayla (2017) yada baska
aragtirmalarla (Ar1 ve ark. 2003; Demir ve ark. 2014; Uygur ve ark. 2013) farkl
sonucu ¢ikarmistir. Yaptigimiz arastirmada farkli sonug ¢iktigi gibi kendi iginde de
dgrencilerin tutarsiz cevap vermis oldugu gériilityor. Ozellikle ¢alismamiza katilan
Ogrencilerin  kendi i¢indeki tutarsizlik kadavrayla egitim sanst bulamamis
Ogrencilerin ¢ogunlukta olabileceginden kaynaklanmis olabilir. Kadavra ile hig
karsilasmayip iizerinde c¢alisma firsati bulamayan Ogrencilerin  anatomiyi
ogrenmedeki katkisin1 goremedigi i¢in 6grenmede etkili degildir demesi ¢ok normal
karsilanmalidir. Farkli pencereden bakildiginda ise 6grenci formaldehit kaynakli
farkli ve keskin bir kokuya sahip olan, psikolojik baski yasadigi yada kirli oldugunu

diisiindiigii ortamda ¢alismak istemiyor da olabilir.

Bilgiler degisik yontemlerden yararlanilarak 6greticilerden 6grenicilere aktarilir.
Ogretilenin ya da anlatilanin ne kadarmin &grenciler tarafindan alindig1 ise yapilan
sinavlar ile degerlendirilir. Cogunlukla kullanilan sinav yéntemi olan ¢oktan se¢meli
sorularla yapilan degerlendirmeler beceri ve tutumu hi¢ Olgemezken, bilgi
dlciimiinde de yetersizdirler (Kocaman, 2008). Ozellikle temel bilgi yiiklemesinin
gerceklestigi anatomi gibi derslerde yapilan sinavlarin tamamina yakii bilgiyi

6l¢meyi amaglamaktadir.

Yazili yoklama yada sinav kisa vadede 6gretilenlerin ne derecede 6grenildigini
belirlemek i¢in yapilmasi kaginilmaz olan bir uygulamadir. Anatomi dersi de
donemlik yada senelik olarak ders programlarinda yer alir. Yani kisa vadede
ogrencilere ogretilmeye calisilan temel derslerdendir. Bu sebeple sinavsiz bir

anatomi dersi diisiiniilemez.

Siavlara 6grenci penceresinden baktigimizda; 6grenci gruplari arasinda teorik
smavlardaki soru sayis1 ve siav teknigi bildiklerini dlgmede yeterli goriilmemistir.
Teorik smavlarda soru sayisinin arttirilmasina genel bir katilim saglandig

goriilmiistiir. Ogrenciler daha ¢ok calistiklarmi ve bu ogrendikleri bilgilerini

27



simavlarda gosteremediklerini diislinliyor olabilirler. Sinav sorularinin say1 artirimi
Ogrenilenleri O6lgmede daha cok yarar saglayabilir. Nelerin 6grenilip nelerin
Ogrenilemedigi, hangi bilgilerin 6grenciye aktarilip hangilerinde eksik kalindig

konusunda daha ayrintili olarak degerlendirmeye olanak saglayacaktir.

Uygulama sinavlar1 i¢in ise sorulan soru sayisi ve uygulanan smav teknigi
bildiklerini 6lgmede yeterli goriilmiistiir. Hatta 6grenciler uygulama smavlarinda
soru sayisinin azaltilmasinda hemfikir bulunmustur. Uygulama derslerinde bilgilerin
aktarimi 6grenmenin c¢esitli duyulara birlikte hitap edilerek yapildigi i¢in 6grenciler
gerekli bilgileri ger¢cek anlamda 6grendiklerini diisiiniiyor olabilirler. Bu sebeple soru
sayisinin azaltilmasi fikrinin baskin olmasi 6grenilen bilgi yada becerinin ‘zaten

biliyoruz’ gibi bir diisiinceyle ortaya ¢ikmasi muhtemel gorilmiistiir.

Coktan segmeli (test) yada uzun cevapli sorularin her ikisi de se¢enek olarak
sunulsa tercih noktasinda oOgrenciler arasinda ortak bir karar verilemedigi
goriilmektedir. Her iki smav tiirlinde de tercihlerin ¢esitlilik gdsterdigi

goriilmektedir.

Ulkemizde ulusal smavlarda ve ilkokuldan itibaren okul smavlarinda ¢ok sik
kullanilan geleneksel iki sinav tekniginin de istenmemesi dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin istememe sebeplerinden biri derse uygun teknikler olmadigim
diisinmeleri olabilir. Cilinkii ayn1 zamanda o&grendiklerini de &lgmede yeterli
olmadigmi diisiinmektedirler. Bu sinav teknikleri disinda bosluk doldurmali,
eslestirmeli, kavram haritalar1 {izerinde gosterme, resimli, kisa cevapli veya dogru
yanlig sorular1 da kullanilabilir. Bagka bir sebep olarak; dgrencilerin smav stresini
yasamaktan ¢ekindikleri i¢in ¢esitli sinavlardan uzak kalmak isteyecekleri sebebiyle

her iki teknikte de ortak bir goriis sunmamais olabilirler.

Bir hizmetin tatmin edici bir sekilde yerine getirilmesiyle meydana gelen algiya

memnuniyet denir (Giilcan ve ark. 2002). Universite ortaminda ise memnuniyetin
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olusturulmasi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilayacak 6grenme
sartlarinin ve bu sartlar i¢in ihtiya¢ duyulan materyallerin saglanmasiyla veya

ogrenci ihtiyac ve beklentilerinin giderilmesiyle olusur ve artar (Ozoglu, 1998).

Alinan dersten memnuniyetlere bakildiginda tiim gruplar genel olarak dersin ¢ok
ogretici oldugu fikrindeler. Konularin 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde siralanmis
ve gereksinimleri karsilayacak sekilde planlanmasina karsin diger derslerle
biitiinlesecek sekilde olusturulmadigini ifade etmislerdir. Anlasiliyor ki; dgrenciler
sonraki smif ve donemlerdeki dersler i¢in anatomi bilgilerini kullanamamaktadir.
Oyleyse tekrar anatomi calisma ihtiyaci hissedeceklerdir ve bu onlar igin zaman
kaybi olusturabilir. Dénem basinda ders icerigi ve amaglarinin atlandigin1 belirten
ogrenciler i¢in ders sonunda da verilen 6zet bilgiler gibi donem basinda da ders

icerigi ve amaclarinin belirtilmesi yararli olacaktir.

Ulkemizde Hemsirelik lisans programlar1 incelendiginde Anatomi dersi
genellikle birinci sinifta verilmektedir. Cogunlukla 3 saat teorik ve 2 saat uygulama
olmak tizere toplamda haftalik 5 saat islenen anatomi dersi dgrenciler i¢in donemlik

kredisi oldukga yiiksek olan bir derstir.

Calismamizda gruplar tarafindan teorik ve uygulama derslerine ayrilan siireler
yeterli goriilmemistir. Teorik derslere ayrilan siirenin arttirilmasi taraftar
olmuslardir. Fakat uygulama dersleri arttirilma yada azaltilmasi konusunda ortak bir
diisiincede bulusamamislardir. Ogrencilerin genel olarak uygulama dersleriyle alakali
tutarsiz diisiinceleri dikkat ¢cekmektedir. Teorik dersler hakkinda goriis birlikleri
varken uygulama dersleriyle alakali ¢ogu anket sorusunda dagimik fikirde
olmuslardir. Teorik derslerle alakali yeterince ve net fikirde olsalarda uygulama
derslerinde net olamamislardir. Bu belirsizligin uygulama derslerinin eksikligiyle mi
yoksa Ogrencilerin uygulama derslerine olan ilgilerinin yetersizligiyle mi alakali

oldugu ayr bir aragtirma ve tartisma konusudur.
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Konularin  dgretilmesinde  kullanilan  yontem ve teknikler anlamay1
kolaylagtirirken Ogretilme sekli 6grencinin pasif kalmasia yol agmaktadir. Derste
Ogrencinin aktifligi veya pasifligiyle ile ilgili yapilan diger arastirmalar da (Kunt,
2014; Acuner ve ark. 1999; Demir ve ark. 2014; Sindel ve ark. 2008) ¢alismamizi
desteklemektedir. Bu bulgulara gore genel olarak anatomi dersinde diiz anlatimin
kullanildig1 ve bu teknigin  6grenme siirecinde Ogrenci icin yeterli olmamasi
sorunuyla karsilagsmaktayiz. Ders isleme siirecinde 6grenciyi daha ¢ok aktiflestiren
ve derse katilimini saglayan yontem ve tekniklerin ortaya c¢ikartilip uygulanmasi
dersi sevme ve alinan dersten memnuniyetin artacagi hatta yoklama alinmasada

ogrencilerin derse devamliliginda artis olacag fikrini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dershanelerin doluluk oranlar1 da tekniklerin kullanilmasini etkileyen diger bir
faktordiir. Tim gruplar smif mevcudunun kalabalik olduguna katilmaktadirlar.
Kalabalik bir gruba sayica bir tane olan ders hocasinin da ne kadar yeterli olacag:
sorusuyla karsilasmaktayiz. Ogrenciyi aktiflestiren teknikler konusulurken sinif
mevcudunu diisiinmemek biitiinii olusturan pargalardan bir tarafinin eksik kalmasi
demektir. Ogrencilerin derse gelmek yerine kendi kendilerine galismayr tercih
etmelerinin sebeplerinden birisi de bu kalabalik siniflar olabilir. ideal anatomi
dersleri i¢in smif ve ders islenis tekniklerindeki iyilestirmeler birlikte ele alindiginda

dersten alinan verimliligi ve ders memnuniyetini kat kat artiracagina inantyoruz.

Anatomi dersinin saglayacagi mesleki olarak fayda ve katki agisindan ortaya
cikan goriislere 6grenci gruplari arasinda bakildiginda tiim gruplarda dersin mesleki
egitim aldigimi hissettirdigi ve anatomi dersinin mesleki olarak nelerin bilinmesi
gerektiginin anlagilmasina yardim ettigini ifade etmislerdir. Fakat mesleki olarak
neler bilinmesi gerektigine yardim eden bu ders ogrencilere klinikte nelerle
karsilasabilecekleri konusunda fikir vermede eksik kalmistir. Mesleklerini
kliniklerde icra edecek Ogrenciler i¢in bu durum biiyiik eksiklik olacaktir. Bu
eksikligi dersteklercesine Ogrenciler alman dersin mesleki hayatlarinda katki
saglayacagini  diisinmemektedirler ve  gelecekte  verimli  bir  sekilde

kullanamayacaklar1 fikrindeler. Ogrencilerin hayatlarinin gegecegi klinik alanlara
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meslege atilmadan oOnce daha c¢ok yer verilmelidir. Anatomi dersinde klinigin

Oonemine daha ¢ok vurgu yapilmali ve klinik uygulamalarin 6nemi anlatilmalidir.

Bilgilerin ¢alisma ortaminda kullanilabilecek nitelikte olmadigini ifade eden
ogrencilerin klinik olarak biiyiik eksiklik goriilmesine ragmen klinige daha fazla yer
verilmesine katilmamalar1 ¢arpici bir durumdur. Ayni sekilde Anatomi ders igerigine
radyolojik anatomi, kesitsel anatomi ve klinik anatomi gibi anatomik bilgilerin klinik
bilimlerde daha iyi kullanilmasini saglayacak konular eklenmesine ortak bir fikir
beyan etmemeleri de ¢arpict bulunmustur. Buradaki ¢arpiciligi soylerken su noktaya
deginmenin dogru olacagini diisiinmekteyiz. Hemsirelik boéliimlerinde ¢ogunlukla
anatomi derslerine tip hekimligi yada veteriner hekimlik boliimlerinden hocalar
girmektedir. Hemsirelik 6grencilerine kendi fakiiltelerindeki Ogrencilere anlatilan
anatomi gibi daha ayrintili anlatim uygulaniyorsa hemsirelik 6grencileri bu bilgilerin
kendilerinin kullanmayacag: diisiincesiyle daha fazla bilgi yiiklenilmemesi taraftari

olmus olabilirler. Bu sebeple konu eklenmesini gereksiz gormiis olabilirler.

Alman anatomi egitiminin mesleki yasamlarinda katki saglayacagini
diistinmeyen Ogrenciler yine ayni dersin mesleki olarak neler bilmeleri gerektigini
anlamalarina yardim ettigine katilmiglardir. Mesleki olarak bilinmesi gereken
noktalara yardim eden bir dersin mesleki yasama katkis1 kaginilmazdir. Boyle bir

zithigin olmasi ilging bulunmustur.

Anatomi egitiminin klinik bilgiler ve radyolojik gortintiiler ile igige verilmesi,
ogrencilerin anatomi dersini daha iyi anlamalarin1 saglamakta ve gelecekte nelerle

karsilasabilecekleri konusunda fikir vermesi sebebiyle ©Onemli bulunmaktadir

(Demirel, 2001).
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Gazi Universitesi’nde yapilan bir calismaya gore (Ozdemir, 2003) radyolojik ve
Klinik anatomi dersleri, klasik anatomi bilgilerinin daha kolay anlasilmasin
saglamakta, Ogrenilen bilgilerin pekigsmesine yardimci olmakta ve &grencilerin
motivasyonunu artirdifi sonucuna varilmistir. Calismamizda 6grencilerin verdigi
cevaplara bakildiginda ise klinige daha fazla yer verilmesinde ortak noktada
bulusamadigi sonucu c¢ikmistir. klinige daha fazla yer verilmemesi taraftari

olmuslardir.

Ogrenciler teorik olarak islenen dersin bilgi ve becerilerini gelistirdigini
diisiindiikleri icin derste klinige daha fazla yer verilmemesi fikrinde olabilirler.
Ancak bilgi ve becerilerin ne kadar gelistigi ve bu gelismisligin mesleki acidan
yeterliligi de sorgulanmalidir. Gelecekte verimli sekilde kullanilamayacaksa ve
klinikte nelerle karsilagilabilinecegi hakkinda fikir vermiyorsa ders, klinik agidan

gbrevini tam olarak icra edememektedir.

Ogrenciler her ne kadar bilgi ve becerilerinin gelistigini dile getirseler de ayn1
zamanda derste iglenen anatominin gelecekte verimli bir sekilde kullanilamayacak
oldugunu da soyleyerek dersin aslinda klinik agidan yeterli olmadigini iistii kapali
sekilde itiraf etmektedirler. Alinan ders galisma ortaminda kullanilabilecek kadar
katki saglamali ki sahaya ¢ikip en degerli varlik olan insan lizerinde c¢alisacak ne
yapmasi gerektigini bilen ve 6zgiivenli bir meslegin bireylerinin yetismesine de katki

saglansin.

Ogrencilerin penceresinden anatomi dersine bakmayi, yapilacak iyilestirmelere

yol gosterici olmay1 amaglayan ¢alismamizda sonug olarak ;

Klinik uygulamalarin arttirilmasi, ders islenisinde 6grenciyi derse daha fazla dahil
etme ve daha aktif olacak sekilde yapilacak degisiklikler hem 6grencilik hemde
calisma hayatinda anatominin daha kalict ve yararli olacagi goriilmiistiir. Ayrica

anatomi egitimine, egitimi alanlar tarafindan anket caligmasina katilarak dolayli
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olarak sunulan Oneriler egitimde yapilacak olumlu degisikliklerde nemli katkilar

saglayacaktir.
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6.ONERILER

1. Gruplarin degerlendirmelerine goére maketler derste 06grenmeye yardimei

goriilmemistir. Kadavra azligi sebebiyle 6grenme araci olarak maketler daha ¢ok
kullanilmaktadir. Hal boyle iken eldeki maketlerin neden 6grenmeye yardimci
bulunmadigi; o6grenci kaynakli mi1 yoksa maket kaynakli mi1 oldugu konusu

arastirilabilir.

Kadavra bulmanin zor oldugu iilkemizde anatomi uygulama salonlarindaki kadavra
sayilarint arttirmak i¢in kadavra teminindeki giigliiklerle karsilagildiginda
teknolojiden yararlanilarak 3 boyutlu maketlere de odaklanilabilir. Eldeki maketlere
destek olarak bilgisayar destekli programlar da gorsellik agisindan yarar saglayarak

o6grenmeye katki amagh kullanilabilir.

Maketlerin kullanimina ayrilan siire az bulunmustur. Ogretim elemaninin maket ve
kadavrayr anlatmasi anlamay1 kolaylastiric1 etkisine katilim yiiksek olmustur. Bu
sebeple eldeki maketlerle 6grenme siirecine katki saglayabilmek igin dersin hocasi
esliginde uygulama derslerinde makete ayrilan siirenin arttirilmasi  yoluna

gidilebilinir.

. Yapilan ¢alisamada 6grencilerin derse katiliminin az oldugu sonucu ¢ikmistir. dersi
alan bireylerin kendilerini o derse ait hissetmesi Ogrenmeye biiyiikk yarar
saglayacaktir. Bu nedenle derslerde 6grenci katilimini arttiran ve daha aktif sekilde
derse katilimin saglandigi yontem ve metotlar gelistirilerek kullanilabilinir. Boylece
anatomi dersine ilgisi olup derse girmede geri duran 68rencilere hayatlar1 boyunca

kullanabilecekleri bilgi birikimi kalic1 olarak saglanmis olunabilir.
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Sinif mevcudu ve oOgretim elemanlarinin yeterliligi konularinda iyilestirmeler
yapilabilinir. Siif mevcudunun fazlaligi 6grencilerin dersten kopmasina yada
dikkatlerinin dagilmasina sebebiyet verebilir. Sinif mevcudunun ¢ok olmamasi
Ogretim elemaninin da ders islemesine kolaylik saglayacaktir. Ayrica Ogrencilerin

izlenmesi, takip edilmesi ve ders ici kontroliine de yarar saglayacaktir.

Tim gruplarda Ogrencilerin anatomi dersini meslek hayatlarinda kullanilabilir
bilgiler igerdigi diisiincesi mevcuttur. Ogrencilere mesleki egitim aldigini hissettiren
bu temel dersin klinik uygulamalarina daha fazla yer verilerek meslek hayatlarinda
daha 6zglivenli bireyler yetistirilmesine katki saglanabilinir. Meslege baslandiginda
yapilacak herhangi bir uygulamayir daha 6nceden okul uygulamalarinda yapmis

olmak 6zgiivenin yaninda pratigede yardime1 olacaktir.

Ders igerigi giincel tutulabilir. Ders igeriginin giincel tutulmasiyla dersin yeterliligi
saglanabilinir. Dersin giincelligi ile 6grencinin dersi derste 6grenmesine daha ¢ok
yardimci olunabilir. Daha ¢ok 6grendigini farkeden &grencinin derse katilimina da

dolayli olarak katkis1 olacaktir.

Ders sonunda verilen 6zet bilgiler gibi donem basinda da ders igerigi ve amaglarinin
belirtilmesi yararli olacaktir. Ders igerigi ve amacinin belirtilmesiyle 6grenci ne ile
karsilacacaginin bilincinde olacaktir. Dersin amacina yonelik bilinglenen 6grenciler
dersi bagtan itibaren daha ciddiye alarak katilim saglayabilirler. Yapilan ©n
aciklamalarla derse olan tutumlarimin cesitli sekillerde duyulan yorumlara gore

sekillenmesinin Oniine gecilebilinir.

Ders islenis yonteminin 6grenci aktifligini 6ne c¢ikaracak sekilde olmasi da yine
ogrencinin derse katilma istegini artirma ve dersi sevmesine katki saglayacaktir.
Derse 6grenci aktif sekilde katilirsa derse olan ilgide ve 6grenme isteginde artis
olabilir. Evde ders calisarak 6grenmek yerine derse katilimla &grenmenin daha

avantajli olacag diisiincesi olusturulabilir.
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10.

11.

Sinavlarda bosluk doldurma, dogru-yanlis, eslestirme, kavram haritas:1 {lizerinde
gosterme, kisa cevaplt sorular gibi daha cesitli sinav teknikleri kullanilabilir. Farkli
sinav teknikleri kullanilmayip c¢oktan se¢meli sinavlara devam edilecekse bile
sorulacak sorular1 hazirlarken gegerli, giivenilir, nesnel, ayirt edici, kapsayict ve

kullanigh olmalar1 gibi temel 6zelliklerinin saglanmasina dikkat edilmesi gereklidir.

Klinige teorik derslerde yer verilmesinden ¢ok wuygulama olarak islenmesi daha
yararli olacaktir. Klinigi daha ¢ok Ogrencilerin aktif olamadig1 sadece dinleyerek
ezbere dayali olarak calistiklar1 bir ders olarak almaktadirlar. Dersi uygulamali
olarak almak hem isitsel hem gorsel duyulara hitap edilecegi i¢in daha gabuk
o0grenmeye yol acacaktir. Birden fazla duyuya hitap eden bilgiler de hafizada daha
kolay yer edinecegi i¢in kalicilig1 artacaktir. Bilgilerin meslegin icra edilecegi zaman

hatirlanmas1 da kolaylasacaktir.
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OZET

Hemgsirelikte Anatomi Egitiminin Yeri ve Onemi

Calismamizda Anatomi dersi 6grenme-Ogretme siireci hakkinda 6grenci
gorlslerine bagvurarak ve bu goriisleri karsilastirarak anatomi egitiminin giincel
olarak ne kadar verimli oldugu ve daha verimli bir hale getirmek icin neler

yapilabilecegi hakkinda baz tespitler yapabilmeyi amagladik.

Arastirmamiz ~ Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik bolimi 1,2,3,4. Siuf
ogrencileri arasinda yapilmistir. Arasgtirmaya 1. Smif 36, 2. Smif 76, 3. Sinif 69, 4.
Siniftan 19 olmak iizere toplamda 200 dgrenci katilmustir. Ogrencilere 58 soruluk bir

anket uygulanmustir. istatiksel karsilastirma icin ki-kare testi kullanilmistir.

Anket sonuglarina gore anatomi dersinin tim smf 6grencilerinde mesleki
egitim aldigmi hissettirdigi goriisii ¢itkmustir (p<0,001). Ayni anatomi egitiminin
mesleki caligma hayatlarinda o6nemli katki saglayacagi konusunda etkisiz
goriilmistiir (p>0,05). Tiim 6grenciler uygulama derslerinin maket tizerindeki egitim
sliresini yetersiz bulmuglardir. Kadavra tizerindeki egitim siiresinin yetersizligini de
vurgulamiglardir ( P>0,05). Genel olarak anatomi dersi tiim dgrenciler tarafindan ¢ok

ogretici bir ders olarak goriilmistiir (p<0,05).

Orgiin 6grenim dgrencilerinin katilimiyla yapilan bu calismanin sonuglarinin
anatomi egitimine 6grenci goziiyle baktigindan dersin verimliligi agisindan farkli bir

bakis agis1 saglayacagi umularak egitime olumlu katk: saglayacag diisiincesindeyiz.

Anahtar kelimeler: Anatomi egitimi, geri bildirim, hemsirelik, 6grenci, Saglik

Bilimleri Fakiiltesi.
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SUMMARY

The importance of Anatomy in Nursing Education

In this research; our purpose is making determination for learning anatomy
better. We consider teaching- learning process and compare students thoughts for
this.

This research includes the people who are the 1st, 2nd, 3rd and 4th grade
students of Health Science Faculty Nursing Department. Totally 200 students
participate the research, 36 of them 1st, 76 of them 2nd, 69 of them 3rd, 19 of them
are 4th class students. In this research there is a survey which include 58 questions.

We use chi-square test for statistical comparison.

According to research results, all students understand that anatomy class gives
them the right occupational education. (p<0,001). But the same anatomy class is not
very effective for their working life. (p>0.05). Practical education time with model is
not enough according the participants. Also practice time on cadaver is not enough

too. (p>0,05). In general anatomy class is informative. (p<0,05).

This research is done with formal students. For us this survey could increase

productivity of anatomy class by using students thought who have different view.

Key words: Anatomy education, Fakulty of Health Sciences, feedback, nurse,

student.
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