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Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. smif matematik dersinde kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin  matematik dersine yonelik tutumlari, matematik
kaygilar1 ve matematik basarilari tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada nicel
ve nitel verilerin toplanip, analiz edilmesi ve yorumlanmasiyla gergeklestirilen karma
yontem kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda ilkokul 3. smif matematik dersi
“Sayilar” ve “Olgme” oOgrenme alanlarina yonelik kavram Kkarikatiirleri
hazirlanmistir. Hazirlanan kavram karikatiirlerinin, dgrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari, matematik kaygilari ve matematik basarilar1 tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla deneysel desenlerden yari deneysel desen, On test-son test
kontrol gruplu sekilde uygulanmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 52 (27 deney
grubu ve 25 kontrol grubu) ilkokul 3. siif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada 6n
test ve son test olarak kullanilan ti¢ farkli 6lgme aracindan birincisi; Askar (1986)

tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” 6grencilerin matematik dersine



yonelik tutumlarmi belirlemek amacl kullanilmustir. Tkincisi, Sentiirk (2010)
tarafindan gelistirilen "Ilkdgretim Ogrencileri i¢in Matematik Kaygi Olgegi”
arastrmaya  katilan Ogrencilerin  matematik  kaygisimi  belirlemek amacgh
kullanilmistir. Ucgiinciisii ise bu arastirma igin gelistirilen "Sayilar" ve "Olgme"
O0grenme alanlarindaki kazanimlari kapsayan “Akademik Basar1 Testi”dir.
Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ve
Mann-Witney U testi kullanilmigtir. Arastrmanin nitel boliimiinde ise kavram
karikatiirii ile ders islenisine yonelik 6grenci goriis formu ile 6grenci gorisleri elde
edilmistir. Arastirmada nitel bolime ait verilerin analizinde betimsel analiz

kullanilmistir.

Verilerin analizi sonucunda; matematik dersinde kavram karikatiri
kullaniminin 3. smif &grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmi olumlu
yonde etkilemesi beklenirken etkisi olmadigi, Ogrencilerin matematik kaygilari
tizerinde de etkisi olmadigi, d6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini
artirmada  etkili oldugu tespit edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda;
ogrencilerin daha once kavram karikatiirinii gormedikleri, O6grencilerin kavram
karikatiirleri ile ders isleme siireci, kavram karikatiirlerinin derse olan katkisi ve

diger derslerde de uygulanmasi ile ilgili olumlu goriiste olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Kkarikatiirii, akademik basar;, matematik

kaygisi, tutum.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF CONCEPT CARTOONS ON 3RfP GRADE STUDENTS'
MATHEMATICS ACHIEVEMENTS
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July 2019

Advisor: Prof. Dr. Murat PEKER

The aim of this study is to investigate the effects of concept cartoons used in
3" grade primary school mathematics lesson on students’ attitudes towards
mathematics lesson, math anxiety and mathematics achievement. In the research, the
mixed method which was realized by collecting, analyzing and interpreting the
guantitative and qualitative data was utilized. In the first stage of the research,
concept cartoons were prepared for the "Numbers" and "Measurement” learning
areas in the 3rd grade mathematics course. Quasi-experimental pretest-posttest
control group analysis type was used as the method of experimental analysis to
observe and examine the effects of prepared concept cartoons’ on 3™ grade primary
school students’ attitudes towards mathematics, mathematics anxiety and
achievement in academics. Work group of research consists of 52 (27 experimental
group and 25 control group) 3" grade primary school students. The first of the scale

tools used in the study as pretest and final test “Mathematics Attitude Scale” which



was developed by Askar (1986) was used for specifying attitudes of students towards
mathematics. Second scale type is “Mathematics Anxiety Scale Intended to Primary
School Students” presented by Sentiirk (2010), was employed for specifying students
mathematics anxiety. The last is “Academic Achievement Test”, which was
developed for this study in consideration of “Numbers” and “Measurement” learning
domain. In the research, Mann-Witney U test and t- test methods were used in the
analysis of quantitative data for independent samples. In the study, for the qualitative
part, students’ opinions are obtained with student opinion form about the lecture with
concept cartoons. Data of qualitative part are subjected to descriptive analysis.

As a result of analyzes of data, It was found that applying concept cartoons in
mathematics course had no effect on attitudes of students against mathematics course
while it is expected to be positive, had no effect on mathematics anxiety of 3" grade
primary school students, results in a positive effect in success of students
academically in mathematics. As a result of the analysis of qualitative data, it was
found that students had not seen concept cartoons before, and students had positive
opinions about processing courses with concept cartoons, the contribution of concept
cartoons to the lecture and utilization of the method of concept cartoons in other

branches of lectures.

Keywords: Concept cartoon, academic achievement, math anxiety, attitude.
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GIRIS

Matematik 6gretiminde akademik basarty1 arttirmak i¢in matematige yonelik
olumsuz tutumlar1 azaltmak, matematik korkusunu yenmek ve matematige karsi
olusmus kaygiy1 gidermekle birlikte matematigi sevdirerek, olumlu tutumlar
kazandirarak basarili olmalarin1 saglayan 6grenme araclarini gelistirmek Onem arz
etmektedir. Bu baglamda Kandemir (2007)'e gore egitim dgretim siirecinde yogun ve
etkisi genis bir alana sahip olan matematik dersinin, ilkdgretim yillarindan itibaren
belirlenen 6gretim programlarinda yer alan becerilerin kazandirilarak sevdirilmesi
onem tagimaktadir. Altun (1997), 6grenciler lizerinde matematik korkusu ve kaygisi
iizerine yapilan arastirmalarin sonucunda Ogrencilerin biiyiik kismmin matematikte
hata yaparim korkusunu yasadigi i¢in matematik etkinliklerinden uzaklastigini ve
matematik yasantilar1 c¢ogaldikca olumlu tutumlarmin azalip olumsuz tutumlar
olustugunun gozlendigini belirtmektedir. Bu konuda 6gretmenin ve okulun etkisinin
onemli oldugunu ve olumsuz tutumun yok edilmedigi siirece matematik basarisinin
yiikselis gostermesinin imkani olmadigini ifade etmektedir. Bilim ve teknolojideki
cesitli alanlarda yapilan yenilikler, 6grencilerin gelismeler dogrultusunda her tiir
bilgi ve beceriyi kazanmasini gerektirmektedir. Matematige dayali bilgi ve becerilere
hemen her alanda ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglamanin sart oldugu one siirtilmektedir (EKizoglu ve Tezer,
2007). Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpmar (2004) matematiksel tutumu,
Ogrencilerin matematik ¢alisirken matematigi sevip sevmemesi, matematige karsi
duygular1 ve kendinde hissettikleri gliven olarak ifade ederken; matematiksel
tutumun dogrudan kazanilmadigini ve Ogrenilmedigini ayrica bazi olaylarin
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarmi degistirebilecegini de belirtmislerdir.
Matematik basarisinda etken bir durum da yasanan matematik kaygisidir. Matematik
kaygis1 giinliik yagamda veya okul hayatinda sayilarla ilgili bir ¢caliyma yaparken,
matematik problemi ¢6zerken, matematikle alakali durumlarda meydana gelen
mantik icermeyen, kisinin 0zsaygisina zarar verici olarak algilayarak matematik
iceren her seye karsi tepki seklinde gosterebildigi kaygi halidir (Deniz ve Uldas,
2008).



Matematik dgretiminin 6zili; dgretmenin, 6grencilerinin fikirlerini harekete
gecirebilmelerine olanak saglayacak bicimde Ogrenme ortamlarmi ve Ogrenme
firsatlarini yaratmasidir. Ogretmen, 6grencilerini belirlenen kazanimlara eristirmeyi,
bunu yaparken kazanimlara ulastiracak etkinlikleri ve etkinliklerle 6grencinin ne
ogrenebilecegini kurgulayarak bu kurguyu ders esnasinda uygular. Uygulama sonrasi
yaptig1 degerlendirmelere bagli olarak kazanim veya etkinlikleri diizenler. Ogretmen
diizenleme sirasinda Ogrencilerde var olan kavram ve kavram yanilgilarmin nasil
olustugunu inceleyerek Ogrencilerdeki mevcut bilgileri belirler (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2015). Bu baglamda, dersi isleme siirecinin ve derste kullanilan
etkinlik ve materyallerin se¢iminin, dgrencilerin matematik kaygilarini, korkularimni
yenmelerinde ve matematige karsi olumlu tutum gostermelerinde ¢ok etkili oldugu
sOylenebilir. Matematik derslerinde kullanilabilecek bu etkinlik ve materyallerden
biri de kavram karikatiirleridir. Kavram karikatiirlerinin en dnemli kismi1 6grencilerin
kendi tecriibelerine dayali giinlik yasamlarindan tanidik durumlardir (Keogh ve
Naylor, 1999). Kavram Kkarikatiirlerinin derse zenginlik katmada, Ogrencileri
disinmeye sevk etmede, tartisma firsatt1 olan bir 6grenme ortami olusturmada,
ogrencilerin akademik basarilari {izerinde, matematik dersine yonelik tutumlarinda

ve matematik kaygilarinda etkili olacag: diisiiniilmektedir.
PROBLEM DURUMU

Bilgi toplumlarinda, gergeklestirilen egitimlerin 6nemli bir alana sahip
oldugu miihim bir ger¢ektir. Matematik 6gretimi toplumun, bilgi toplumu seviyesine
ulasarak, toplumsal kalkinmasinda ve tilkenin gelisiminde 6nemli bir kavramdir. Bir
toplumu olusturan bireylerin fikirlerinin ve bakis agilarinin gelismesini saglayan
matematik egitimi ve 6gretimi, ayn1 zamanda baska acilardan bakabilmeyi ve yorum
yapabilmeyi 6gretmektedir (Aydin, 2003). Giiniimiizde tiim geligmis itilkeler egitim
sistemlerini belirli siireler i¢inde inceleyip degerlendirmeye tabi tutarak gereken
degisiklikleri uygulamaya gegirmektedirler. Bunu yaparken temel hedefleri; siirekli
gelisen bilgi ¢agini takip ederek Ogrencilere istenilen egitimi kazandirmak ve
gelecegin bireylerini en iyi bigimde yetistirmektir. Toplumlarm ilerlemesinde ve
gelismesinde en az fen bilimlerindeki dersler kadar matematik de 6nemli bir yere

sahiptir. Arastirmacilar bilimsel incelemelerinde 6grencilerde, matematik dersine



yonelik korkularin bulundugunu tespit etmislerdir (Tasdemir, 2009). Bu korkunun
olugsmasinda matematik kadar okul ve 6gretmen de etkilidir.

Egitim ve Ogretim hayatmin temelinde 6gretmen ve okul 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmen, 6grencinin dersi sevme, derse ilgi duyma, calisma aliskanlig
edinmesinde, 6grencinin 6ziimseyecegi degerlerinde ve tutumlarinda biiylik etkiye
sahiptir. Ogretmenin derste konuyu vermenin yani swa ogrencilerinin kisilik
Ozeliklerini, ilgi ve yeteneklerini de ayri ayri taniyabilmesi, gretim siirecinde
miimkiin oldugunca bireysel olarak diizenlenmeler yapabilmesi gerekir (Yavuzer,
2001). Buna gore d6grenmeyi kolaylastiran faktorler i¢in kullanilan 6gretim yontem
ve tekniklerinin 6nemi biiyliktiir. Bu dogrultuda 6zellikle soyut kavramlarin siklikla
yer aldig1 matematik dersinde, d6grencilerin derste etkin katilimini saglayan yontem
ve tekniklerin kullanilmasinin anlamli 6grenmeyi olumlu ydnde destekledigi
sdylenebilir. Ince (2008), kavram ve kavram yanilgilar1 ile ilgili olarak, soyut
diisiinceler olan kavramlarm o6gretiminde kavramlarm somutlastirilmasina 6nem
verilmesi gerektigini, yaparak-yasayarak ogrenme ve gorsel-isitsel tekniklerden
yararlanmanin konuyu anlama ve hatirlamadaki 6nemine vurgu yaparak kavram
ogretiminde degisik 6gretim materyallerinden faydalanilabilecegini belirtmistir.

Egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin derse dikkatini cekmeyi saglamak, ¢ok
sayida duyuya hitap edip aktif bir halde kalict ve anlamli 6grenme
gerceklestirmelerini saglamak temel amactir. Bu amaca ulasmak igin siirecte gorsel
unsurlarin kullanilmasi énemli bir etkiye sahiptir. Ogrenmenin gerceklesmesinde
etkili olan olumlu siif ortammi meydana getirmede yararlanilabilecek gorsel
araglardan biri de karikatiirlerdir (Yaman, 2010). Matematik 6gretiminde Ozellikle
ilkokul donemi 6grencileri i¢in kavram karikatiirlerini kullanmanin 6grenmede
biiyiik katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bireylerde var olan eksiklikler ve yanlis 6grenmeler belirlenmez ve bir
sonraki 0grenme basamaklarina aynen aktarilirsa, icerdigi konular arasinda iliskiler
biitiinii olan matematik dersinde anlamli 6grenmelerin gergceklesmeyecegi, olusan bu
durumdan dolayr bireylerin matematik dersinde basarisiz olmalarimin kag¢imnilmaz
olacagi vurgulanmaktadir (Akkaya, 2006). Egitim sistemimizde benimsenen ve 2006
yilindan itibaren uygulanmaya gecilen yapilandirmaci yaklasimda; 6grencilerin

bilgiyi yapilandiran ve etkin rol alan kisiler olmalari, bu siirecte tartigma ortaminin



olusturularak &grencileri derse katabilecek gorsel materyallerin kullanimi nemli
etkiye sahiptir. Bu gorsel materyallerden biri de kavram karikatiirleridir (Taskin
Giiltekin, 2013).

Ogrenme siirecinde faydalanilan kavram karikatiirleri, cok amagl kullanimi
ile diger karikatiirlerden farklilik gosterir. Cok yonlii amaglara ulasmay1 saglayan
kavram karikatiirleri 6grenme siirecinde, Ogrencilerin derse odaklanmalarini
saglamakta, duruma farkli bakis acisi ile bakabilmelerini gelistirmekte, tartisma
ortami kurarak oOgrencileri tartismaya sevk etmekte, arastirarak ve sorgulayarak
bilgiye ulasmalarini saglamaktadir (Sengiil ve Uner, 2010). Keogh ve Naylor (1999),
ogrenme siirecinde kavram karikatiirlerinden yararlanilmasinin gerekgelerini;

1. Ev 6devi verme,

. Konuyu derinlemesine 6grenme,

. Bilimsel diistinmenin nasil olacagini kesfetme,

. Ozetleme yapma,

. Calisma kagitlarini daha 1lgi ¢ekici hale getirme,

. Diisiincelerini konugma balonlariyla korkmadan ifade etme,
. Karikatiirler ¢izerek diisiincelerini 6zetleyebilme,

. Konusma balonlarini1 doldurmaya yonelterek, 6grencileri degerlendirme,
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. Bilimin dogasmin alternatif diistinceleri kapsadigini gosterme,
10. Cok sayida soru yoneltebilmeye imkan olusturma,
11. Feni anlayarak yorumlayabilme giiciinii gelistirmeyi saglama seklinde

belirtmislerdir.

Kavram karikatiirlerinin genellikle fen 6gretiminde kullanildig1 goriilse de
kullanim amaci itibariyle kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin diger alanlarda da

o0grenmeye olumlu katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismada ilkokul 3. smif matematik dersinde kavram Kkarikatiirii
kullaniminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, matematik kaygilar1

ve matematik dersindeki akademik basarilar1 iizerindeki etkileri incelenmistir.
TEZIN ONEMI

Giinlimiizde egitim ve bilginin 6neminin hizla arttigin1 ve bir {ilkenin

gelismislik diizeyinin egitim diizeyine bagli oldugunu, dolayisiyla bireylerin bilgi



donaniminin iyi olmasmim ve bilgiyi verimli kullanabilmelerinin énemli oldugunu
belirten Isik, Ciltas ve Bekdemir (2008), bir iilkenin gelisiminde, kalkinmasinda,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik acidan ilerlemesinde; matematik egitimi ve
matematik Ogretiminin gerekliligini de agiklamislardir. Bu kadar ¢ok gereksinim
duyulan matematigin 6gretimini saglarken edinilen bilgileri uygulanabilir kilmak,
somutlastirarak matematik kaygisina neden olmadan gerceklestirmek biiyiik 6nem

arz etmektedir.

Matematik alaninda tespit edilen 6nemli sorunlardan birinin Ogrencilerin
matematik kaygisi oldugunu arastirma sonuglar1 vermektedir (Baloglu, 2001). Aybay
(2005), matematik basarisini etkileyen ve kaygiyr arttiran etmenleri; Dbireylerin
matematik alaninda ge¢miste tecriibe ettikleri basarisizliklar, derse ve O0gretmene
karst olumsuz tutumlar, O6devleri yapmama davranislari, derse ilgi gostermeme
seklinde ifade etmistir. Ogrenme ortaminda karikatiir kullanmak, hem &grencinin
motivasyonunu arttirmakta hem de klasik yontemlere kiyasla Ogrenci basarisini
olumlu yonde etkileyen 6gretim materyali olarak goriilmektedir (Bayiilgen, 2011).
Buna gore olumlu tutumda artis1, kaygida azalmay1 saglamada kavram karikatiirlerini

kullanmak etkili olabilir.

Kavram karikatiirleri ile ilgili olarak pek ¢ok arastirmanin yapildigi
goriilmektedir. Akengin ve Ibrahimoglu (2010) Sosyal Bilgiler dersinde, Atasoy,
Tekbiyik ve Giilay (2013) Fen ve Teknoloji dersinde, Durmaz (2007) Fen ve
Teknoloji dersinde, Kilig Oziin (2010) Hayat Bilgisi dersinde, Uzoglu, Yildiz,
Demir ve Biiyiikkasap (2013) Fen ve Teknoloji dersinde, Bayiilgen (2011) Tiirkge
dersinde kavram karikatiirlerinin etkisini incelemislerdir. Yapilmis arastirmalarin
genellikle Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerinde oldugu
goriilmiistiir. ilkokul 3. smf matematik dersinde kavram Karikatiirlerinin
kullanimmin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina, matematik
dersine yonelik tutumlarma ve matematik kaygilarina olan etkileri iizerine
calismalarin olmamasi nedeniyle bu caligmanin alan yazindaki bu eksikligin

giderilmesine katk1 saglayacag: diigiiniilmektedir.



TEZIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. sinif matematik dersinde kavram karikatiirti
kullaniminin  6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarma, matematik
kaygilarma, matematik dersindeki akademik basarilarma etkilerini ayrica
ogrencilerin kavram Kkarikatiirleri ile ders isleme siirecine iliskin gorislerini

incelemektir.
PROBLEM CUMLESI

Tezin amacina bagl olarak arastirmada belirlenen ilkokul 3. smif matematik
dersi 6gretim programmin takip edildigi kontrol grubu ve buna ilave olarak kavram
karikatiirleri ile desteklenen matematik O0gretiminin gergeklestirildigi deney grubu

dikkate alindiginda arastirmanin problem climlesi asagidaki bigcimde belirlenmistir:

Matematik dersinde kavram karikatiri kullanommm ilkokul 3. smif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarma, matematik kaygilarina ve

matematik dersindeki akademik basarilarina etkisi nedir?

Arastirmanin problem ciimlesi dikkate alindiginda deneysel ¢alisma sonucu

elde edilen verilere gore alt problemler de asagidaki sekilde belirlenmistir.
ALT PROBLEMLER

Cevaplanmak lizere arastirma i¢in belirlenen alt problemler soyledir:

1. Ilkokul 3. smif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari
icin uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midur?

2. Matematik dersinde kavram karikatliri kullaniminin ilkokul 3. smf
ogrencilerinin matematige olan tutumlar1 tizerindeki etkisi nedir?

3. ilkokul 3. siuf dgrencilerinin matematik kaygi puanlari i¢in uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

4. Matematik dersinde kavram karikatiirii kullanimmnin ilkokul 3. Smif

ogrencilerinin matematik kaygilar1 tizerindeki etkisi nedir?



5. ilkokul 3. smif dgrencilerinin matematik basar1 puanlar1 i¢in uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

6. Matematik dersinde kavram karikatiiri kullaniminin ilkokul 3. Simif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilar1 tizerindeki etkisi nedir?

7. Ilkokul 3. smif matematik derslerinin kavram karikatiirlerinin kullanilarak

islendigi deney grubunun ders islenis siirecine yonelik goriisleri nelerdir?
SINIRLILIKLAR

Arastirmanm smirhiliklari;

1. Arastirma, 2015-2016 6gretim yili ile simirhdir.

2. Arastirma, Ilkokul 3. sinif matematik dersi 2009 yili matematik &gretim
progranminda bulunan “Sayilar” ve “Ol¢me” 8grenme alanlarma iliskin kazanimlar ile

smirhdir.

3. Arastirma, Orneklemde yer alan 6grencilere uygulanan Matematik Tutum

Olgegi verileriyle smirhdir.

4. Arastirma,  Orneklemde yer alan Ogrencilere uygulanan Ilkogretim

Ogrencilerine i¢in Matematik Kayg1 Olcegi verileriyle smirlidr.

5. Arastirma, 6rneklemde yer alan 6grencilere uygulanan matematik dersi

Akademik Basar1 Testi verileriyle smirlidir.

6. Arastirma, Orneklemde yer alan deney grubu O6grencilerine uygulanan

Ogrenci Goriis Formu verileriyle smirldir.
TANIMLAR

Kavram Karikatiirii: Mevcut probleme ait dogru cevabin, ¢eldiricilerin ve

olmas1 muhtemel yanlig cevaplarm yer aldigi tartismayr saglayan bir gorsel

diizenleme (Dabell, 2008).

Kaygi: Giinlik hayatta kimi zaman insan1 farkl tepkilere siiriikleyerek
olumlu davranmasini saglayan, zaman zaman da buna engel olan, c¢ogunlukla

huzursuzluga sebebiyet veren bir his (Basarir, 1990).



Matematik Kaygisi: Hayatin her anmda ve bilimsel o6zellik iceren
durumlardaki matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde ve sayilarla calisilmasinda
istenilmeyen yonde etki eden gerginlik ve kaygi duygular1 (Richardson ve Suinn,

1972: 551).

Tutum:  Bireylerin c¢evresindeki olaylara belirli anlamlar yiikleyerek
kazandiklar1 tecriibelere dayali olusturduklari inang ve yaklagimlar (Yenilmez ve
Ozabaci, 2003: 132).

Matematik Dersine Yonelik Tutum: Matematigi sevme ya da sevmeme,
matematik igeren etkinliklere ilgi duyma ya da ilgi duymama, matematigin yararl
olup olmadigmna iliskin matematige yonelik inanglar (Neale, 1969; Akt. Tabuk ve
Haciomeroglu, 2015: 247).



BIiRINCIi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

1. KARIKATUR

Karikatlir kelimesi, TDK (1999: 745)’ya ait sozlikte anlam olarak,
“toplumsal konular1 abartili bicimde ele alarak giildiiriirken diisiindiiren resim”
seklinde agiklamaktadir. Ozer (2007), mizah ve g¢izgi sanati olarak agiklanan
karikatiiri, bircok yerde karsilastigimiz, kimi zaman giildiiren, kimi zaman da
disiiniiliip tlzerinde tartisilan bir iletisim araci olarak agiklamaktadir. Ayrica
karikatiirlerin, eglendirici, mesaj verici, egitici ve eglendirici 6zelliklerinin

bulundugundan bahsetmektedir.

1.1  KAVRAM KARIKATURLERI

Egitim Ogretim alaninda kullanilabilecek kavram karikatiirlerinin tarihsel
¢ikist 1990 yillarina dayanir. Keogh ve Naylor 1992 yilinda yaptiklar1 arastirmalari
ile INSET (Integrated National Security Enforcement Teams) Farkli Birimlerden
Olusan Ulusal Giivenlik Icra Ekipleri kursuna katilan &gretmenlerdeki mevcut
kavram yanilgilarmi ortadan kaldirmak amaciyla fen alaninda 6gretme ve 6grenme
stratejisi i¢in meydana getirilmistir (Demir, 2008). Mizah igermeyen, ¢oktan se¢gmeli
madde Ozelligi ve ana konuyu 6z bir yazili agiklama ile beraberindeki gorsellerle
gosteren kavram karikatiirleri diger karikatiirlerle karistirilmaktadir. Kavram
karikatiirlerinin temel amaci Ogretimi ve Ogrenci kavramlarini tespit ederek
degerlendirmektir. Baslangigta tek karakterden olusan kavram karikatiirleri zamanla
gelistirilmis ve diyaloga dayali ¢ok karakterli bilimsel yonii gelistirici bir form haline
doniismiislerdir (Baysari, 2007). En az ili¢ ve daha fazla da karakterin tartistig
gorsellerden olusan kavram karikatiirlerinde, her bir karakterin savundugu diislince
birbirinden farklidir. Savunulan bir fikir mutlaka bilimsel dogru olup, digerleri ise
ogrencilerin diisiinebilecekleri kisisel diislinceler seklindeki bilimsel olmayan
dogrulardan ibarettir. Bu kisisel diisiinceler, bilim insanlarinca kavram yanilgilari
seklinde tanimlanmaktadir (Kabapmar, 2005). Kavram karikatiirlerinden ¢ok

sayidaki iilkede egitim alaninda egitim Ogretim ve degerlendirme siirecinde



yararlanilmaktadir. Ayn1 zamanda konuyla ilgili arastrmalara devam edilmektedir.
Ingiltere, Tibet, Avustralya, Norveg, Rusya, Slovenya ve Isveg iilkeleri i¢in kavram

karikatiirlerinin egitimde dnem arz ettigi goriilmektedir (Coskun, 2009).

1.2 KAVRAM KARIKATURLERININ OZELLIKLERI

Karikatiir seklinde, konugma balonlar1 ile gorsel ve diisiinsel ¢izimlerden
olusan kavram karikatiirleri; farkli goriisler icererek Ogrencilerin konu {izerine

konusmalarmi, tartigmalarini saglamaktadir (Dabell, 2008).

Kavram karikatiirlerinin asil amaci belirlenen bir kavram, konu, durum veya
olayla ilgili tartisma ortamini olusturarak arastrmaya yoOnlendirmektir. Bilinen
karikatlirlerden yap1 itibariyle farkli olan kavram karikatiirlerine, olay ve
karakterlerin mizahi 6zellik tasimadan ¢izgilerle anlatilmasmin karikatir 6zelligi

kazandirdig1 goriilmektedir (Ugurel ve Morali, 2006).

Mizahi ozellik tasimayan, karikatiir niteligindeki, yasamin i¢inden olan,
bilimle ilgili uftkumuzu gelistiren kavram karikatiirleri; tartisma ortami ve siipheci
yaklasimlar ile farkli fikirlere ulasmamizi saglar. Kavram karikatiiriinde yer alan
konugsma balonlar1 sadece tek dogruyu aciklamaya yonelik hazirlanmamaktadir

(Demir, 2008).
Kavram karikatiirleri kendine has bazi 6zellikler tasimaktadir. Bunlar;

1. Kavram karikatiirlerinde kisa metinler kullanilarak alt smirda

okuryazar olan kesime de hitap edilmektedir,

2. Kavram karikatiirlerinde hayatin her aninda ve her alaninda
yasanabilir olaylar ile bilimsel fikirler iliskilendirilerek 6grencilerin bilim ile giinliik

yasam arasinda bag kurmasi saglanir,

3. Kavram karikatiirlerinde yer alan farkli diisiinceler genellikle yanlig

anlasilan bolimleri agiklar niteliktedir,

4, Kavram karikatiirlerinde alternatif diisiinceler bilimsel goriislerin

belirlenmesini saglar,

S. Kavram karikatiirlerinde yer alan konusma baloncuklari, 6grencilerin
dogru diisiinceyi kolay bi¢imde bulmalarni Onlemek amaciyla esit Ozellikler

tasiyacak bigimde olusturulur (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998: 219).

10



1.3 EGITIMDE KAVRAM KARIKATURLERI

Ogretim programlarinm saglikli yiiriitiilmesinde ilgili materyallerin &nemi
biiyiiktiir. Buna bagli olarak da 6grenci ders ve calisma kitaplarinin uygun sekilde
hazirlanmas1 ve 6grencinin kullanimina sunulmasi 6nem tagimaktadir. Ders kitaplar1
Ogretim programlarindaki konular1 bir plan ve amaca yonelik bigimde
diizenlemektedir. Bu diizenlemeler sayesinde Ogrencinin amaca ulagsmasinda yol

gosteren ve egiten roliindedir (Unsal, Giines, 2002).

Ogrencinin amaca ulasmasinda ders kitaplarinin yam sira farkli 6gretim
materyallerinden de yararlanilmasi, giinlik yasantilar1 ile Ogrenme ortamini
zenginlestirerek bilgileri daha kolay zihinde yapilandirmasini saglamak &grenme

kalitesini artirmaktadir.

Yapilandirmact yaklasim uygulamalarinda yasamdaki olaylar1 68renme
ortaminda, On bilgileri aciga c¢ikararak bilgiye ulagsmada kullanabilmek 6nemlidir.
Ogrencilerin ¢ok sayida duyusuna hitap eden ve &grenirken aktif katilimlarini
saglayan gorsel araclar kullanilarak bilgiyi tam olarak yapilandirmalar1 saglanabilir
(Balm, 1Inel & Evrekli, 2009). Ogrencilerin bilgiyi, kavramlar1 zihinde

yapilandirmasia imkan verecek materyaller tiim duyular1 uyarir 6zellikte olmalidir.

Kavram karikatiirleri, 6grenme siirecinde Ogrencilere etkin rol vermesinin
yaninda Ogrencilerin yasamin i¢inden problemleri ¢ozmelerini saglayan gorsel
materyallerdendir (Balim, inel & Evrekli, 2008).Ogrenme ortaminda amaca yonelik
bir konu olusturarak, istenilen bir tartigma ortamini meydana getiren kavram
karikatiirleri ile Ogrencilerin anlamli bir tartisma ile kontrollii bir ortamda
ogrenmeleri gerceklestirilir. Kavram karikatiirleri ile farkli fikirler tartisilarak derin
bir anlama saglanirken, tartigma siirecinde karakterlerin kimligine biiriinen 6grenciler
arasinda da giiclii bir etkilesim kurulmus olur (Kilig Oziin, 2010). Dabell (2008)’e
gore, Ogrenciler i¢in 6grenme ortaminda tartismalar olusturmada, 6grencinin farkl
fikirlerle katilimini saglamada, bu fikirlere kanit arayarak kendi diislincelerini

gerceklestirmesinde kavram karikatiirlerinin etkisi biiyiiktiir.

Kavram yanilgilarin1 tespit etmeye ve ortadan kaldrmaya yardimci bir
strateji olan kavram karikatiirlerinde, Ogrencinin giinliik yasamindaki bir olayin

resmedilmesi, cocuklarmm da yer almasi ilgi ¢ekici bir durum olusturmaktadir
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(Durmaz, 2007). Eulie (1969) ve Kleeman (2006)’nin ifade ettigi sekilde
ogretmenler, kavram karikatiirlerini 6grencilerin konuya yonelik 6n bilgilerini tespit
etmede, tartigma ortamini olusturmada, konuya dikkat ¢ekmede, 6grencileri konuyu
aragtirmaya yoneltmede ve degerlendirmede kullanabilirler (Akt. Ersoy ve Tiirkkan,
2010: 98). Kavram karikatiirlerinden matematikte azi motive edici, ¢ogu ise
matematikten uzaklastirici etkisi olan matematik kaygisini gidermek {iizere de
yararlanilabilir. Egitim Ogretim faaliyetlerinde daima kullanilan ders ve calisma
kitaplarinda kavram karikatiirleri ise kosularak Ogrencinin derste aktif olmasi

Saglanabilir.

Karikatiir materyalinin 6gretimde kullanimi derslerin yapisi, konunun igerigi,
konularin zorluk derecesi, O8retmenin karikatiir sanatina olan yatkinhigi vb.
ozelliklere gore degiskenlik gosterebilir. Ayrica dersin degisik zamanlarinda dikkat
cekme, gilidiileme gibi degisik amaclarla da karikatiir materyali kullanilabilir
(Demirci, 2013). Ogrencilerin derse odaklanmalarini saglamak, on bilgilerini tespit
etmek, tartisma ortami olusturarak kavram yanilgilarmi belirleyip gidermek i¢in de

kavram Karikatiirlerinden yararlamlabilir (Kilig Oziin, 2010).

1.4 KAVRAM KARIKATURLERININ EGITIMDE
KULLANILMASINI GEREKTIREN NEDENLER

Kavram karikatiirlerini olusturan ¢izgi, karakter veya kisiler; 6grencinin etkin
katilim1 ve ¢evreyle olan etkilesimi sonucu 6grencide var olan 6n bilgilerini agiga
cikarir. Bir sonraki agamada 6n bilgiler; arastirma, sorunu tespit edip ¢6zme seklinde
edindigi bilgilerle bag kurularak zihinde yorumlanir ve yapilandirilir (Akkaya, 2011).
Kavram karikatiirleri ile olusturulan bir 6grenme ortaminda, tartisma ortamimin kisa
stirede caba gerektirmeden olusabilmesi ve siirecte tiim dgrencilerin ayni arastirma

yontemini kullanabilmesi kavram karikatiirlerini kullanmanin iki temel nedenidir

(Kabapinar, 2005: 105-106).
Karikatiiriin egitimde kullanilmasinin gerekgeleri;

1. Giildiiriirken ayn1 zamanda da disiindiiren karikatiirlerin 6ziinii
insanin ve toplumun egitiminin olugturmaktadir,

2. Karikatiir eglence arayigindaki c¢ocuklar i¢in mizahi yoniiyle ilgi

cekicidir,
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3. Derslerin karikatiir ile islenmesi sayesinde ¢abuk sikilan ve dikkati
cabuk dagilan ilgi siiresi az c¢ocuklarin, sikilmalar1 engellenerek uzun siire
dikkatlerini yogunlastirabilmeleri saglanacaktir.

4. Ogrenciler karikatiirii anlamaya c¢alisacak, diisiinme, algilama, fark
etme ve anlama gibi 6zelliklerini gelistirecektir,

5. Yoruma acik olan karikatiir sanat1 ile farkli bakis acilari, diisiince
zenginlikleri ve yorumlar ortaya ¢ikacaktir.

6. Tartigma ortam ile dogru sonuca ulasmay1 saglayacaktir,

7. Incelenen karikatiir ile ilgili yorum yapilmasi, sozlii veya yazil ifade
becerisini giiglendirecektir,

8. Insan1 ve yasami konu alan karikatiir, her ders ve alanda yararh
olabilecegi diisiiniilerek amaca uygun kullanilabilir,

9. Karikatiir yogunlukla gorsel nitelikte ve zihinsel ¢aba gerektirici bir
etkinlik oldugundan kalic1 6grenmede etkilidir,

10.  Karikatiir ile gergeklestirilen O6grenmelerde Ogrenci neden sonug
iligkisi kurarak muhakeme etme giiciinii gelistirir,

11.  Yasamn i¢inden ve glinliik olaylar iceren karikatiir ile cocuk ¢evresini
ve i¢inde var oldugu toplumu daha iyi tanir,

12. Cocugu bilingli bir birey olarak yetistirir ve toplumsal bakis agisini
gelistirir,

13.  Karikatiiriin olusturdugu tartisma ortaminda Ogrencilerin elestirel
bakis acis1, sorun tespiti ve ¢oziim odakli olma 6zellikleri gelisir,

14, Karikatiir ile sanata olan ilgi ve bakis agis1 estetik duygular1 gelisir,

15.  Karikatiir ile olusturulan 6grenme ortamlar1 sayesinde kiiltiirleri artar,

16.  Karikatiire ilgili ve bu konuda yetenekli ¢ocuklarin kesfedilmesine
yardime1 olacaktir,

Seklinde siralanabilir (Uslu, 2007: 15-19).

1.5  KAVRAM KARIKATURLERINE DAYALI OGRETIM
Erdag (2011), kavram karikatiirlerinden, yeni bir konunun 6gretiminde dikkat

cekmek, Ogrenilen yeni kavramlart pekistirmek ve Ogretim siireci sonunda da
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degerlendirme yapmay1 saglamak i¢in yararlanilabilecegini ve kavram karikatiirlerini

hazirlarken smif seviyesine ve konuya uygun olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Kavram karikatiirleri 6grenciler tarafindan bireysel olarak ya da isbirligi ile
olusturulan gruplarda kullanilabilirler. Bu 6grenme durumlari ya gerekli oldugu
yerlerde 6grenmenin pekistirilmesini ya da daha yetenekli Ogrenciler igin ek
aktiviteleri icerebilir. Kavram karikatiirleri, kiiclik grup calismalarinda ve smif
tartismalarinda uyaran olarak ya da bireysel fikirlerin ortaya c¢ikarilmasinda

kullanilabilir (Kilig Oziin, 2010).

Kabapmar (2005)’e gore kavram karikatiiriine dayali Ogretimin temel

basamaklar1 maddeler halinde sdyle siralanabilir:
1. Kavram karikatiiriiniin 6grencilere agiklanmasi,

2. Kavram karikatiirlindeki goriislerin tartisma ortami olusturularak

dogruluk yoniinden incelenmesi,
3. Kavram karikatiiriindeki fikirlerin tartisma sonrasi yorumlanmasi.

Erdag (2011), tartisma ortami kurarak 6grenciyi derse ¢cekebilmesi yonleriyle
ortaya ¢ikan ve kullanilan kavram karikatiirlerinin, 6gretim siirecinde uygulanmasini

su sekilde agiklamistir:

Ogretme siirecinde gorsel unsurlar iceren kavram karikatiirleri ile bir tartisma
ortaminda olan 6grenci, kendi diistinceleri ile karikatiirdeki diislinceleri sorgulamaya
baslar. Kendi diistinceleri ile diger farkli diistincelerin dogru ya da yanhs oldugunu
karsilastirirken kendi fikrinin karsi tarafca ciiriitiildigiinii gordiigiinde yanliglarmi
kesfedecektir. Tartisma siirecinde karsilagtirmalar ile kendi fikrinin dogrulugunu

gordiigiinde ise bilgilerini kendini sinayarak pekistirmis olacaktir.

Cengizhan (2011) ise kavram Kkarikatiirine dayali Ogretimin temel
asamalarmin; Kavram karikatiiriinii aciklamak, karikatiirdeki farkli fikirlerin
dogrulugunu yanlishgim tartismak ve arastirmak, elde edilen bulgulara baglh olarak

fikirleri tekrar yorumlamak oldugunu ifade etmistir.
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2. KAYGI

Kaygi, hayat1 etkileyen ve siklikla hissedilen bir duygu olup, iceriginde
sikint1, basarisizlik hissi, korku, iizlintli, aciz kalma, yargilama, sonucu bilememe
gibi hislerden birkagini barindirabilir (Ciiceloglu, 1991: 276). Freud (1927) kaygiyi,
kiginin psikolojisinde farkinda olmadan olusan, tehlikeli bir durumda etkin davranigi
gosteremeyerek karsi koyulamayan duygu olarak ifade etmistir. Birey, iginde oldugu
tehlikeyi hissederek kaygi tepkisini gostererek kendi yasami ve psikolojik durumu
icin 6nem arz eden tehlikeleri fark etmis olur. Kaygi, tehlikeyi haber veren bir

sinyaldir. Freud’a gore kayginin ii¢ 6zelligi vardir. Bunlar:
1. Hosa gitmeyen bir yasantt,
2. Bedende meydana gelen (fizyolojik) degismeler,

3. 1. Ve 2. maddelerdeki durumlar: fark etmektir (akt: Karagiiven, 1999:
204).

Bir soruna tepki sekli olan kaygi, insanlar yolunda gitmeyen bir durumda
veya istemedikleri bir sonugla yiizleseceklerini hissettiklerinde yasanir. Olusma

sekli, nedeni ve kaynagi birey tarafindan bilinmeyen kaygi, bireyin hoslanmadig: bir

histir (Uldas, 2005).

2.1  MATEMATIK KAYGISI

Tarihsel olarak matematik kaygisi ilk olarak matematik ve hesap ile ilgili
alanlara karsi gosterilen tepkiler seklinde Dreger ve Aiken (1957) tarafindan
tanimlanmistir (Baloglu, 2001: 61). Matematik kaygisi, giinliik yasam ve akademik
durumlarda c¢ok cesitli matematiksel problemler ile sayilarin ¢dziimlenmesindeki

gerginlik ve kaygi duygularimi hissetmesini ifade eder (Richardson ve Suinn, 1972:

551).

Eldemir (2006), ¢ok kisinin zorunlu temel egitim ile karsilastigi, bazen
sevilen veya nefret edilen, kimi zaman ise korkulup kaygi duyulan bir bilim dali
seklinde matematigi ifade etmektedir. Zorunlu temel egitimin ilk yillarinda
matematige kars1 6grenci tutumlar1 ayn1 olmamakla birlikte matematigi basaramama
diisiincesi ve matematik ile ugrasidan uzaklagsma sonuglarina bagl olarak, matematik

kaygis1 ve matematigi sevmeme duygular1 olusmaktadir (Yenilmez ve Ozbey, 2006).
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Tekindal (2009), kaygmin o6lgiilmesine 1950°li yillarda baslandigini,
durumluluk kaygi, siirekli kaygi ve sinav kaygisi envanterleri gelistirildigini
belirtmektedir. Kayginmn &lgiilmesi ile ilgili olarak Uldas (2005), cogu kez belirli
uyarict durumlarda ortaya cikan ve testlerle Olglilemeyen nitelikteki davranislar
oldugu kabul edildigini fakat biiyiik insan kitlelerinin kaygi diizeyini 6lgmek amaclh

kendini degerlendirme (self report) tekniginin kullanilabildigini agiklamaktadir.

Gevrek (2009)’a gore matematik kaygisi da 6grencilerin matematik dersine
kars1 duydugu duygusal bir tepki olup, 6grencilerin ge¢miste yasadiklar1 olumsuz
yasantilar, yasamin i¢inden olmayan bir 6gretim, Olgcmedeki tek diizinelikler,
O0gretmen davranislari matematik kaygisma ve Ogrencilerin matematige karsi
onyargili yetismesine neden olmaktadir. Yenilmez ve Ozbey (2006), matematik
kaygisinin, matematikten c¢ekinme, korkma davraniglarini igerdigini, kaygimnin
artmast durumunun basarili olamama hissinin yasanmasma neden olacagini ifade
etmislerdir. Bindak ve Dursun (2011), kosullu 6grenme ile kazanilan kayginin erken
donemlerde olusmamasinda 6gretmenlerin en biiyiik etken oldugunu belirtmektedir.
Ayrica kaygimm olusumundaki etkenlerin belirlenmesi ve matematik kaygisini

gidermek amagh ¢aligilabilecegini dnermektedir.

3. TUTUM

Tutumlar; Ogrenmeyle kazanilan, kisinin davraniglarim1  etkileyerek
bi¢imlendiren ve karar verirken taraf olmada etkili olan sonugtur. Herhangi bir nesne
veya duruma karsi edindigimiz tutum olumlu bir tutumsa verecegimiz ilgili
kararlarimizin da olumlu, buna karsin tutumumuz olumsuz ise ilgili kararlarimizin da
olumsuz olma durumu ihtimali s6z konusudur. Gelecekteki kararlarimiz
tutumlarmmizdan olusur (Ulgen, 1995: 97). Farkli bir ifade ile Smith (1968) tutumu
sOyle aciklamaktadir; "kisiye mal olan, kisinin psikolojik bir objeye karsi duygu,
diistince ve davraniglarini olusturan yonelimdir" (Akt. Kagit¢ibasi, 1999: 102).

Tutumlarm olusmasinda etki eden faktorler su sekilde agiklanmaktadir:

. Bireyin dogumdan sonraki ilk yillarinda olusan yasantilar1 ve

tutumlar1 dmiir boyu etkili olabilir,
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. Yasaminda bedensel, fiziksel, duygusal ve toplumsal yetenekleri,

becerileri gelisim gostererek tutumlarmi etkilemektedir,

. Bireyde yasamla kazandigi Onyargi, inang ve degerler tutumlarini

etkilemektedir,

. Bireyin toplumdaki yeri, kisiden beklenen tutumlarini belirleyerek
sekillendirmektedir,
. Bireyin benlik duygusu yani kendini farkli agilardan gorme sekli

davranis ve tutumlarini etkilemektedir,

. Bireyin o6grenim yasantist ile edindigi O6grenmeler tutumlarmnin

olusmasinda etki etmektedir (Freedman, Sears, ve Carlsmith, 1998).

Bayturan (2004), matematige yonelik tutumu, Ogrencilerin matematigi
sevmesi veya hoslanmamas1 gibi duygularini etkileyen ve ders karsi motive giicii

olan bir etmen olarak ifade etmektedir.

4. TUTUM, KAYGI VE AKADEMIK BASARI ARASINDAKI ILISKI
Tutumlar 6grenmeleri pozitif anlamda etkiledigi gibi negatif yonde de
etkileyebilmektedir. Olumsuz tutum adi verilen bu tutumlarm olusumunda herhangi
bir kotiiliikle karsilasabilecegi korkusu veya inanci ile var olan kaygi etkilidir. Kaygi
tiirlerini gelecege yonelik kaygi, okuma kaygisi ve matematik kaygisi seklinde farkli
birgok tiirde gormek miimkiindiir (Bekdemir, 2007). Olumlu tutumlar ile dogru
Ogretim yontem ve teknikleri bir araya geldiginde, matematik egitiminin verimlilik

kazanacagi ve anlamli olacagi belirtilmektedir (Uldas, 2005).

Gevrek (2009), ¢ok sayida Ogrencinin smif iginde kaygi yasamasmin

sebeplerini soyle siralamaktadir:

1. Ogretmen hakimiyeti,
2. Kisitl siire,
3. Beklentiler sonucu olusan baski.

Bu sebeplerin bulundugu Ogrenme ortamlarinda Ogrenci tehdit altinda

bulunma hissi ile olumsuz tutumlar gelistirmekte, derse karsi olumsuz tutum
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besleyen bir Ogrencinin bu hissi yogunlastikca kaygi olugmaya baslamaktadir
(Gevrek, 2009). Kalin (2010), yaptig1 arastirma sonucunda ogrencilerin matematik
basarisinin artmasinin matematik tutumunu olumlu etkiledigini buna bagli olarak
kaygiy1 ise azalttigini ifade etmistir. Tekindal (2009), okullarda derslerdeki
basarisizlik ve smavlarin 6nemli kaygi kaynagi oldugunu, Ogretmenin kaygiyi
azaltici ¢alismalar yapabilecegini ancak kayginin hi¢ olmamasiin istenmedigini, bir
miktar kayginin 6grenciyi giidiileyici rolii oldugunu ifade etmektedir. Yenilmez ve
Ozbey (2006), dgrencinin kaygi duydugunda basarisiz oldugunu, basarisiz oldugunda
dersten korktugunu ve basarisizlik durumunun devam ettigini, bu durumun basarili
o0grencide ise basarisinin verdigi giiven ile matematigi asilamayacak bir engel

gormeyip kaygilanmadigi seklinde belirtmislerdir.

Yasamimizda 6nemli bir yeri olan matematigin zevkini yasayan insanlar i¢in
matematik, cevreyi anlama ve 6grenmede etkili bir kaynak olmustur. Yasam icin
onemi biiylik olan matematik ile ilgili yasanilan kaygi, derse olan ilginin ve basarmin
azalmasinda dnemli bir etken olmaktadir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Yiiksel ve
Sahin (2008), Ogrencilerin matematigi sevip sevmeme durumlarmin matematik
kaygis1 miktar1 ile ters orantili bir yapida oldugunu belirtmislerdir. Matematik
kaygis1 ve basar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik Bozkurt (2012) tarafindan

yapilan arastirma sonucuna gore;

. Smav kaygisi, matematik kaygisini arttirmakta, matematik basarisini
azaltmakta,
. Matematik kaygisi da, matematik basarisini ve genel basariy1 olumsuz

etkileyen bir etmen olarak goriilmekte,

o Matematik basarisi ise genel basariy1 olumlu olarak etkilemektedir.

5. ILGILI ARASTIRMALAR

51 KAVRAM KARIKATURLERI ILE ILGILI = YAPILAN
ARASTIRMALAR

Akkaya (2011), Tiirkge dersinde karikatiir kullaniminin 6. siif 6grencilerinde

tutum, basar1 ve kalict 6grenmeye olan etkilerini deneysel yontemle incelemistir.

Deneysel calisma ile gerceklestirilen arastirma sonucunda; karikatiir kullanmanin
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Ogrenci basarisina, 0grencinin olumlu tutum gelistirmesine ve kavram yanilgilarini

gidererek 6grenmede kaliciligi saglamasina etki ettigi bilgilerine ulagilmistir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010), karikatiirlerden sosyal bilgiler dersinde
yararlanmanin Ogrencilerde akademik basar1 ve derse yonelik disiincelerinde
olusturdugu etkileri incelemislerdir. Arastirma sonucunda Kkarikatiir destekli
gerceklestirilen ders siireci sonunda, karikatiir kullaniminin akademik basariy1

arttirarak 6grenci goriislerinde olumlu etki meydana getirdigi belirtilmistir.

Alkan (2010), sosyal bilgiler dersinde kavram karikatiirii kullaniminin
O0grenci basarisma etkisini inceledigi arastirmasini, deneysel desen modelinde
diizenlemistir. Arastrma sonucunda kavram karikatiirleri ile gergeklestirilen
ogretimin etkisinin, klasik yontemler ya da programa bagl kalarak gergeklestirilen

ders islenisinden daha biiyiik oldugu belirlenmistir.

Altunkara (2013), kavram karikatiirlerinin kavramsal anlamaya etkisini
inceledigi deneysel arastirmasinda, kavramsal anlama testi ve yar1 yapilandirilmis
miilakat uygulamalar1 gerceklestirmistir. Arastrmada karikatiir kullanimmin
eglenceli ders islemeyi sagladigi ve kavramsal anlamay1 arttirict bir etkide oldugu

belirlenmistir.

Atasoy, Tekbiyik ve Giilay (2013), kavram Kkarikatlirlerinin 5. smif
ogrencilerinin kavramsal gelisimine etkisini inceledikleri c¢aligmalarinda, yar1
deneysel desen kullanmislardir. Arastirma sonucunda, kavram karikatiirii

kullaniminin 6grenci basarisini pozitif anlamda etkiledigi ifade edilmistir.

Atilganlar (2014), basit elektrik devreleri konusunda kavram karikatiirlerinin
kavram yanilgilarina etkisini deneysel bir caligma ile incelemistir. Arastirma
sonucunda, kavram karikatiirleri ile islenen derslerde normal programa bagl islenen
derslere gore kavram yanilgilarinin daha az oldugu fakat kavram yanilgilar1 arasinda

oranin esit olmadigi ifade edilmistir.

Ayyildiz (2010), cografya dersinde kavram karikatiiri kullaniminimn 6grenci
basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda deneysel desen kullanmigstir. Arastirma
sonucunda cografya dersini kavram karikatiirii destekli igleyen ogrencilerin,
programa bagli gergeklestirilen ders islenisi ile Ogrenen Ogrencilere gore daha

basarili olduklar1 ifade edilmistir.
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Kavram karikatiirleri uygulamalarinin ilkdgretim 6grencilerine vatandaslik
bilincini vermedeki etkisini arastiran Baba (2012), arastirmasini deneysel desende
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirii kullanmanm, ogrenci
basarisina ve kaliciliga olumlu etki sagladigi fakat Ogrencilerin derse yonelik

tutumlarini etkilemedigi sonuglarina ulasilmistir.

Fen 6gretiminde kavram karikatiirlerinin probleme dayali 6grenme yontemi
icerisinde kullanmasini arastiran Balim, Denis Celiker, Kagar, Evrekli, Tirkoguz,
Inel, Ozcan Ve Ormanci (2012) calismalarinda, belirlenen {initeyle ilgili &rnek
etkinlikler vermeyi amaglamislardir. Betimsel nitelik tasiyan arastirma ile kavram
karikatiirleri kullanimmnin 6grenci katilimmi etkinlestirdigi, o6grencilerin fikirlerini
daha acik ve rahat ifade edebildigi, 6grenmelerinin anlamli ve kalici olmasini

sagladig1 sonuclar1 belirlenmistir.

Baysar1 (2007) yaptigi arastirmasinda kavram karikatiirti kullanmanin kavram
yanilgilarmi yok etme, basariyr arttirma ve fen bilimlerine karsi tutum tizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma deneysel desen ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda, kavram karikatiirlerini fen ve teknoloji dersinde kullanmanin,
ogrencilerin akademik basarilarinda ve fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlaml

bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Burhan (2008), fen 6gretiminde “Asit ve Baz” kavramlarina yonelik kavram
karikatiirleri kullanilarak hazirlanan ¢aligma yapraklarmni olusturmayr amaglamistir.
Calisma deneysel desen ile gergeklestirilmistir. Bulgularda, ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin anlama diizeylerini biiylik 06lgiide arttirdigi, kavramlar1 anlamayi
basitlestirdigi ve Ogrencilerin yanilgilarmi bilimsel fikirlere doniistiirmede etkili

oldugu sonuglarma ulasilmistir.

Cengizhan (2011), oOgretmen adaylarmin, oOgretmenlik meslek bilgisi
derslerinde modiiler 6gretim tasarimina faydali olmasi anlaminda kullanilabilecek bir
Ogretim yontemi olan kavram karikatiirlerine ait goriislerini incelemistir. Betimsel
yontem ile gerceklestirilen ¢alismada anket formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grenci goriislerinin olumlu oldugu, kavram karikatiirlerinin 6grenmeye
katkist ile derse ilgiyi ve motivasyonu arttirdigl, tartigma ortamini olusturmaya etki

ettigi ve bilgiyi olusturmada rehber oldugu ifade edilmistir.
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Fen bilgisi dersinde kavram karikatiirleri ve kavram karikatiirleriyle ilgili
yapilmig ¢alismalar1 inceleyen Ceylan Soylu (2011), kavram karikatiirlerinin egitim
ortamlarinda kullanilmasinin katkilarmni literatiir taramasi ile gergeklestirmistir. Nitel
bir ¢aligma olan arastrmanin sonucunda; gelistirilecek etkinlik ve calismalar
miifredat programima dahil edilebilir, bu sayede egitim-6gretimin seviyesi daha da

yiikseltilebilir seklinde goriisler ifade edilmistir.

Coskun (2009) ¢alismasinda, kavram karikatiirlerini fen ve teknoloji dersinde
kullanmanin, 7. smif 6grencilerinin basari, tutum ve motivasyonlaria olan etkilerini
arastirmistir. Deneysel calismada basari testi, motivasyon anketi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarinda; Karikatiirlerle islenen derslerin 6grencilerin
bagarilarmi arttirmada etkili oldugu, derse karsi tutumlarmma katki sagladigi ve fen
bilimlerine  yonelik motivasyonlarin1 arttirmada Onemli bir etkisi oldugu

belirtilmistir.

Caligir (2011) arastirmasinda, ilkdgretim 3 hayat bilgisi 6gretiminde karikatiir
teknigi kullanilmasinin 6grencilerin ders basarisina etkisini incelemistir. Deneysel
desen modelinde tasarlanan arastrmada basar1 testi uygulanmustir. Arastirma
sonucunda, karikatiir kullanimmin ders basarisini arttirmada daha etkili oldugu ifade
edilmistir.

Cigcek (2011) arastirmasinda, kavram Kkarikatiirlerinden fen ve teknoloji
dersinde yararlanmanin Ogrencilerin ders basarisina, tutumuna ve kaliciliklarina
etkisini arastirmistir. Arastirmada tutum 6lgegi, akademik basar1 testi, kalicilik testi
ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden yararlanilarak yari deneysel bir calisma
yiirlitiilmiistlir. Arastirma sonucunda, kavram karikatiirlerinin akademik basariya ve
tutuma iliskin etkide bulunmadigr fakat Ogrencilerin kavram karikatiirii ile

zenginlestirilmis derslere yonelik olumlu goriis belirttiklerini ifade etmistir.

Demirci (2011) arastrrmasmda, animasyonlar ve kavram karikatiirlerinden
olusan degisim metinlerinden yararlanarak Ogrencilerin asit—baz konusuyla ilgili
yanilgilarini tespit etmeyi ve gidermeyi amacglamistir. Arastirmada yari1 deneysel
yontem kullanilmistir. Calismada basari testi, kavram karikatiir testi ve yanilgilari
gidermek {izere hazirlanan animasyon destekli kavramsal degisim metinleri

uygulanmistir. Arastirma sonucunda, animasyonlarla desteklenmis kavramsal
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degisim metinlerinin ve kavram karikatiirii testlerinin yanilgilar1 gidermede oldukca

yararli oldugu belirtilmistir.

Demir, Uzoglu ve Biiyiikkasap (2012) arastirmalarinda, “kuvvet ve hareket”
konularinda mevcut kavram yanilgilarini tespit etmeyi ve yanilgilarda karikatiirlerin
etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastrma fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile
gerceklestirilmistir. Nitel bir arastrma olan bu ¢alismanin verileri ¢oktan segmelli
sorular ve kavram karikatiirlerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
katilimcilarin konuyla ilgili ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip olduklar1 ve
bunlarin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkisinin en az a¢ik u¢lu sorular

kadar etkili olabilecegi tespit edilmistir.

Demir (2008), belirlemis oldugu fen konularinda var olan kavram
yanilgilarim tespit etmek ilizere fen bilgisi dgretmenligi 68rencileriyle ¢aligmistir.
Nitel analiz yonteminden vyararlandigi arasgtirmasinda, kavram Kkarikatiirii
sorularindan ve agik uglu sorulardan olusan iki anket uygulamistir. Arastirmay1 fen
bilgisi 6gretmenligi 6grencileri ile gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda kavram
karikatiirlerinden yararlanmanin, 6grencilerdeki alternatif kavramlar1 tespit etmede

acik uglu sorulardan daha ekili oldugu belirlenmistir.

Demirci (2013), egitimde mizah ve karikatiirle gerceklestirilen 6gretim ile
geleneksel materyallerle yapilan 6gretimin basari ve motivasyonunu karsilagtirdigi
arastirmasinda deneysel bir yol izlemistir. Arastirmanin verileri “Fen ve Teknoloji
Basar1 Testi” ve “Motivasyon Olgegi ” ile elde edilmistir. Calismada sonug olarak,
deney grubu oOgrencilerinin basarillarmin daha iyi oldugu ve derse karsi

motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir.

Durmaz (2007) yaptig1 arastirmasinda, fen derslerinde kavram
karikatiirlerinden yararlanmanin 8. Smif Ggrencilerinin basarilarina ve duyussal
ozelliklerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma karikatiirlerin ve acik uglu
sorularin kullanildig1 deneysel 6zellikteki bir ¢alismadir. Arastirmanin sonucunda;
kavram karikatiirleri ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin daha basarili olmasini
sagladigi, kavram karikatiirlerinin duyussal alana iligkin 6zellikleri kazandirmada

programa bagli gergeklestirilen ders isleyisinden daha fazla olumlu katki sagladigi,
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karikatiir uygulamalar1 yapilan deney grubunun dikkatlerinin ve derse olan ilgilerinin

daha iyi oldugu belirtilmistir.

Erdogan ve Cerrah Ozsevgeg (2012) calismalarinda, kavram
karikatiirlerinden yararlanmanin belirlenmis konularda mevcut kavramlara ait
yamlgilarin giderilmesindeki etkisini arastirmuslardir. Ilkdgretim 7. sinuif 6grencileri
ile yapilan uygulamada akademik basari1 testi ve miilakat uygulamalar1 ile basit
deneysel desen gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, mevcut ¢cok sayida kavram
yanilgis1 bulundugu ve uygulama ile bu yanilgilarin giderildigi bu nedenle kavram

karikatiirleri ile desteklenen 6gretimin yararl olacagi ifade edilmistir.

Ersoy ve Tiirkan (2010) calismasinda, ilkogretim Ogrencilerinin kendi
cizdikleri karikatiirlerden yararlanarak cevrelerindeki sorunlara iligkin fikirlerini ve
sorunlara bulduklar1 ¢6ziimleri incelemistir. Nitel ¢alismada 6grenci karikatiirlerinin
yani sira acik uglu sorulardan ve yari yapilandirilmis goriismelerden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda, sosyal sorunlar1 algilama ve yorumlamada kiiltiiriin etkisi
oldugu ifade edilmistir. Ogrenci ¢izimlerinin karar vermede, elestirel bakis agisi

kazanmada, yorumlama ve ¢6ziim bulmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Eroglu (2010), fen kavramlarinin kazandirilmasinda 6. smif 6grencilerinin
kendi olusturdugu karikatiirleri kullanmanin, 6grencilerin akademik basarilarina ve
derse giidiilenmelerine etkisini arastirmustir. Arastirma deneysel model olarak
yuriitiilmiis, veri toplamada arastrmacinin gelistirdigi basar1 testi ve Basdas (2007)
tarafindan Tiik¢e’ye uyarlamasi yapilmis motivasyon olgegi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda; oOgrencilerin g¢izdikleri karikatiirlerle derse aktif katilimlarmin
basarilarinda olumlu bir etki olusturdugu, Karikatiir kullanmanm G6grencilerin

motivasyonlari ile ilgili olarak herhangi bir etkide bulunmadigi ifade edilmistir.

Ersoy (2010) yaptig1 arastirmasinda, karikatiirlerden yararlanarak ilkogretim
Ogrencilerindeki mevcut dayanisma degerinin  incelenmesini amaglamstir.
Aragtirma sonucunda, 6grenciler dayanigma degerini, karikatiirler ile yazili ifade
edebildiklerinden dolay:1 karikatiirlerin sosyal kazanimlarmm ve sosyal degerlerin

algilanmasim belirleyici olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Evrekli (2010) g¢alismasinda, kavram karikatiirii ve zihin haritalarin1 fen ve

teknoloji dersinde kullanmanin 6grencilerin basar1 ve sorgulayic1 6grenme becerileri
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iizerindeki etkilerini incelemistir. Nicel yOntemle gergeklestirilen arastirma
sonucunda zihin haritas1 ve kavram karikatiirlerini kullanmanin, ilgili etkinlikler
cercevesinde dgrencilerin sorgulayict 6grenme becerilerini arttirdig1 ifade edilmistir.
Sorgulayict 6grenme becerilerini kullanan 6grencilerin, konular1 daha derinlemesine
inceledikleri, bu becerilerini kullanarak yanlis kavramlar1 diizelttikleri ve bu becerisi

yiiksek 0grencilerin basarilarinda artis goriildiigi belirtilmistir.

Evsen Diizgiin (2013), kavram karikatiirlerinden fen ve teknoloji dersinde
yararlanmaya iligkin smif 6gretmeni adaylarinin goriislerini incelemistir. Arastirma
nitel olup goriisme tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmanin  sonucunda,
katilimcilarin kavram karikatiirlerinin niteliklerini, faydalarin1 ve uygulamadaki

hassas noktalar1 goriislerinde ifade ettikleri agiklanmistir.

Goksu (2012), “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” konularinm 6gretiminde
kavram karikatiirlerini kullanmanin, 8. smif Ogrencilerinin basarilarima ve
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma deneysel bir desen niteliginde olup veri
toplamada basar1 testi ve tutum Olgeginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda
kavram Karikatiiri kullanmanin, deney ve c¢alisma gruplarinin akademik basari
puanlar1 arasinda manidar bir farklilik olusturmazken cinsiyete gore anlamli farklilik
olusturdugu ifade edilmistir. Kavram karikatiirii kullanmanin biligsel ve duyussal
boyutta 6grencilerde cinsiyete gore anlamli farklilik olusturdugu, devinsel tutum ile

ilgili anlamli farklilik olusturmadigi belirtilmistir.

Golgeli (2012) arastirmasinda, kavram karikatiirlerini fen 6gretiminde diistin-
esles-paylas etkinligiyle kullanmanin 6. smif 6grencilerinin basar1 ve tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastirma deneysel bir yapiya sahip olup basari testi ve tutum
Oleegi kullanilmistir. Arastrma sonucunda karikatiir kullanimmin fen &gretimine
iliskin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi, 6grenci tutumlarinda ise herhangi bir

etkiye sahip olmadigi belirtilmistir.

Golgeli ve Saragoglu (2011) arastirmalarinda, kavram karikatiirlerinden fen
Ogretiminde yararlanmanin 6grenci basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma,
deneysel bir ¢galismadir. Arastirmada basari testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
karikatiir ile Ogretimin etkili oldugu, kavram karikatiirlerini kullanmanin deney

grubunun basarisini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.
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Inel (2012) arastirmasinda, probleme dayali 6grenme ydntemini kavram
karikatiirleri ile destekleyerek 6grencilerin fene yonelik problem ¢6zme becerilerini,
motivasyonlarmi ve kavramsal anlama seviyelerini incelemistir. Deneysel desene
dayali arastirmada, verilerin toplanmasinda problem ¢6zme becerilerine yonelik alg1
Olcegi, motivasyon Olcegi, uygulanan yonteme iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda; Ggrencilerin problem ¢bzme beceri
algilari, derse gilidiilenmeleri ve kavramsal anlama seviyeleri ile ilgili deney grubu
lehine sonuclara ulasildigi, yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglarindan 6grencilerin

stirece ve 6grenmeye etkileri yoniinden olumlu goriisler bildirdigi agiklanmastir.

Kavram Kkarikatiirlerinden fen dersinde yararlanilmasina yonelik Ogrenci
goriislerini belirlemeyi amaglayan Inel, Balim ve Evrekli (2009) arastirmalarinda,
ogrencilerle kavram karikatiirlerine iliskin goriismeler gerceklestirmistir. Ulasilan
veriler betimsel analize tabi tutulmustur.  Calismanm sonucunda, kavram
karikatiiriiyle ilk kez karsilasan oOgrencilerin ¢ogunlukta oldugunu,  kavram
karikatiirlerinin genis alanda faydali olmasimin yan1 sira 6grencilerin dersi anlama ve
derse olan ilgilerinin artmasmi da sagladigmmi ve Ogrencilerin derslerde kavram

karikatiirlerinin kullanilmasiyla ilgili olumlu goriisler bildirdikleri belirtilmistir.

Izgi (2012) yaptig1 arastirmada, egitimde ve fen egitiminde kavram karikatiirii
kullanmanin ilk6gretim oOgrencileri ve aday Ogretmenler {izerindeki etkisini
incelemistir. Yar1 deneysel yapidaki arastrmada nitel ve nicel verilerden
yararlanilmigtir. Arastrmanin sonunda aday Ogretmenlerin yaratici diisiinme, 0z
yeterlik ve elestirel diisiinmeleri ile ilgili analiz sonuglarinda anlamli fark olmadigi,
tutumlar1 agisindan son test lehine sonuglar tespit edildigi belirtilmistir. Nitel analiz
sonuclarina gore, Ogretmen adaylar1 ve Ogrencilerin kavram yanilgilarini tespit
etmede, dikkat ¢ekmede, dersi eglenceli hale getirmede kavram karikatiirlerinin

yararl oldugu seklindeki benzer goriisleri agikladiklar: belirtilmistir.

Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni (2012), sosyal bilgiler dersi 6gretiminde
karikatiirlerden yararlanmanin Ogrencilerin basarilarina etkisini arastrmiglardir.
Arastirma deneysel bir yontem ile gerceklestirilmistir. Veri toplamada Cevre

Sorunlarma Yonelik Basar1 Testinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda,
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ogretimde karikatiirlerinden yararlanmanin Ogrencilerin akademik basarilarini

arttirdig1 ifade edilmistir.

Katire1 (2010) arastirmasinda kavram karikatiirleri, kavramsal degisim
metinleri, animasyon ve simiilasyonlardan olusturulmus ¢oklu 6grenme ortamlarmnin,
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi, kavramsal anlama seviyelerine ve
biligsel yiiklerine etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda uygulamalarin tiimiiniin
ogrencilerin kavramsal anlamalarint olumlu etkiledigi, kavram yanilgilarmi azaltici
etki gosterdigi belirlenmistir. Animasyon ve simiilasyonlarla gerceklesen egitimin

diger 6grenme ortamlarindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Kete, Avcu ve Aydin (2009) yaptiklar1 ¢calismada, egitim 6gretim siirecinde
Karikatiirlerden yararlanmanmn, Ogretmen adaylarinin  tutumlarima  etkisini
incelemistir. Aday Ogretmenlerin tutumlarini incelemek igin gelistirilen olgek
O0gretmen adaylarina uygulanmis ve degerlendirmeler yapilmstir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarma, 6gretim yontemi, materyal gelistirme gibi derslerde
O0grenme ortammma uygun kavram karikatiirleri gelistirilerek  kullanmalar1

Onerilmektedir.

Kilig Oziin (2010) calismasinda, kavram karikatiirlerinden hayat bilgisi
Ogretiminde yararlanmanin, 6grencilerin basarilarini ve tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmistir. Yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada basari testi ve tutum olcegi
veri toplama araglaridir. Arastirma sonucunda hayat bilgisi 0gretiminde kavram
karikatiirlerini kullanmanim, Ogrenci bagarisini arttirict ve tutumlarini olumlu

etkileyici nitelikte oldugu ifade edilmistir.

Kogoglu (2012), kavram karikatiirlerini sosyal bilgiler dersinde kullanmanin,
ogrencilerin akademik basarisinda, tutumlarinda ve Ogrenmelerindeki kaliciliga
etkisini inceledigi arastrmasinda deneysel bir yol izlemistir. 6. smif dgrencilerine
basar1 testi ve tutum o&lgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
dersinde kavram karikatiirii kullaniminm, var olabilecek kavram yanilgilarini ortadan
kaldirmada, derse yonelik tutumu ve akademik basariy1 arttirici etki sagladigi ve
kalict Ogrenmeyi st diizeyde gergeklestirmeyi sagladigmi ifade edilmistir.

Koseoglu (2009), sosyal bilgiler 6gretiminde kavram karikatiiri kullanimimin

ogrencilerin elestirel diisiinebilmelerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda deneysel bir
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yol izlemistir. Aragtirma verileri coktan se¢meli test, karikatiir ¢alisma kagidi testleri,
Ogretmen gorlisme formu, dereceli puanlama anahtarlar1 ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, sosyal bilgiler 6gretiminde kavram Kkarikatiirlerinden yararlanmanin

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirdigini ifade edilmistir.

Meri¢ (2014) arastirmasinda, fen Ogretiminde kavram karikatiirlerini
kullanmanm; 6grencilerin kavramlar1 anlama, derse motive olma ve derse yonelik
tutumlart  lizerindeki etkilerini incelemistir.  Arastrma deneysel desende
gerceklestirilmistir.  Arastirma  verileri nitel ve nicel verilerden olusmustur.
Arastirma sonucunda, kavram karikatiirlerinin fen derslerinde kullanilmasinin,
ogrencilerin motivasyonlarini, tutumlarin1 ve kavramsal anlama diizeylerini olumlu

yonde etkiledigi belirlenmistir.

Ozsahin (2009) arastirmasinda, cografya 6gretiminde karikatiir kullaniminin
etkisini incelemistir. Arastirma deneysel bir ¢calisma seklinde yapilmistir. Arastirma
sonucunda karikatiir kullanimimin cografya 6gretimine olumlu katki sagladig: ifade
edilmistir.

Oziiredi (2009), fen 6gretiminde kavram karikatiirii uygulamalarinin 7. smif
ogrencilerinin akademik basarisina etkilerini arastrmustir. Deneysel ¢alismada,
veriler uygulanan basar1 testi ve gergeklestirilen grup goriismeleri ile elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda, fen Ogretiminde kavram karikatiirlerini  kullanmanin

ogrencilerin basarilarini, ilgilerini ve giidiilenmelerini arttirdigi belirtilmistir.

Ozyllmaz Akamca (2008) vyaptign calismada, farkhi tekniklerde
giiglendirilmis fen egitiminin 6grenmeye olan etkisini incelemistir. Fen egitimini
kavram Kkarikatiirleri, analojiler ve tahmin-gézlem teknikleri ile zenginlik
kazandirarak gergeklestirmistir. Calisma yar1 deneysel nitelikli olup nitel ve nicel
verilerle analizler gergeklestirilmistir. Arastrmada basar1 testi ve kalicilik testi
sonuc¢larinda ve tutum 6lgegi ile bilimsel siireg testi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml farkliliklara ulasilmistir. Buna karsin akademik risk dlgcegi puanlari

arasinda anlamli fark olmadig: belirtilmistir.

Say (2011) 7. smif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada, kavram karikatiirlerini
kullanmanin “maddenin yapist ve Ozellikleri” konusunu o6grenmeleri {izerindeki

etkisini arastrmigtir. Bu amagla {inite ile ilgili kavram karikatiirleri hazirlanmigtir.
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Veriler yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile elde edilmistir. Arastrma sonucunda;
ogrencilerdeki mevcut kavram yanilgilarinin bulundugu, bazi kavramlarin bilgi
diizeyinde O6grenildigi ve yapilan kavram karikatiirii destekli 6gretimin yanilgilari

azaltmada yarar sagladigi ifade edilmistir.

Saym (2015), kavram Kkarikatiirleri ile desteklenen fen Ogretiminde
karikatiirlerin; 6grencilerin akademik basarilarini, sorgulayici 6grenme becerilerini
ve giidiillenmelerine olan etkilerini arastirmistir. Arastirma yar1 deneysel desen ile
gerceklestirilmistir. Arastrma sonucunda fen Ogretiminde kavram Kkarikatiirii
kullanmanin sorgulayict 0grenme becerilerini ve motivasyonlarim arttirdigi
belirtilmistir. Ogrencilerin eglenceli ders isledikleri, ilgi ve bakis agilarinmn olumlu

yonde gelistigi seklinde diisiincelerini ifade ettikleri agiklanmastir.

Secgin, Yalvag ve Cetin (2010), kavram karikatiirleri aracili1 ile g¢evre
sorunlarina iligkin 8. siif Ogrencilerindeki algilar1 belirlemeyi amagladiklari
caligmalarinda, veri toplama araci olarak kavram Kkarikatiirlerini kullanmislardir.
Bulgular 15181nda, 6grencilerin konuya iliskin ¢evre sorunlarini birbirinden bagimsiz
algilamalarinin ve aralarinda bag kuramamalarinin en biiyiik eksiklik oldugu sonug
olarak belirlenmistir. Cizilen karikatiirlere Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan,
cogunlugun anlamli ve konuyla ilgili kavramlar1 kullandig1 bazi 6grencilerin ise

eksik ve yanlis 6grenmeler i¢inde bulunduklar: tespit edilmistir.

Sasmaz Oren ve Y1lmaz (2013) yaptiklar1 arastirmada, fen dgretimini kavram
karikatiirleriyle gerceklestirerek belirlenen konuya yonelik rehber materyal
gelistirmeyi hedeflemislerdir. Arastirma sonucunda, olusturulan materyali kavram

karikatiirleri ve bilimsel hikayelerle kullanmanin yararli olacag ifade edilmistir.

Ozalp (2006)  arastirmasinda, fen  Ogretiminde  karikatiirlerden
yararlanilmasinin 6grencilerin basarisina, ¢evreye karsi ve ders kitabina ydnelik
tutumlarina olan etkilerini incelemistir. Arastirmasini yar1 deneysel desen ile
gerceklestirmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen fen basar1 testi, cevreye
yonelik ve fen bilgisi ders kitabima yonelik tutum olgekleri ile saglanmistir.
Arastirma sonucunda, fen ve ¢evre egitiminde karikatiir kullanilmasinin 6grencilerde
basartyr olumlu etkiledigi, 6grencilerde bilgileri kalict kildig1 ve ders kitabma

yonelik tutum ve ilgide 6grencilerde olumlu yonde gelisme sagladigi belirtilmistir.
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Palaz (2010) arastirmasinda, karikatiirler ile desteklenmis Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi &gretiminde karikatiirlerden
yararlanmanin 8. smif 6grencilerinin tutum ve basarilarina etkilerini incelemistir.
Arastirma deneysel bir ¢caligmadir, verilere basar1 testi ve tutum 06lgegi kullanilarak
ulagilmistir. Arastirma sonucunda, karikatiir destekli Ogretimin basartya katkisi

oldugu agiklanmustir.

Sasmaz Oren ve Erdem (2014) arastirmasinda, kavram karikatiirleriyle
zenginlestirilmis bir rehber materyal gelistirmeyi amaclamislardir. Arastirmalari
sonucunda, materyalin Ogretmen ve arastirmacilara faydali olacagini ifade

etmislerdir.

Taskin (2014), fen oOgretiminde belirlemis oldugu iinitede kavram
karikatiirlerinden yararlanmanin &grencinin tutum ve basarisimi nasil etkiledigini
arastirmistir. Calismasini, yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitmiistiir. Arastirmada
fen tutum G6lgegi, basari testi ve miilakatlar kullanilmistir. Sonugta, deney grubundaki
ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin arttigi belirtilmistir. Gergeklestirilen miilakat
sonuglarinda, Kkarikatiirle gegen ders siirecinin eglendirici oldugu, kavram
karikatiirlerini yararli bulduklar1 ve diger iinitelerin de kavram karikatiirleriyle

islenmesini istedikleri ifade edilmistir.

Tokiz (2013) arastirmasinda kavram Karikatiirli, kavram haritasi, ¢izim ve
goriisme yontemlerinin fen derslerinde kullanilmasmin; o6grencilerin kavramsal
anlama diizeyini belirlemedeki etkisini agiklamay1 amaglamistir. Arastirma verileri
tarama modeli, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve miilakatlar yardimiyla
toplamistir. Arastirma sonucunda; ogrencilerin  kavram haritas1 sorularmndaki
bosluklar1 doldurabilirken kavramlar1 tanimlayamadiklari, kavramlar arasi bag
kuramadiklar1 ve ilgili aciklamalar1 yapamadiklar: belirtilmistir. Ogrencilerin
Karikatiirlii ~ sorularda  bilimsel dogruyu bulabilirken dogrunun nedenini

aciklayamadiklar: ifade edilmistir.

Uzoglu, Yildiz, Demir ve Biiyiikkasap (2013) aday Ogretmenlerle
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, agik uglu Sorularin ve kavram karikatiirlerinin
etkililigini karsilastirmayr amaglamiglardir. Calisma “Isik” konusu ile ilgili farkl

fikirleri belirleme siirecinde gergeklestirilmistir. Calisma nitel desenler icermektedir.
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Aragtirma verileri igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastrma sonucunda
katilimcilarin konuyla ilgili bircok kavram yanilgisina sahip olduklari, mevcut
kavram yanilgilarini belirlemede kavram karikatiirii kullanimmin en az ag¢ik uglu

sorular kadar etkili olabilecegi belirtilmistir.

Yaman (2010) kavram karikatiirii destekli gerg¢eklestirilen Tiirk¢e dil bilgisi
Ogretiminin 0grenci basarisina etkisini belirlemeyi amagladig: arastirmasinda, ¢oklu
metot (multiple methods) kullanmistir. Veriler konuya yonelik hazirlanmig kavram
testi ve goriisme formu ile 6grenci goriisleri almarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda Tirkce dil bilgisi Ogretiminde kavram karikatiirlerini kullanmanin,
ogrenci basarisint attirdigr ve 6grencilerin derse ilgi duyarak motive olmasima ve

ogrencilerin derse katilimiin artmasina etki ettigi belirtilmistir.

Yarar (2010) yaptig1 arastrmada, kavram karikatiirleriyle desteklenmis
sosyal bilgiler 6gretiminde kavram Kkarikatiirlerinin 6grencilerin derse yoOnelik
tutumlarina, akademik basarilarma ve kalici Ogrenme seviyelerine etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma yar1 deneysel yapida olup veri toplamada basar1
testi ve tutum Olgeginden yararlanilmistir. Arastrmanin  sonucunda, kavram
karikatiirleri kullanimmin gruplar aras1 basari, tutum ve kalicilik puanlar1 igin
farklilik olusturmadig: fakat grup i¢i anlamh farkliliklar olusturdugu belirlenmistir.
Ayrica Ogrenci goriismeleri sonucu olarak, kavram Kkarikatlirii kullanimmin
ogrencilerin derslere yonelik duygu ve diisiincelerini olumlu bi¢cimde etkiledigi ifade
edilmistir.

Yavuz ve Biiylikeksi (2011) arastirmalarida, 6grencilerdeki mevcut kavram
yanilgilarmin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkisini “is1 sicaklik” konusu
iizerinde incelemistir. Calismasinda, konuya yonelik hazirlanan kavram karikatiirleri
kullamilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, kavram karikatiirlerini  kullanmanin,
ogrencilerin  kavram  yanilgilarmi1  gidermelerine  ve dogru  diisiincelere

doniistiirmelerine yardim ettigi ifade edilmistir.

Yildiz (2008) arastrmasinda, kavram karikatiirleri kullanarak “diizgiin
dogrusal hareket” konusundaki kavram yanilgilarini tespit etmeyi ve belirlenen
yanilgilarin giderilmesini amaglanmigtir. Arastirma ilkokul 3. sif 6grencileriyle

deneysel yol izlenerek yapilmistir. Arastrmanin sonucunda, kavram yanilgilari
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acisindan cinsiyete bagl fark oldugu, okul diizeyinin anlamli bir fark olusturmadig:

ve etkinligin kavram yanilgilarini diizeltmede faydali oldugu belirtilmistir.

Yolcu (2013), kavram karikatiirleri kullaniminin 7. siif 6grencilerinin
basarilarina, mantiksal diisiinmelerine ve fen dersine karsi tutumlarina etkisini
aragtirmistir. Caligmasinda, deneysel bir yol izlemistir. Veri toplamak iizere basari
Olgegi, tutum oOlcegi ve mantiksal diigiinme grup testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, kavram karikatiirleri kullaniminin mantiksal diisiinme ve tutum diizeyi

yakin olan 6grencilerde basariy1 arttirmada etkili oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2013) arastrmasinda, belirlenen fen {initesine yonelik hazirlanan
kavram karikatiirlerinin kullanildig1 bilimsel hikayelerle gergeklestirilen fen
O0gretiminin, Ogrencilerin basari, tutum ve giidiilerine olan etkisini incelemistir.
Calisma yari-deneysel yol izlenerek gergeklestirilmistir. Veri toplamada akademik
basar1 testi, tutum ve motivasyon Olceklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, kavram karikatiiriiyle desteklenen bilimsel hikayelerin kullanildigi
ogrencilerinin akademik basarilarinin, kullanilmayan gruba goére anlamli Slgiide
yilksek oldugu fakat kavram karikatiirleriyle desteklenen bilimsel hikayelerin
kullanilmasinin 6grencilerin fene iliskin tutum ve motivasyonlarina etki géstermedigi

belirlenmistir.

Sengiil (2011) arastirmasinda, kavram karikatiirlerinin ~ 6grencilerin
matematiksel 6z-yeterlik diizeylerine etkisini incelemistir. Calismasini, yar1 deneysel
bir desen ile gergeklestirmistir. Matematige karsi 6z-yeterlik algis1 6lgegi ile nicel
veriler, 6grenci yazili goriisleri ile de nitel veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda
karikatiir kullanmanin, 6grencilerin matematik 6z- yeterlik alg1 diizeylerinde anlaml1
bir artis sagladigi, Ogrencilerin derse olan ilgi ve inanglarinda pozitif etkide

bulundugu ifade edilmistir.

Sengiil ve Aydin (2013) arastirmalarinda kavram karikatiirleri ile desteklenen
O0grenme  ortaminin, Ogrencilerin  matematik  kaygi diizeylerine etkisini
incelemislerdir. Arastirmada yari deneysel desen kullanilmistir. Veri toplamada
matematik kaygi Olcegi ve Ogrencilerin yazili gorislerinden yararlanilmastir.

Aragtirma sonucunda, kavram karikatiirii kullanimmin 6grencilerin matematik kaygi
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diizeylerine anlamli etkide bulundugu ve Ogrencilerin derse ilgilerinin arttig1

gorisleri belirtilmistir.

Kog ve Baser (2011), kavram karikatiirlerinin yani1 sira ¢ok sayida farkl
Ogretim materyali ve Ogretim yOontemini kullanilarak yaptiklar1 arastirmalarinda,
Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerine ve matematikteki 6grenilmis caresizlik
durumlarma olan etkiyi incelemislerdir. Arastirma deneysel bir ¢alisgma bigiminde
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak Matematikte Ogrenilmis Caresizlik
Olgegi” ile “Matematikte Soyut Diisiinme Testi’nden” yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, matematik 6gretiminde kullanilan karikatiirlerin, metaforlarin, ¢alisma
yapraklarinin ve diger materyallerin kullanilmasinin; 6grencilerin matematige karsi
hissettikleri 6grenilmis caresizlikleri ve soyut diistinme becerilerinde olumlu etki

biraktig1 belirlenmistir.

Erdag (2011) arastirmasinda, matematik dersinde kullandig1 kavram
karikatiirlerinin, O6grencinin akademik basarisina ve Ogrenmedeki kaliciliga olan
etkisini incelemistir. Calisma yar1 deneysel bir desenle yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda matematik ogretiminde, kavram Kkarikatiirii kullanimmin basar1 ve
kaliciliga olumlu etki ettigi ve 68rencilerin derse yonelik olumlu goriis gelistirdikleri

belirtilmistir.

GoOksu (2014) c¢alismasinda, 7. smif matematik dersinde kavram
karikatiirleriyle desteklenmis 6grenme ortaminda dogrular, acilar ve cokgenler
konularinin uygulanabilirligini arastirmistir. Bir eylem arastirmasi olan ¢alismanin
verileri Ogrencilerle yapilan goriismelerden, toplanan metaforlardan, problem
senaryolarindan ve performans gorevlerinden meydana gelmistir. Veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastrma sonucunda; kavram karikatiirleriyle
gerceklesen 6grenmelerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi, matematige iliskin
metaforlarin1  olumlu ydnde etkiledigi ve performans gorevlerini daha iyi

sunabilmelerini sagladig: ifade edilmistir.

Ugurel ve Moral1 (2006) kavram karikatiirlerinin matematik ile olan karsilikl
etkilesimlerini tartismayr amacladiklar1 arastirmalarinda, literatiirdeki matematik
ogretimine yonelik karikatiirleri belirleyip, smiflandirmiglardir. Arastirmada kavram

karikatiirlerini inceleyerek tiirlerini, matematikte kullanim sekillerini 6rneklerle ele
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almiglardir. Arastirma sonucunda matematikte karikatiir kullanimmin faydali

olacagmi farkli kavramlar yardimiyla ifade etmislerdir.

Taskin Giiltekin (2013) arastirmasinda, matematikte bazi kavramlara iligkin
yanilgilar1 gidermede kavram karikatiirleri kullanimimin, 6grenme ortami, 6§renci ve
Ogretmen rolleri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, aksiyon arastirmasi
(arastirmact 6gretmen) niteligindedir. Arastirma sonucunda, kavram karikatiirleri ile
olusturulan 6grenme ortaminin; 6grencilerin konuyla ilgili kavram yanilgilarini tespit
etmeyi sagladig1 ve bunlarin giderilmesinde etkili oldugu, 6grencilerin 6grenmelerini
olumlu ydnde etkiledigi ifade edilmistir. Ogrenme ortaminda &gretmenin roliiniin
degiserek aciklayici ve kolaylastirici rol aldigi agiklanmistir. Karikatiir destekli
calisma yapraklarmin kullanilmasi 6grencilerin anlama seviyelerine, bilimsel anlama

diizeylerine ve diislincelerini rahat ifade etmelerine katki sagladigi ifade edilmistir.

52 MATEMATIK DERSINE ILISKIN TUTUM, KAYGI VE
AKADEMIK BASARI LE iLGILI ARASTIRMALAR

Akgiil (2008) arastirmasinda, matematik kaygisiyla Ogretmen destegi
arasindaki iliskiyi saptayarak bu degiskenlerin cinsiyete gore matematik basarisini
yordama giiciinii belirlemeye c¢alismistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda kaygi Olgegi, algilanan sosyal destek
Olcegi/6gretmen destegi alt dlgekleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, algilanan
o0gretmen desteginin kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore belirgin sekilde yiiksek
oldugu, cinsiyete gore matematik kaygismin farklilk gostermedigi, matematik

basarisini agiklamada 6gretmen destegi ve kayginin yordayict oldugu belirlenmistir.

Alkan (2011) arastirmasinda, 4. smnif ogrencilerinde matematik kaygisinin
nedenlerini 6grenci algisma gore belirlemeye g¢alismustir. Yar1 yapilandirilmisg
goriismeler ile gerekli verilere ulasilmistir. Arastrma sonucunda, Ogrencilerin
matematik  kaygilarinin, 6gretmen, Ogrencinin  kendisinden, aileden ve

arkadaglarindan kaynaklandig ifade edilmistir.

Arslan (2008), ilkogretim dgrencilerinin matematik kaygilarina, tutumlarina
ve basarilarina, web tasarimiyla desteklenmis Ogretimin ve ilgili materyallerin
kullaniminin etkisini inceledigi arastrmasinda, deneysel bir yol izlemistir. Veri

toplama araglar1 olarak, matematige yonelik hazirlanmis basari, kaygi ve tutum
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Olgekleri, bilgisayar tutum Olcegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Calisma
sonucunda, matematik 6gretiminde web destegi ve materyal kullanmanin, basariy1 ve
kaygiyr anlamli Olgiide etkiledigi fakat matematik tutumuna anlamli Olgiide etki

etmedigi belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinmn matematik kaygilarini farkli degiskenler acisndan
incelemeyi amaglayan Aydm, Delice, Dilmag¢ ve Ertekin (2009) caligmalarinda, veri
toplamak {izere matematik kaygi Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanmislardir.
Aragtirma sonucunda kayginm, smif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerinden farkli
derecelerde etkilendigi bunlar1 toplumsal ve cevresel etkenlere bagli oldugu

belirtilmistir.

Bekdemir (2007), 6gretmen adaylar1 ile ¢alistig1 arastirmasinda matematik
kaygismin varligini belirleyerek bu kayginin nedenlerini agiklamay1 ve matematik
kaygisinda matematik dgretimi dersinin nasil bir etkiye sahip oldugunu tespit etmeyi
amacglamistir. Arastrmada matematik kaygisinin diizeyini, kaygiyr etkileyen
faktorleri ve bu faktorlerin etkilerini belirlemeye yonelik farkli 6lgekler ve goriisme
teknigi kullanilarak veriler toplanmustir. Arastirma sonucunda, siire smir1 olan
smavlarin uygulanmasi, sinifta hata yapma korkusu, 6gretmen kaynakli etkenler

kaygiya neden olan faktorler olarak belirlenmistir.

Bindak ve Dursun (2011) ogrencilerdeki matematik kaygi durumlarini
belirlenen degiskenler dogrultusunda karsilastirmay1 amacladiklar1 arastirmalarinda,
genel tarama yontemini kullanmugslardir. Veriler o6grencilerle yapilan anket ve
matematik kaygi Ol¢egi uygulamalarindan elde edilmistir. Sonugta, cinsiyet
faktoriine gore matematik kaygi puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmadigi, son
smif Ogrencilerinin alt smiflardaki Ogrencilere gore matematik kaygi puan

ortalamalarinin yliksek oldugu ifade edilmistir.

Bozkurt (2012), sinav kaygisi, matematik kaygisi, genel basar1 ve matematik
basaris1 arasindaki iligkileri 7. ve 8. Smuf Ogrencileri ile caligsarak inceledigi
arastrmasini, deneysel desen yontemiyle gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda
smav kaygisinm; matematik kaygisina olumlu etki ederken, genel basar1 ve
matematik basarisini negatif yonde etkiledigi belirlenmistir. Matematik kaygisinin;

genel basar1 ve matematik basarisin1 negatif yonde etkiledigi, genel basar1 ve

34



matematik basarisinin anlamh bir iligki gosterdigi, matematik ve smav kaygisinin

cesitli faktorlere gore farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

Durmaz (2012), matematik dgretimi siirecinde, dgrencilerin temel psikolojik
ihtiyaglarmin karsilanmighigi, matematik 6grenmeye yoOnelik motivasyonlari ve
matematik kaygisi arasindaki iliskiyi arastirmigtir. Caligma, degiskenler arasindaki
iliski incelendiginden dolay1 kesfedici korelasyonel aragtirma seklinde
gerceklestirilmistir. Akademik 6z-diizenleme Olgegi ve temel psikolojik ihtiyaglar
0lgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada, temel psikolojik ihtiyaclarin en
iyi derecede karsilanmasi, motivasyonu ve oOzerk karar vermeyi arttirmakta ve

matematik kaygisini azalmaktadir sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Eldemir (2006) arastirmasinda, matematik kaygismin, psiko-sosyal
degiskenlerle olan ilgisini smif Ogretmeni adaylar1 ile c¢alisarak arastirmistir.
Aragtirma tarama modelinde betimsel ve Karsilastrmali olarak yiiriitilmistir.
Arastirma sonucunda, smif 6gretmeni adaylarindaki mevcut matematik kaygilarmin
psiko-sosyal degiskenlerden olan; cinsiyet, lise ge¢misindeki matematik basarisi,
0SS’deki ¢ozdiigii matematik sorularmin net sayisi, mezun oldugu lisenin program
tiirli ve zeka acisindan kendinde var olan algi degiskenleri ile ilgili oldugu ifade
edilmistir.

Ergen¢ (2011) arastirmasinda, 6grencilerin matematik kaygisi ve hazir
bulunusluk diizeylerini belirlemeyi ve bazi degiskenler agisindan farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmeyi amaglamustir. Verilerin toplanmasin, kaygi dlgegi ve
hazir bulunusluk diizeyini belirlemeye yonelik test kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, matematik kaygilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri ile matematik basarist,
cinsiyet, veli egitim durumu ve matematik ilgisi degiskenleri arasinda anlamli
farkliliklar gbzlemlenmedigi belirtilirken, 6grencilerin  hazir bulunusluk ve

matematik kaygi seviyeleri arasinda negatif yonde bir iliski icerdigi tespit edilmistir.

Evren (2010) arastirmasinda, Ogrencilerin benlik saygisi ve matematik
kaygisinin iligkisini tespit ederek bunlar arasinda cinsiyet ve siif diizeylerine
yonelik degisimi belirlemeyi amaclamistir. Arastirma genel tarama modelinden
iligkisel tarama tiiriinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, O6grencilerin

matematik kaygi diizeyleri agisindan kizlarin erkek ogrencilerden daha fazla kaygi
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diizeyine sahip olduklari, kiiciik siniflarda biiyiik siniflara oranla benlik saygisinin
yiiksek oldugu, benlik saygisi ile matematik kaygisinin negatif anlamlilik gosterdigi

belirlenmistir.

Giirel (2011) dstiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerini belirlemeyi ve karsilagtirmay1 amagladig1 arastirmasinda, iliskisel tarama
yontemi kullanmistir. Aragtirma sonucunda, iistiin yetenekli 6grencilerin matematik
kaygi diizeylerinin istiin yetenekli olmayan Ogrencilerden daha diisik oldugu

belirlenmistir.

Kalin (2010) arastirmasinda, ilkogretim &grencilerinin matematik basarisi,
matematige karsi tutumlari, matematige iliskin 6z yeterlik inanglar1 ve matematik
kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Veri toplamada matematige karsi tutum, 6z-
yeterlik inanglar1 ve kaygi dlgekleri uygulanmistir.  Arastrmani sonucunda, 6z
yeterlik inanglar1 azalan 6grencilerde matematik kaygilarinin artmasina karsin artan
akademik basariya bagli tutumlarmm da artmasiyla kaygilarinin azaldigi ifade
edilmistir. Cinsiyet ve anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan; 6grencilerin
matematik basarilari, tutumlari, kaygilar1 ve 6z yeterlikleri arasinda anlamli fark

bulunmadigi belirlenmistir.

Karadeniz (2014) arastirmasini, matematik kaygisi ve tutum arasindaki
iliskiyi tespit etmek amaciyla kirsalda egitim goren ortaokul Ogrencileri ile
gergeklestirmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda, matematik kaygi ve tutum
Olgekleri kullanilmistir. Arastirmanm sonucunda, matematik kaygisinda meydana

gelen artigin tutumda azalmaya neden oldugu belirlenmistir.

Kilig (2011) arastirmasinda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin genel ve
matematik basarilari, motivasyonlari, kaygi ve tutumlarm arasindaki iligkileri
incelemistir. Arastirmada matematige yonelik tutum, kaygi ve motivasyon olgekleri
kullanilmistir. Arastrma sonucunda, Ogrencilerin cinsiyet faktoriine bagl olarak
kayg1 ve tutum degerlerinde farklilik bulunmadigi, matematik tutumlari ve kaygilari

arasinda negatif yonlil bir iligki bulundugu ag¢iklanmistr.

Rengber (2011) arastrmasinda, 7. sinif dgrencilerinin matematige iliskin 6z
yeterlik algisi, matematik basarisi, kaygisi ve tutumu arasindaki iliskiyi incelemeyi

amaclamistir. Calismada ilgili anketlerle verilere ulagilmistir. Arastirma sonucunda,
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cinsiyet faktoriiniin tiim kisisel degiskenlere etki gdsterdigi, okul tiirii faktoriiniin ise

sadece tutum degigskeninde anlamli bir etki gosterdigi belirlenmistir.

Sapma (2013) arastirmasinda, 6grencilerdeki matematik kaygi diizeyini ve
kayginin nedenlerini tespit etmeye caligmistir. Verileri toplama aract olarak,
matematik kaygisi 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yas ve sinif diizeyinin
artisina bagli olarak kaygmin arttigi ve kaygmin 6grencinin okudugu boliim tiirii ve

lise tiirii degisimine bagl olarak degisiklik gosterdigi ifade edilmistir.

Sezgin (2007) arastirmasinda, matematik basarisini etkileyen etmenleri tespit
etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin verilerini matematik tutum 6lgegi, matematik
kaygt Olcegi ve genel yetenek testlerinden elde edilen bilgiler olusturmustur.
Arastirma sonucunda, matematik basarisi, matematik tutumu, matematik kaygisi,
problem ¢6zme becerisi, harf, sekil ve hacim kavrama yetenekleri degiskenlerinin;
cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir. Anne-babasinin birlikte olmas1
matematik tutumunu pozitif yonde etkilerken, kaygiy1 ise negatif bicimde etkiledigi
belirlenmistir. Kavrama yeteneklerinin ebeveyn egitim durumu ve gelir durumundan

etkilenmedigi sonuglar1 ifade edilmistir.

Aydin Yenihayat (2007) arastrmasmda, matematik kaygisinin tanimi ve
sebeplerini yapilan ilgili ¢alismalar1 inceleyerek belirlemeyi amaglanmistir. Tarama
modeli ile yiiriitiilen arastirmada, veriler kaygi olgegi ve anket verilerinden elde
edilen bilgilerden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, matematik kaygisi ile

degerlendirme ve tutum seviyeleri arasinda negatif bir iligski oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2011) aragtirmasinda, matematik kaygisi, motivasyon, 6z yeterlik
inanc1t degigkenleri ile matematik tutumu arasindaki etkilesimi incelemistir.
Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastrma sonucunda, 6grenci
giidiisii, matematik 6z kavrami, matematik 6z yeterlik inanci, basar1 giidiisii

degiskenlerinin matematik tutumunda belirleyici olduklar1 ifade edilmistir.

Sentiirk (2010) arastirmasinda, 6grencilerdeki genel ve matematik basarilari,
tutum ve kaygilar1 arasindaki baglari incelemistir. Matematik kaygi ve tutum
Olgekleri ile verilere ulasilmistir. Calismanin sonucunda, cinsiyet ve 6grenim goriilen
yerleskenin; genel notlar ve matematik notlarmi, derse yonelik tutum ve kaygi

durumlarmi anlaml farkla etkiledigi belirlenmistir. Ogretmen memnuniyetine ve
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dersi sevme degiskenlerine bakildiginda, 6gretmeninden memnun olan ve dersi seven
Ogrencilerde basar1 ve tutumun yiiksek oldugu goriilirken kayginin az oldugu ifade
edilmistir.

Koca (2011) arastirmasinda, 6grenme stillerine gore 6grencilerin matematik
basarilarinda, tutumlarinda ve kaygilarinda meydana gelen farkliliklar1 incelemistir.
Veri toplama araci olarak 6grenme stili envanteri, matematik kaygi dlcegi ve tutum
Olgeginden yararlanilmistir. Calismada genel tarama (survey) yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; tutum iizerinde etkisi olmayan cinsiyet faktoriiniin, matematik
SBS puanlar1 ve kaygida etkili oldugu belirlenmistir. Matematik 6gretmenine karsi
duyulan memnuniyet ile dershane faktoriiniin, 6grencilerin matematik tutumlarinda,

kaygilarinda ve SBS puanlarinda etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
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IKIiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin c¢alisma grubu, arastirmada
verilerin toplanmasi, kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler a¢iklanmigtir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

Calismada nitel ve nicel yontemin her ikisinden de yararlanilan karma
yontem kullanilmugtir. Creswell (2006), arastirilan problemi anlamak amaciyla nitel
ve nicel yontemleri birlestirerek bir arada kullanilmasiyla toplanilan verilerin analiz
edilmesini karma yontem olarak ifade etmektedir. Ayrica arastirmacmin karma
yaklagimi yani nicel ve nitel verileri birlestirerek kullanmasmin bu yontemlerden tek
birini kullanmasindan daha avantajli olacagini belirtmistir. Creswell ve Plano Clark
(2015: 61) eserlerinde, karma yontem desenlerini bilimsel arastirmalarda veri

toplama, verileri analiz etme, analizleri yorumlama ve raporlamaya yonelik yollar

olarak ifade etmislerdir.

Dort temel karma yontem desenini ve bu desenlerin 6zelliklerini Creswell ve

Plano Clark (2015: 79-80) soyle agiklamaktadir:

1. Yakimsayan Paralel Desen: Arastirmacinin, arastirma siirecinin ayni
asamasi icinde nitel ve nicel asamalar1 es zamanli olacak bicimde uygulamasiyla

gerceklesir.

2. Acimlayict Sirali Desen: Iki ayr1 etkilesimli asama ile gerceklesen
desende Oncelikle nicel veriler toplanarak ¢oOziimlenir. Bu asamanin devaminda
ikinci asama olarak nitel veriler toplanarak ¢oziimlenir. Ikinci asamanin

gerceklesmesi birinci asama sonuglarina bagl olarak gergeklestirilir.

3. Kesfedici Smrali Desen: Sirali bir zamanlama ile oncelikle nitel

verilerin toplanip ¢oziimlenmesi gerceklesir. Sonuglar {izerinden ikinci asama olan
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nicel veriler toplanarak ¢o6ziimlenir. Nicel verilerin nitel veriler iizerine insasi

aciklanir.

4, I¢c ige Karma Desen: Arastirmaci, nicel bir asama olan deneysel bir
caligmaya nitel bir agsama ya da nitel bir asama olan durum g¢alismasi igerisine nicel

bir agama ekleyerek arastirmayi gerceklestirir.

Karma yontemin i¢ i¢e desen modeli kullanilan bu arastirmada nicel veriler
ve nitel veriler ayr1 ve sirali sekilde islenmis ve arastrmanin bulgular boliimiinde
birlestirilmistir.

Aragtirmanm nicel Verilerine ulagmak igin; 2009 yili matematik 6gretim
programinda yer alan “Sayilar” ve “Olgme” 6grenme alanlarina ait tiim kazanimlara
yonelik hazirlanan kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlari, matematik kaygilar1 ve matematik dersindeki akademik basarilari
iizerindeki etkisini arastirmak iizere yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel
deseni on test- son test kontrol gruplu model olusturmaktadir. Deney ve kontrol
grubu yar1 deneysel desende yansiz atanmaktadir (Karasar, 2011). Bu arastirmada
deney grubunda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan belirlenen
matematik dersi 2009 yili 6gretim programmm “Sayilar” ve “Ol¢me” dfrenme
alanlarma ait okutulan 3. sinif matematik ders kitabinda belirlenen her bir kazanima
yonelik olarak hazirlanan kavram karikatlirleri ile ders islenis siireci

gergeklestirilirken; kontrol grubu ile programa bagli ders islenisi gerceklestirilmistir.

Arastirmanm nitel verilerine ulasmak i¢in deney grubu O6grencilerine
uygulama sonrasi 6grenci goriis formu verilerek yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmis ve kavram karikatiirleri ile ders isleme siirecine iliskin 6grencilerin

goriisleri alimustir.

Nitel arastrma, nitel veri toplama yontemlerinden go6zlem, miilakat ve
dokiiman analizinden faydalanilan, olaylarm ve algilarin tabii ortaminda
gerceklesmesine imkan veren nitel siirecin takip edildigi aragtrmadir (Yildirim ve
Simgek, 2011: 39). Nitel yontem; Duverger (1973) tarafindan “belgesel gozlem”,
Rummel (1968) ve bir¢ok arastirmaci tarafindan “dokiiman metodu” ve Best (1959)
tarafindan ise “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli

incelenmesi” olarak ifade edilmektedir (Karasar, 2011: 183 ).
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2.  CALISMA GRUBU

Aragtirmanm nicel boyutuna iligkin verilerin toplanmasinda arastirma
evrenini, Afyonkarahisar ilindeki ilkokullarda 6grenim goren 3. smf 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Afyonkarahisar ili merkez ilgesinde
bulunan bir kasabadaki ilkokulda 2015-2016 egitim Ogretim yilinda 3. smifta
ogrenimine devam eden 52 Ilkokul 3. smif dgrencisi olusturmaktadir. Ornekleme
alinan ilkokul 3. Siif 6grencilerinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastrmamin Orneklemini Olusturan Deney ve Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 14 51,85

Deney Grubu Erkek 13 48,14
Toplam 27 100
Kiz 14 56
Kontrol Grubu Erkek 11 44
Toplam 25 100

Tablo 1 incelendiginde, Ornekleme almnan deney grubu G&grencilerinin
%51,85’sinin kiz, %48,14’linlin ise erkek oldugu, 6rnekleme alinan kontrol grubu
ogrencilerinin de %56’smin kiz, %44’linlin erkek O6grenci oldugu goriilmiistiir.
Ancak deneysel uygulama siirecinde On testlere katilan fakat son testlerin
uygulandig1r giin olmayan 1 kiz ve 1 erkek Ogrenci nicel verilerin analizinde

orneklemden ¢ikarilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunda nitel arastirma boyutu i¢in 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistr. Olgiit &rnekleme tam manasiyla nitel arastrma icindeki amach
ornekleme yontemlerindendir. Patton (2002), ama¢h 6rneklemenin, zengin veriler ve

bilgiler iceren durumlarin derinlemesine arastirilmasma imkan sagladigmi ifade
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etmektedir. Biiyiikoztiirk (2011) 6lgiit 6rneklemeyi; arastirmadaki birimleri meydana
getiren kisi, olay, nesne veya durumlarin farkli nitelikte olabilecegini ve bu birimler
ornekleme alinirken belirlenen Olgiitleri karsilayabilenlerin segilmesi seklinde
aciklamaktadir. Bu arastirmada gorlisme yapilan ¢alisma grubunun belirlenmesinde
Ogrencilerin arastrmada kullanilan kavram karikatiirleri ile ders islenisini
gerceklestirmeleri géz oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda aragtirmanin nitel

kisminda amagl 6rneklem ¢esitlerinden olan 6l¢iit 6rneklem kullanilmaistir.

3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanm nicel verilerinin toplanmasinda; belirlenen Sayilar” ve
“Olgme” 6grenme alanlarma ait belirlenen tiim kazanmimlara yonelik hazirlanan
kavram karikatiirlerinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkilerini
belirlemek amaciyla Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olcegi,
ogrencilerin matematik kaygilarina etkilerini belirlemek amaciyla Sentiirk (2010)
tarafindan gelistirilen Ilkdgretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olgegi ve
ogrencilerin akademik basarilarma olan etkilerini belirlemek i¢cin 2009 matematik
Ogretim programina gore hazirlanmus Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan
onaylanan bir ilkokul 3. sinif matematik ders kitabindaki kazanimlara yonelik hazirlanan
Akademik Basar1 Testi segilen Orneklemdeki ilkokul 3. siif O6grencilerine

uygulanarak veriler elde edilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasida; deney grubundaki 6grencilerin
matematik dersinde kavram karikatiirii kullanilmasiyla ilgili diisiincelerini belirlemek
amactyla deney grubundaki égrencilere "Ogrenci Goriis Formu" uygulanarak veriler

elde edilmistir.

4, VERIi TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada nicel verileri olusturan én-test ve son-test seklinde 3 farkli 6lgme
aract ve nitel verileri olusturan 6grenci goriisleri formu uygulanmistir. Bunlardan
birincisi, dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi’dir. Ikincisi, matematik
kaygilarinin tespiti amaciyla Sentiirk (2010) tarafindan gelistirilen [lkdgretim
Ogrencileri i¢in IIkdgretim Ogrencileri igin Matematik Kayg1 Olgegi’dir. Ugiinciisii
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ise deneysel ¢alisma i¢in 2009 yili matematik 6gretim programi kapsaminda TTKB
tarafindan onaylanan bir 3. smif matematik ders kitabinda belirlenen “Sayilar” ve
“Olgme” dgrenme alanlarindaki kazamimlara yonelik hazirlanan Akademik Basari
Testi’dir. Bu ili¢ O6lgme araci On-test ve son-test olarak calisma Oncesinde ve
sonrasinda Ornekleme alinan 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sonrasi §grenci

goriis formu deney grubu 6grencilerine uygulanarak nitel veriler toplanmustir.

41 MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Ogrencilerin matematik tutumlarini tespit etmek amaciyla, Askar (1986)
tarafindan gelistirilen, 20 maddeden olusan 5°1i likert tiirii Matematik Tutum Olgegi
kullanilmistir.  Matematik Tutum Olgegi maddeleri “Tamamen Uygundur”,
“Uygundur”, “Kararsizim”, “Uygun Degildir”, “Hi¢c Uygun Degildir” seklinde
yanitlanmaistir. Bu yanitlar sirastyla; “Tamamen Uygundur=5~,
“Uygundur=4”, “Kararsizim=3", “Uygun Degildir=2", “Hi¢ Uygun Degildir=1"
seklinde puanlanmistir. 20 maddeden olusan 6l¢ek tek boyutlu bir yapiya sahiptir ve
Olcegin gelistirme ¢alismasinda Cronbach Alpha giivenirligi 0.96 olarak
belirlenmistir (Askar 1986). Bu arastrmada ise matematik tutum oOlgeginin
giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 on-test icin 0.79, son test i¢in

ise 0.80 olarak hesaplanmig ve 6lgme aracinin giivenilir oldugu goriilmiistiir.

42  ILKOGRETIM OGRENCILERI ICIN MATEMATIK KAYGI
OLCEGI

Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerini bilinir kilmak iizere, Sentiirk
(2010) tarafindan gelistirilen, 22 maddeden olusan 5°li likert tiirii Ilkdgretim
Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olgegi, giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha)
0,95 olarak ifade edilmistir.. Ilkdgretim Ogrencileri igin Matematik Kaygi Olgegi
maddeleri “Her Zaman Kaygilaninm”, “Sik Sik Kaygilanirim”, “Bazen
Kaygilanirim”, “Cok Az Kaygilanirim”, “Hi¢ Kaygilanmam” seklinde yanitlanmstir.
Bu yanitlar swrasiyla; “Her Zaman Kaygilanirim=5", “Sik Sik Kaygilanirim=4”,
“Bazen Kaygilanirim=3", “Cok Az Kaygilanirim=2", “Hi¢ Kaygilanmam=1"
seklinde puanlanmistir. Bu arastirmada ise Ilkdgretim Ogrencileri i¢in Matematik
Kayg1 Olgegi'nin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 6n-test igin 0.92,
son test i¢in ise 0.96 olarak hesaplanmis ve 6lgme aracinin oldukga giivenilir oldugu

gorilmiistiir.
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43  AKADEMIK BASARI TESTI

Aragtirmada 2009 yili matematik &gretim programina gore hazirlanmis,
TTKB tarafindan onaylanan bir ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda belirlenen
“Sayilar” ve “Olgme” dgrenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlarma iliskin kazanimlar

dikkate alinarak hazirlanan Akademik Basar1 Testi igin 6ncelikle Tablo 2'de yer alan

belirtke tablosu belirlenmistir.

Tablo 2. Akademik Basart Testini Olusturan Kazamimlarin Ogrenme Alanlart ve

Alt Ogrenme Alanlarina iliskin Belirtke Tablosu

(“)grenme Alam Kazanimlar
(Alt Ogrenme Alani)
Sayilar 1. Bir biitiinii es parcalara aywrarak es pargalardan
(Kesirler) her birinin kesrin birimi oldugunu belirtir.
2. Pay1 paydasindan kiiciik ve paydasi en ¢ok iki
basamakli dogal say1 olan kesirler elde eder.
3. Paydasi1 en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en
cok ii¢ kesri karsilastirir ve siralar.
4. Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarimni
belirler.
Olcme 1.Kilogram ve gramin kullanildig: yerleri belirtir.
(Tartma) 2 Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢dzer ve
Kurar.
Ol¢cme 1.Paralarimizla ilgili problemleri ¢zer ve kurar.
(Paralarimiz)
Olcme 1.Saati okur.
(Zamani Olgme) 2. Belirli bir zamani, farkli zaman 6l¢me birimlerini
kullanarak ifade eder.
3. Zaman Olgme  birimlerinin  kullanildigi
problemleri ¢ozer ve kurar.
Olcme 1. Standart sivi Olgme aract ve birimlerinin
(Stvilar1 Olgme) gerekligini agiklayarak litre veya yarim litre

birimleriyle dl¢meler yapar.

2. Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim litre
birimleriyle tahmin eder ve Olgcme yaparak
tahminini kontrol eder.

3. Siv1 Olgme birimlerinin kullanildig1 problemleri
¢Ozer ve kurar.
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(Tablo 2'nin devami)

Ol¢me 1. Metre ve santimetre arasindaki iligkiyi agiklar.
(Uzunluklar1 Olgme) | 2. Metre ve santimetre arasinda ondalik kesir
yazimini gerektirmeyen doniisiimler yapar.

3. Nesnelerin uzunluklarin1 tahmin eder ve
tahminini 6lgme sonucuyla karsilastirir.

4. Cetvel kullanarak belirli bir uzunlugu dlger ve
Ol¢iisii verilen bir uzunlugu ¢izer.

5.Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1
problemleri ¢ozer ve kurar.

Ol¢me 1. Nesnelerin ¢evrelerini belirler.

(Cevre) 2. Diizlemsel sekillerin ¢gevre uzunlugunu hesaplar.
3. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar: ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar.

Ol¢me 1. Cisimlerin bir yiiziinlin alanin1 standart olmayan
(Alan) birimlerle dlger.

Tablo 2'de yer alan 6lgme 6grenme alaninda uzunluklar1 6lgme alt 6grenme
alanlarindaki kazanimlardan 3 numarali "Nesnelerin uzunluklarin1 tahmin eder ve
tahminini 6lgme sonucuyla karsilagtirir”" kazanimi ile sivilar1 6lgme alt 6grenme
alanlarindaki kazanimlardan 2 numarali "Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim
litre birimleriyle tahmin eder ve 6l¢me yaparak tahminini kontrol eder." kazaniminin
uygulamaya yonelik etkinliklerle gergeklestirilebilir olmasi nedeniyle akademik

basar1 testinde soru olusturulmamuistir.

Tablo 2'de yer alan diger kazanimlara iliskin 2009 matematik Ogretim
programina gore hazirlanmig, TTKB tarafindan onaylanan bir ilkokul 3. sinif matematik
ders kitabinda yer alan soru bi¢imlerinden yararlanarak hazirlanan ¢oktan se¢meli test
maddelerinden olusan sorular toplanmistir. Coktan se¢meli test maddelerinden
olusan sorular alaninin uzmani 6gretim iiyesine sunularak goriisleri dogrultusunda 30
adet acik uglu soruya doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan ag¢ik uglu sorular alaninda uzman
iic smif dgretmenine sunularak sorularm ilgili kazanimlara uygun olup olmadigi
sorulmustur. Uzmanlar tarafindan soru sayisinin 3. smif seviyesi i¢in ¢cok oldugu,
ancak belirlenen tiim kazanimlar1 icermesi bakimindan kapsam gegerliginin
saglanmasi adna tiim sorulara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Hazirlanan sorularda
uzman gorisleri dikkate alinarak 10 numarali soruda, “saatin okunmasi” ile ilgili
olarak istenenin 6gleden 6nceki zaman Ogleden sonraki zaman oldugu netlesmesi

icin “6gleden sonra” seklinde soruya eklenmistir. Ayrica 17 numarali soruda, islem
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sonucunun dort basamakli olmasi nedeniyle sorudaki sayilarda degisiklik yapilmstir.
21 ve 22 numaral sorularda ise yer alan cetvel gorseli saglikli 6lgmeye elverisli
olmasi agisindan uzman gorisii dikkate alinarak degistirilmistir. Alinan cevaplar
sonucunda kapsam gecerligi saglandigi goriilmiis olup ilgili diizeltmeler yapilarak
alaninin uzmani 6gretim iyesinin de goriisleri sonucunda 6n uygulamaya karar

verilmistir.

Testin 6n uygulamasi oncelikle Afyonkarahisar ili merkezinde yer alan, her
konuda asir1 uglarda olmayan orta diizeydeki bir ilkokulun 4. smifa yeni baslamis bir
subedeki ogrencilerine yapilmistir. Ogrencilerin 1 ders saatinde sorularin gogunu
cozemedikleri ve en fazla 2 ders saati i¢inde sorularin tamaminin ¢ozimiini
gerceklestirebildikleri goriilmiis, testin uygulanmasi icin 2 ders saatinin yeterli
olduguna karar verilmistir. Daha sonra pilot uygulama olarak basar1 testi ayni
ilkokulun bu 6grenciler disindaki diger 4. smifa yeni baslamis 420 6grenciye test
uygulanarak gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda, Ogrencilerin agik uglu test
sorularm1 dogru anlayabilmeleri diistincesiyle gerekli agiklamalar yapilmis ve
samimi cevaplar vermeleri i¢in ¢aligmanin 6nemi hakkinda genel bir bilgi verilmistir.
Uygulama sonrasi veriler analiz edilerek KR-20 giivenirlik katsayis1 0.87 olarak
hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testine ait madde analizi

sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 3. Basart Testi Maddelere Ait Giicliik ve Ayt Edicilik Indeksi Degerleri

Maddeler Giigliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi
1 0,05 0,06
2 0,85 0,22
3 0,66 0,01
4 0,63 0,61
5 0,22 0,46
6 0,68 0,56
7 0,65 0,70
8 0,72 0,54
9 0,79 0,35
10 0,58 0,49
11 0,80 0,41
12 0,73 0,45
13 0,21 0,35
14 0,61 0,61
15 0,51 0,61
16 0,41 0,78
17 0,30 0,68
18 0,36 0,68
19 0,25 0,57
20 0,59 0,74
21 0,78 0,40
22 0,87 0,29
23 0,28 0,67
24 0,57 0,78
25 0,58 0,82
26 0,87 0,21
27 0,52 0,62
28 0,78 0,46
29 0,63 0,62
30 0,73 0,31

Ortalama 0,57 0,50
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Tablo 4. Madde Giigliigiine Gore Madde Analizi Sonuglart

Madde Madde Madde Numarasi Maddenin
Gugligii Sayisi Degerlendirilmesi
0,70-1,00 2,8,9, 11,12, 21, 22,

arast 10 26, 28. 30 Cok kolay maddeler
0,50-0,69 3,4,6,7,10, 14, 15, 20,

arasi 12 24, 25, 27, 29 Kolay maddeler
0,30-0,49 3 16, 17, 18 Orta giicliikte maddeler
arasi

0,29’un alt1 5 1,5, 13, 19, 23 Cok zor maddeler

Tablo 4’e gore, testi olusturan 10 maddenin ¢ok kolay, 12 maddenin kolay, 3

maddenin orta giicliikte ve 5 maddenin ise ¢ok zor oldugu sonucuna ulasilmistir.

Basar1 testinin madde ayirt edicilik indeksi degerlerine gore madde analizi

sonuglar1 agsagidaki Tablo 5 ’te verilmistir.

Tablo 5. Madde Aywrt Edicilik Indeksi Degerlerine Gore Madde Analizi Sonuclar:

Madde Ayirt | Madde Maddenin
Edicilik Sayisi Madde Numaras: Degerlendirilmesi
. 4.5 6,7,8, 10, 11, 12, 14, 15, 16, ..
0,40 ve tizeri| 22 17 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 27. 28, Cok 1yi maddeler
0,30-0,39 3 9, 13, 30 Oldukea iyi
arasi maddeler
0,20-0,29 3 2 22,26 Gelistirilmesi
arasi oereken maddeler
0,19°un alt1 2 1,3 Cok zayif
maddeler

Tablo 5’te basar1 testine ait maddelerin ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0,01
ile 0,82 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir. Tablo 5’e¢ gore, ayirt edicilik
indeksi degerleri dikkate alindiginda, testi olusturan 22 maddenin ¢ok 1iyi, 3
maddenin olduk¢a iyi, 3 maddenin gelistirilmesi gerektigi ve 2 maddenin ise ¢ok
zaylf madde oldugu sonucuna varilmistir. Cok zayif olan maddeler kazanimlar1

temsil etmesi agisindan ¢ok 6nemli goriildiigiinden aynen alinmustir.
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44  OGRENCI GORUS FORMU

Uygulama sonrasi deney grubundaki ogrencilere 10 haftalik bir siirede
matematik dersinde kavram karikatiirlerinin kullanimu ile ilgili goriislerini, duygu ve
diistincelerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Bunun i¢in &grencilere yari

yapilandirilmis "Ogrenci Goriis Formu" olarak asagidaki sorular yoneltilmistir:

. Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken neler hissettiniz?

. Kavram karikatiirlerinin derslerinize nasil bir katkis1 oldu?

. Daha 6nce kavram karikatiiri gérmiis miiydiiniiz? Gordiiyseniz nerede
gormiistiiniiz?

. Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde uygulanmasi ve ders

kitaplarinda yer almas1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Arastirmada nitel verilerin analizinde giivenirligi saglamak i¢in kavram
karikatiirii ile ilgili goriis ayriligi ve goriis birligi olan yerler belirlenmis ve
hesaplama yapilmistir. Borg ve Gall (1979) nitel arastirmalarda arastirmacinin, farkl
gozlemci veya arastirmaciyla c¢alisarak giivenirligi saglamada farkli bir yoldan
yararlanabilecegini belirtmislerdir (Selgukoglu, 2006). Miles ve Huberman (1994)’in
goriis birligi-goriis ayrilignt formiili arastrmada giivenirligi saglamak {izere
kullanilmistir. Miles Huberman (1994) formiiliine gore giivenirlik i¢in birden fazla
kisi kodlama yapar ve yapilan kodlamay1 farkli bir kisi kontrol eder. Formiile gore
giivenirlik hesaplarnin %70’in {stiinde olmasi arastrma icin giivenilir kabul

edilmektedir.

Giivenirlik = [Gorlis Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligr)] x 100
Ogrenci goriisleri formunda yer alan sorulara uzman goriisii almarak
kategoriler olusturulmus ve ilgili kategorilere kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar

Miles ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasi yapilmistir.

Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken neler hissettiniz? Sorusu
icin “Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken hissettikleri” kategorisi
belirlenmis ve kodlamalar yapilmistir. Glivenirlik hesaplamasi sonucu %84,2

hesaplanmuigtir.
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Kavram karikatiirlerinin derslerinize nasil bir katkis1 oldu? Sorusu igin
“Kavram karikatiirlerinin derslerine katkis1 ve yarar1” kategorisi belirlenmis ve
kodlamalar yapilmistir. Giivenirlik hesaplamasi sonucu %83,3 hesaplanmugtir.

Daha once kavram karikatiirii gormiis miiydiiniiz? Gordiiyseniz nerede
gérmiistiiniiz? “Daha Once kavram karikatiirii gorme durumu” kategorisi belirlenmis
ve kodlamalar yapilmistir. Glivenirlik hesaplamasinda kodlamalarda oriis ayriligi
bulunmamis ve sonucu %100 hesaplanmistir.

Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde uygulanmasi ve ders kitaplarinda yer
almas1 hakkinda goriisleriniz nelerdir? “Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde
uygulanmast ve ders kitaplarinda yer almasi” kategorisi belirlenmis ve kodlamalar
yapilmistir. Giivenirlik hesaplamasinda kodlamalarda goriis ayriligi bulunmamis ve

sonucu %100 hesaplanmistir.

5. VERILERIN ANALIZI

Deneysel ¢alisma gruplarma uygulanan 6lgme araglarinin 6n-test ve son- test
olarak kullaniminda verilerin normal dagilima uygun olup olmadigimi belirlemek
amaciyla Shapiro — Wilk normallik testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin On-test puanlarinin karsilastirilmasinda verilerin normal dagilim
gosterdigi durumlarda bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi, verilerin normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Her ti¢ 6lgme
araci i¢in de deneysel calisma gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamadig1 i¢in benzer sekilde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son-test
puanlarmin karsilastirilmasinda verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda
bagimsiz 6rneklemler igin t testi, verilerin normal dagilim gostermedigi durumlarda
ise Mann-Whitney U testi kullanilmistr.

Nitel verileri olusturan agik uclu sorulardan olusan 6grenci goriis formundaki
ogrenci cevaplar1 betimsel analize tabi tutulmustur. Bunun i¢in veriler aragtirmaci ve
bir alan uzmani tarafindan kodlanmis, bu kodlamalar arasindaki uyum yukarida
bahsedildigi sekilde formiile edilerek saglanmis, giivenirlik her bir sorudaki
kodlamada % 70'in iizerinde hesaplanmis, daha sonra bu kodlamadan elde edilen

temalarin diizenlenmesi ile nitel verilerin analizi gerceklestirilmistir.
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6. ISLEM

6.1 DENEYSEL SUREC

On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel ydntemin kullanildigi bu
arastrmada deney grubu oOgrencileri iizerinde “Sayilar” ve “Olgme” Ogrenme
alanlarina iligkin belirlenen kazanimlar i¢in hazirlanan kavram karikatiirleri ile 10
haftalik bir sliregcte 6grenme etkinlikleri gerceklestirmistir. Bunun i¢in dncelikle her
bir kazanima yonelik olarak kavram karikatiirleri hazirlanmis, bu karikatiirler alan
egitiminde uzman iki 6gretim iiyesinin de gorisleri alinarak uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Ek 6'da yer alan hazirlanan kavram karikatiirleri deney grubu
ogrencilerine matematik derslerinde ilgili kazanimlar g6z Oniinde bulundurularak
ders islenisi sirasinda gorsel ve yazili materyal seklinde verilerek diistincelerini
paylagsmalar1 istenmistir. Uygulamada O6grencilerin karikatiirle ilgili goriislerini
oncelikle yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Daha sonra ilgili kavram karikatiirii
akilli tahtaya yansitilip tartisma ortami olusturularak dogru goriisii bulmaya
calismiglardir. Daha sonra 6grenciler tartisma seklinde fikirlerini gerekgeleri ile
savunmuslar ve Ogretmen rehberliginde dogru sonuca ulasip fikirlerini
degerlendirmislerdir. Yazili ifade ettikleri kavram karikatiirleri goriislerini ders
O0gretmeni tarafindan ders islenisi sonrasi toplanip arastirmaciya analiz edilmek {izere
verilmistir. Kavram karikatiirleri ile ders isleme siirecinde kontrol grubu
ogrencilerine kavram Kkarikatiirleri verilmemis ilgili programinda yer alan

uygulamalarla ve etkinliklerle ders islenisi ger¢eklestirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

IIkokul 3. smnif grencilerinde kavram karikatiirlerinin matematik dersindeki
akademik basariya etkilerinin arastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde amaca uygun

elde edilen istatistiki veriler tablolastirilarak yorumlar yapilmustir.

1. NICEL VERILERE iLISKIN BULGULAR

1.1  MATEMATIK DERSINDE KAVRAM KARIKATURU
KULLANIMININ ~ OGRENCILERIN  MATEMATIK  DERSINE
YONELIK TUTUMLARI UZERINDEKI ETKISI

Deneysel ¢alisma gruplarina uygulanan matematik tutum 6n testinde verilerin
normal dagilim gosterme durumlarini ortaya koymak amaciyla Shapiro — Wilk
normallik testi kullanilmistir. Shapiro — Wilk normallik testi sonucunda p<.05 olarak
bulunmus ve matematik tutum On testinde verilerin normal dagilim géstermedigi
goriilmiistiir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunda matematik tutum on testi
puanlarmin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testi kullanilmustir. Ogrencilerin
matematik tutum deney-kontrol grubuna gére Mann-Whitney U testi ¢iktilar1 tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. flkokul 3. Sinif Ogrencilerinin On-Test Matematik Tutumlarinin Deney
ve Kontrol Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 | Toplam
Deney 25 2330 | 582,50 | 25750 285
Kontrol 25 27,70 692,50
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Ilkokul 3. smif &grencilerinden matematik dersinde kavram Kkarikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiiri kullanilmayanlarin uygulama Oncesinde
matematik tutum oOlg¢eginden aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U-testi sonuglar1
incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dn-test tutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilikk olmadigr gorilmistiir (U=257.50, p>.05). Buna gore uygulama
oncesinde gruplarin matematik dersine yonelik tutumlarinin ayni diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersinde kavram karikatiirlerinin
kullanildig1 6gretim siireci sonunda deney ve kontrol grubundaki ogrencilere
uygulanan matematik tutum son testinde verilerin normal dagilim gdsterme
durumlarmi belirtmek tizere yine Shapiro — Wilk normallik testi kullanilmustir.
Shapiro — Wilk normallik testi sonucunda p<.05 olarak bulunmus ve matematik
tutum son testinde verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle
deney ve kontrol grubunda matematik tutum son testi puanlarinin karsilastiriimasinda
da Mann-Whitney U testi kullamlmustir. Ogrencilerin son-test matematik
tutumlarmin deney-kontrol grubuna gére Mann-Whitney U testi ¢iktilar1 tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Son-Test Matematik Tutumlarinin Deney
ve Kontrol Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 | Toplam
Kontrol 25 3046 | 76150

Ilkokul 3. smif o&grencilerinden matematik dersinde kavram Kkarikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiirli kullanilmayanlarm uygulama sonrasinda
matematik tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarm Mann-Whitney U-testi sonuglari

incelendiginde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test tutum puanlari
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arasinda anlamh farklilik oldugu gorilmistir (U=188.50, p<.05). Swra ortalamalari
dikkate alindiginda, matematik dersinde kavram karikatiirii kullanilan deney grubu
ogrencilerinin  matematik dersinde kavram Karikatiiric kullanilmayan kontrol
gurubuna goére matematik tutumlarinin daha diisiik seviyede oldugu anlasilmaktadir.
Matematik dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi beklenirken, dgrencilerin matematige

olan tutumlarini etkilemedigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

1.2 MATEMATIK DERSINDE KAVRAM KARIKATURU
KULLANIMININ ~ OGRENCILERIN MATEMATIK  KAYGISI
UZERINDEKI ETKISI

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan matematik kaygisi on
testinde verilerin normal dagilim diizeylerini tespit etmek igin Shapiro — Wilk
normallik testi kullanilmistir. Shapiro — Wilk normallik testi sonucunda p>.05 olarak
bulunmus ve matematik kaygisi 6n testinde verilerin normal dagilima uygun oldugu
belirlenmistir. Buna bagh olarak gruplarin matematik kaygist on test puanlarini
kiyaslamak amagl t-testinden yararlanilmistir. Ogrencilerin dn-test matematik kaygi
puanlarinin deney-kontrol grubuna gore farkliligi icin yapilan bagimsiz 6rneklemler
icin t-testi ¢iktilar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin On-Test Matematik Kaygilarinin Deney ve
Kontrol Grubuna Gore t-Testi Sonuclart

Grup N X S sd t p

Ilkokul 3. smif o&grencilerinden matematik dersinde kavram Kkarikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiirii kullanilmayanlarin uygulama oncesinde elde
edilen matematik kaygis1 t-testi sonuglarinda 6n-test kaygi puanlari agisindan gruplar

arasinda anlamli farkhilik olmadigi goriilmiistir [t4s)=1.286, p>.05]. Buna bagl
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olarak gruplarin uygulamadan O6nce ayni diizeyde kaygiya sahip olduklar1 ifade
edilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersinde kavram karikatiirlerinin
kullanildig1 6gretim siireci sonunda her iki gruba da uygulanan matematik kaygisi
son testinde verilerin normal dagilim diizeylerini tespit etmek tizere yine Shapiro —
Wilk normallik testi kullanilmistir. Shapiro — Wilk normallik testi sonucunda p<.05
olarak bulunmus ve matematik kaygisi son testinde veri dagiliminin normal olmadig1
goriilmiistiir. Buna bagl olarak gruplarin matematik kaygisi son test puanlarini
kiyaslamada Mann-Whitney U testinden yararlamlmustir. Ogrencilerin matematik
kaygilarmin gruplara gére Mann-Whitney U testi ¢iktilari tablo 9’daverilmistir.

Tablo 9. flkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Son-Test Matematik Kaygilarinin Deney
ve Kontrol Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 | Toplam

Ilkokul 3. smif ogrencilerinden matematik dersinde kavram karikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiirii kullanilmayanlarin yar1 deneysel uygulama
sonrasinda matematik kaygisi dlgegi puanlarinin Mann-Whitney U-testi sonuglarina
gore gruplarin son-test matematik kaygi puanlarinda da anlaml farklilik bulunmadigi
gorilmistir (U=288.50, p>.05). Bu sonuca bagli olarak matematik dersinde kavram
karikatiirlerinin kullanimmin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin matematik kaygilari

iizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

1.3  MATEMATIK DERSINDE KAVRAM KARIKATURU
KULLANIMININ MATEMATIK DERSINDEKI AKADEMIK
BASARIYA ETKISI

Deney ve Kontrol grubundaki &grencilere uygulanan matematik basar1 6n

testinde verilerin normal dagilim diizeylerini tespit etmek igin Shapiro — Wilk
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normallik testi uygulanmistir. Shapiro — Wilk normallik testi sonucunda p<.05 olarak
bulunmus ve matematik basar1 6n testinde verilerin normal dagilhim gostermedigi
goriilmiistiir. Bu nedenle gruplar arasindaki matematik basar1 6n testi puanlarinin
karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testi kullamilmistir. Ogrencilerin matematik
basarilarinin deney-kontrol grubuna gére Mann-Whitney U testi ¢iktilar: tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10. flkokul 3. Sinif Ogrencilerinin On-Test Matematik Basarilarinin Deney
ve Kontrol Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup n U p
Ortalamas1 | Toplam
Deney 25 29 46 736,50 213.50 .053
Kontrol 25 21,54 538,50

[lkokul 3. smif 6grencilerinden matematik dersinde kavram karikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiiri kullanilmayanlarin uygulama 6ncesi elde edilen
matematik basar1 testi puanlarinin Mann- Whitney U testi sonuglarma gore gruplarin
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (U=213.50, p>.05). Bu

sonuca dayanarak gruplarin matematik basar1 diizeylerinin ayni oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersinde kavram karikatiirlerinin
kullanildi1g1 6gretim siireci tamamlandiginda her iki gruptaki 6grencilere tatbik edilen
matematik basar1 son testinde verilerin normal dagilim diizeylerini tespit etmek i¢in
yine Shapiro — Wilk normallik testi kullanilmigtir. Shapiro — Wilk normallik testi
sonucunda p<.05 olarak bulunmus ve verilerin normal dagilim gostermedigi
matematik basar1 son testi bulgularma dayanarak gruplarin puanlarmin
kiyaslanmasinda da Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir. Ogrencilerin son-
test matematik basarilarmm deney-kontrol grubuna gore Mann-Whitney U testi

ciktilar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. flkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Son-Test Matematik Basarilarinin Deney
ve Kontrol Grubuna Gére U-Testi Sonucu

Sira Sira
Grup n U P
Ortalamasi1 | Toplam
Kontrol 25 19,66 491,50

[lkokul 3. smif Ogrencilerinden matematik dersinde kavram karikatiirii
kullanilanlar ile kavram karikatiirii kullanilmayanlarin uygulama sonrasinda
matematik basari testinden aldiklar1 puanlarm Mann-Whitney U-testi sonuglarindan
gruplarin son test basar1 puanlarinin birbirine goére anlamh farklilik gosterdigi
belirlenmistir (U=166.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, matematik
dersinde kavram karikatiirii kullanilan 6grencilerin matematik dersinde kavram
karikatiirii kullanilmayan Ogrencilerden daha yiiksek basariya sahip olduklar1
belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak ilkokul 3. smif matematik dersinde kavram
karikatiirii uygulamalarinin 6grencilerin matematik basar1 seviyelerini yiikseltmede

etki gosterdigi ifade edilebilir.

2. NITEL VERILERE ILISKIiN BULGULAR
21 KAVRAM KARIKATURLERI ILE MATEMATIK DERSI
ISLEMEYE YONELIK OGRENCI GORUSLERI
Belirlenen alt probleme iliskin veri toplama amaciyla deney grubu
ogrencilerin ile uygulama sonrasi, “Ogrenci Goriis Formu” sunularak dgrencilerin
bu formda uygulama siireci ile ilgili belirtilen ifadeler dikkate alinarak goriislerini

belirtmeleri istenmistir.

Uygulama siireci sonunda 6grencilerin kavram karikatiirti destekli matematik
Ogretimine iliskin hisleri, yontemin derslere olan katkisi, daha o6nce kavram
karikatiirii ile karsilasma durumlar1 ve diger derslerde kavram karikatiirii kullanma

ve kavram karikatiirlerinin ders kitaplarinda yer almasi yoniinde goriisleri
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incelenerek elde edilen verileri betimsel analize tabi tutulmustur. Oncelikle gériisler
incelenerek kodlar olusturulmustur. Bu goriislerin disinda kavram karikatiirlerine
yonelik konuyla ilgili olmayan goriislere herhangi bir kod verilmemistir. Yapilan

kodlamalarimn frekans ve yiizdelerine bakilarak tablo olusturulmustur.

Deney grubu 6grencilerinin, kavram karikatiirleri ile matematik dersi iglerken
stirece iliskin duygular1 ile ilgili gorislerinin yilizde-frekans degerleri Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12 . Kavram Karikatiirleri Ile Matematik Dersi Islerken Siirece Iliskin
Hissettikleri Ile Ilgili Ogrenci Goriislerinin Yiizde-Frekans Degerleri

Ogrencilerin kavram karikatiirleri ile matematik £ %

dersi islerken hissettikleri

Eglenceliydi 17 22,6
Heyecanlandim 14 18,6
Sagirdim 11 14,6
Neselendim 8 10,6
Giizeldi 7 9,3
Merak ettirdi 7 9,3
Matematikle ilgiliydi 2 2,6
Diistindiirdii 1 1,3
Hoslanmadim 1 1,3
Tyiydi 1 1,3
Komikti 1 13
Mutlu oldum/sevindim 1 13
Sevdim/begendim 1 1,3
Smav gibiydi 1 1,3
Zevkliydi 1 1,3
Zordu 1 13
Toplam 75 100
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Tablo 12’ye gore “Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken
hissettiginiz duygularmniz nelerdir?” sorusunun Ogrenci yanitlar1 incelendiginde
grubun %?22,6’s1 “derste karikatiir kullanilmasiyla ders eglenceli islendi”, %18,6’s1
“karikatiirlerle ders islerken ¢ok heyecanlandim”, %14,6’s1 “karikatiirlerle ders
islemek sasirtici oldu, sasirdim”, %10,6’s1 “karikatiirlerle ders islemek beni
neselendirdi”, %9,3’1 “karikatiirlerle ders islemek giizeldi”, %9,3’1 “karikatiirlerle
ders islemek merak ettirdi”, %2,6’s1 “karikatiirlerle ders islerken karikatiirlerin
matematikle 1lgili oldugunu disiindim”, %1,3’li “karikatiirlerle ders islemek
distindiirticiiydii”, %1,3’1 “ karikatiirlerle ders islemekten hoslanmadim”, %1,3’1 “
karikatiirlerle ders islemek iyiydi”, %1,3’t4 “karikatiirlerle ders islemek komikti”,
%1,3’1 “ karikatiirlerle ders islemek beni mutlu etti sevindirdi”, %1,3’i “
karikatiirlerle ders islemeyi sevdim begendim”, %1,3’1 * karikatiirlerle ders islemek

smav gibiydi”, %1,3’1 “karikatiir kullanilan ders zevkle islendi ”, %1,3’1  karikatiir

kullanim1 dersi zorlastird1 zordu™ seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Ogrencilerin kavram Kkarikatiirii ile ders isleme siirecindeki duygularmna
iligkin  goriisleri, karikatiirler ile ders islemenin eglenceli oldugu, derste
heyecanlandigi, sasirtici, merak uyandirici ve neseli oldugu yoniindedir. Baz1 goriis
formlarinda ise karikatiirlerle karsilastiklarinda diistindiiriici oldugunu, karikatiirlerle
ders islemenin iyi, komik, mutlu edici, zevkli oldugunu belirtirken bazi1 formlarda da
kavram karikatiirleri ile ders islemenin zor oldugu, smava benzedigi ve
hoslanmadiklar1 seklinde olmustur.

Ogrencilerin belirttikleri goriislerden birkagina asagida yer verilmistir,

K1: [lk énce ne oldugunu diigiindiim. Sonra sinava benzettim ve sasirdim.
Nastl bie sinav olacagin diistiinmiistiim.

K2: Ders ¢ok eglenceliydi.

K8: ik gériince cok merak ettim.

K13:Cok heyecanlandik.

K26: Karakatur ¢ok sevdim. Karakatur ¢cok komik ve eglenceliydi. O ¢ok
cok ¢ok giizeldi.

Deney grubu 6grencilerinin, kavram karikatiirlerinin derslerine olan katkisi

ile ilgili goriislerinin yiizde-frekans degerleri tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13 . Kavram Karikatiirlerinin Derslerine Olan Katkisi Ile Ilgili Ogrenci
Goriislerinin Yiizde-Frekans Degerleri

Kavram Kkarikatiirlerinin derslerine katkis1 ve £ %

yarari

Tartigmay1 6grendim 15 26,3
Smavlarimm iyi gecti 14 24,5
Daha iyi anladim 6 10,5
Hatamiz1 diizelttik 6 10,5
Ogretici 5 8,7
Faydali oldu 4 7,0
Tiim konularda yardime1 oldu 3 53
Matematik kolaylasti 2 3,5
Problem ¢6zmeme yardimci oldu 1 1,7
Kaygilanmadim 1 1,7
Toplam 57 100

Tablo 13’e gore “Kavram karikatiirlerinin derslerinize nasil bir katkis1 oldu?”
sorusuna iliskin belirtilen goriislerde, 6grencilerin %26,3’1 “kavram karikatiirleri ile
tartismay1 Ogrendiklerini”, %24,5’1 “kavram karikatiirleri ile ders islemeleri
sayesinde smavlarinin iyi gectigini”, %10,5’1 “ dersi daha iyi anladiklarmni ve
hatalarmi diizeltilerini”, %8,7’si “karikatiirlerle ders islemenin 6gretici oldugunu”, %
7’si “karikatiirlerin dersleri icin faydali oldugu”, % 5,3’ “karikatiirlerin tiim
konularda yardimci oldugu”, % 3,5’1 “karikatiirlerle matematigin kolaylastig1” ve
%1,7 ‘si de “karikatiirlerle ders islenmenin problem ¢6zmeye yardimci oldugu ve

derste kaygilanmadig1” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin  kavram karikatiirleri ile ders islemenin derslerine olan
katkilarna iliskin goriisleri, tartismay1 6grenme, smavlarinin daha iyi ge¢mesi, dersi
daha iyi anladiklar1 ve hatalarini diizelttikleri bu sekilde daha iyi 6grendikleri ve

matematigin kolaylastig1 ve artik kaygilanmadiklar1 yoniinde belirtilmistir.

Ogrencilerin belirttikleri goriislerden birkagina asagida yer verilmistir,
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K3: Bana ¢ok faydasi oldu. Biitiin konularda yardimci oldu. Hatamizi
diizelttik.

Ka4: Iyi ki kareketiirleri gordiim kareketiir yaptikca deneme sinavlari ¢ok
iyi gecti.
K 9: Her hatamizi diizelttik.

K14: Daha once béoyle ders yapmadim, tartismayr ogrendik, hemde
kafamiza ¢ok girdi.

K20: Bana deneme sinaviarinda yardimci oldu. Derse girerken
hickaygilanmadim.

Deney grubu 6grencilerinin, daha 6nce kavram karikatiirii ile karsilasma durumlar1
ilgili gortislerinin yiizde-frekans degerleri tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Daha Once Kavram Karikatiirii Ile Karsilasma Durumlary
Iigili Ogrenci Goriislerinin Yiizde-Frekans Degerleri

Daha once kavram karikatiirii gorme durumu f %

Karsilagsmadim 9 56,2
Kitaplarda yok 7 43,8
Toplam 16 100

Tablo 14’e¢ gore “Daha once kavram karikatiiri gormiis miydiiniiz?
Gordiiyseniz nerede gormiistiiniiz?” sorusuna iliskin belirtilen 6grenci goriislerinin,
%56,2 “kavram karikatiirii ile daha once karsilasmadim” ve %43,8 “kitaplarda da

kavram karikatiirii ile karsilasmadim” seklinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kavram karikatiirleri ile daha ©nce goriip karsilasmis olma
durumlarma iliski cevaplari, karikatiirlerle kitaplarda veya herhangi baska bir yerde

karsilasmadiklar1 seklindedir.
Ogrencilerin belirttikleri goriislerden birkagina asagida yer verilmistir,

K 8: Ilk defa karsilastim hi¢ gormedim kitablarda hi¢ gérmedim.
K 13: kariikatiirlerin hi¢ biri ders kitaplarinda yoktu.

K 22: Kitaplarda hi¢ karakiitiir gérmedim.

K 27: Karetetiirlerin kataplarda hi¢c gormedim.
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Deney grubu 6grencilerinin, kavram karikatiirlerinin diger derslerde
uygulanmasi ve ders kitaplarinda yer almasina iligkin gortslerinin yiizde-frekans
degerleri Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15. Kavram Karikatiirlerinin Diger Derslerde Uygulanmast Ve Ders
Kitaplarinda Yer Almas: Ile Ilgili Ogrenci Goriislerinin Yiizde-Frekans Degerleri

Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde

. f %
uygulanmasi ve ders kitaplarinda yer almasi
Kitaplarda da olsa. 14 56
Baska derslerde de olsa. 11 44
Toplam 25 100

Tablo 15’e gore “Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde uygulanmasi ve
ders kitaplarinda yer almasi ile ilgili olarak goriisleriniz nelerdir?”” sorusuna yonelik
Ogrenci gorisleri, %56 “kavram karikatiirleri kitaplarda da olsa” ve % 44

“karikatiir kullanimi1 baska derslerde de olsa” seklinde belirtilmistir.

Ogrencilerin kavram karikatiirlerinin diger derslerde de uygulanmasma ve
kitaplarda yer almasi ile ilgili gorisleri, kavram karikatiirlerinin kitaplarda da yer
almasini ve diger derslerde de uygulanmasini istiyorum seklindedir.

Ogrencilerin belirttikleri goriislerden birkagina asagida yer verilmistir,

K 10: Her derste olmasini isterdim.

K 12: Mesela baska derskerde kullanilmasini isterim.
K 16: tatil kitaplarimizda olsaydi ¢ok sevinirdim.

K 18: Kitaplarimizda olsaydi keske.

K20: Ders kitaplarimda yoktu olmasini isterim.

K 24: keske kitaplarimizdada olsaydi eylenirdik.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada kavram karikatiirii uygulamalarinin ilkokul 3. sinif diizeyindeki
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, matematik kaygilar1 ve akademik
basarilar1 iizerindeki etkileri ve deney grubu 6grencilerinin kavram karikatiirleri ile

ders isleme stireci ile ilgili goriisleri incelenmistir.

Yapilan arastirmalarin sonuglar1 bulgular kisminda ayrintili agiklanmistir. Bu
boliimde bulgular 1s1ginda edinilen sonuglar, tartisma ve Oneriler maddeler halinde

sunulmustur.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan birincisinde; matematik tutum on-test
puanlar1 kontrol altmma alindiginda, deneysel ¢alisma gruplarmm matematik tutum
Olgeginin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilk bulunmustur. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, matematik dersinde kavram karikatiirii kullanilan
ogrencilerin matematik dersinde kavram Kkarikatiiri kullanilmayan ogrencilerden
matematik tutumlarinin daha diisiik bulundugu anlagilmaktadir. Matematik dersinde
gerceklestirilen kavram karikatiirii uygulamalarmin; 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkilemesi beklenirken, 6grencilerin tutumlarini
arttirmada  etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Baysar1 (2007), kavram
karikatiirlerini kullanmanin, Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik olusturmadig tespiti ¢alisma ile bagdasmamaktadir. Akkaya (2011) 6. sinif
ogrencilerine Tiirk¢e dersinde karikatiir kullanmanin, 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirmesine etki ettigi bulgular1 ile calisma bulgular1 ters diismektedir.
Coskun (2009), kavram karikatiirii uygulamalariyla gergeklestirdigi fen ve teknoloji
derslerindeki 6grenci tutumlarinin uygulamalardan olumlu etkilendigini belirterek
calismaya karsit goriis ifade etmektedir. Bu arastirmanin nicel boyutunda matematik
dersinde kavram karikatiiri kullanmanin Ggrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarmi olumlu yonde etkilemedigi sonucuna ulasilmis olsa da Ogrencilerle
yapilan goriismelerin olusturdugu nitel boyutunda 6grenciler tarafindan matematik

dersi i¢in eglenceli oldugu ifade edilmistir.
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Arastirmada elde edilen sonuglardan ikincisinde; uygulama oncesindeki
mevcut matematik kaygi puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda, deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda matematik kaygi 6l¢eginin son-test puanlar1 yoniinde
anlamli  farklilk bulunmamistir. Buna goére matematik dersinde kavram
karikatiirlerinin kullanimmin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin matematik kaygilari
iizerinde etkisi olmadig1 belirlenmistir. Ilkdgretim grencilerinde web destekli ve
Ogretimsel materyal ile gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerdeki matematik
kaygisina anlamli etkilerinin oldugunu ifade eden Arslan (2008), bu ¢alismada farkl
bir 6gretim materyali olan kavram karikatiirlerinin matematik kaygisina etkisi
olmadig1 bulunmustur. Yenilmez ve Ozbey (2006), matematik dersindeki basari
diizeyini, matematige yonelik kayginin biiyiik etkiye sahip oldugunu ve matematik
kaygisinin hissedilmesinin derse yonelik ilgi ve basarinin azaldigini belirtmesi
calismay1 destekler niteliktedir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan {igiinciisiinde; kontrol altinda tutulan
uygulama Oncesi matematik puanlar1 géz oniinde bulunduruldugunda, deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda matematik basari testinin son-test puanlarinin
anlamli farkhilik gosterdigi belirlenmistir. Dikkate alinan sira ortalamalarina gore,
matematik dersinde kavram karikatiirii kullanilan 6grencilerin matematik dersinde
kavram Karikatiirii kullanilmayan &grencilerden daha yiiksek matematik basarisina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore ilkokul 3. sinif matematik dersinde kavram
karikatiirii kullanimmin o6grencilerde matematik basarisini arttirici etkiye sahip
oldugu belirlenmistir. Akengin ve ibrahimoglu (2010), Calisir (2011), Baba (2012)
ve Ayyildiz (2010), karikatiir destekli islenen ders siirecinin, 6grencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigini ve arttirdigi, sonucu, arastirmayla benzerlik
gostermektedir.

Burhan (2008), kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis c¢aligma
yapraklarindan yararlanmanin, 6grencilerin konuyla ilgili anlama seviyelerini biiyiik
Olglide arttirdigi, kavramsal anlamayi kolaylastirdigi ve ogrencilerin yanilgilarini
bilimsel fikirlere doniistiirmede etkili oldugu sonuclarint belirtmistir. Bu sonuglar,
aragtirmada kavram karikatiirleri kullanimmin basariyr arttrmast bulgusuyla

paralellik gostermektedir.
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Arastirmada elde edilen sonuglardan dordiinciisiinde; kavram karikatiirleri ile
ders islemeye yonelik Ogrenci goriisleri ile ilgili sonuglar yoneltilen sorular

paralelinde sunulmustur.

“Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken hissettiginiz duygulariniz
nelerdir?” sorusuna iligkin belirtilen goriislerde Ogrencilerin, karikatiirler ile ders
islemenin eglenceli oldugu, derste heyecanlandigi, sasirtici, merak uyandirici ve
neseli oldugu yoniindedir. Bazi goriis formlarinda ise az oranda karikatiirlerle
karsilagtiklarinda diistindiiriici oldugunu, karikatiirlerle ders igslemenin 1yi, komik,
mutlu edici, zevkli oldugunu belirtirken bazi formlarda da kavram karikatiirleri ile
ders igslemenin zor oldugu, smava benzedigi ve hoslanmadiklar1 seklinde olmustur.
Bu bulgulara gore kavram karikatiirleri ile ders isleme siirecinde ogrencilerin
cogunlugunun eglenceli, heyecanli, merak uyandirict ve neseli bir siire¢ gecirdikleri
belirlenmis ve siirecgle ilgili olumlu goriis belirttikleri sonucuna varilmistir. Derste
kavram karikatiirlerini kullanmanin, Ogrencilerin dersi anlama ve derse olan
ilgilerinin artmasini sagladigini belirten Inel, Balim ve Evrekli (2009), calismalari ile

arastirmay1 desteklemektedir.

“Kavram karikatiirlerinin derslerinize katkis1 oldu mu?” sorusuna iliskin
belirtilen goriislerde, 6grencilerin kavram karikatiirleri ile ders islemenin derslerine
olan katkilarmna iliskin goriisleri, tartigsmay1 6grenme, sinavlarmin daha iyi gegmesi,
dersi daha iyi anladiklar1 ve hatalarmi diizelttikleri bu sekilde daha iyi 6grendikleri
ve matematigin kolaylastig1 ve artik kaygilanmadiklar1 yoniinde belirtilmis buna gore
kavram karikatiirlerinin Ogrencilere tartismay1 Ogrettigi, dersi anlayip hatalarmi
diizelttikleri ve matematigin kolay geldigi yani kavram karikatiirlerinin derslere katki
saglamada olumlu goriiste olduklar1 sonuglarma varilmistir. Cigcek (2011) fen ve
teknoloji dersinde kavram karikatiirleri kullanilmasma iliskin 6grencilerin, olumlu
gorlis belirttikleri (kavram karikatiirlerinin daha iyi anlamayi sagladigini, daha
eglenceli ve ilgi c¢ekici oldugunu ve sikilmalarmi engelledigini) bulgusu ile
aragtirmay1 desteklemektedir. Durmaz (2007) karikatiir uygulamalariin, 6grencilerin
dikkat ve derse olan ilgilerinin daha iyi oldugu, 6grencileri tartismaya sevk ederek
ogrencilerin alternatif diislincelerini ortaya c¢ikarmayr sagladigi sonuglar1 da
aragtirmay1 destekler niteliktedir. Ceylan Soylu (2011), karikatiir kullanimiyla ilgili

aragtirmasinin sonucunda ifade ettigi, gelistirilecek etkinlik ve galismalar mevcut
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Ogretim programma eklenerek, egitimde kalite diizeyini arttirabilir bulgusuyla

aragtirmaya dayanak olugturmaktadir.

“Daha oOnce kavram karikatliri gormiis miiydiiniiz?” sorusuna iliskin
belirtilen 6grenci gorislerinin, %56,2 “kavram karikatiirii ile daha Once
kargilasmadim” ve %43,8 “kitaplarda da kavram karikatiirii ile karsilasmadim”
seklinde oldugu buna gore dgrencilerin karikatiirlerle kitaplarda veya herhangi bagka

bir yerde karsilasmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

“Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde uygulanmasi ve ders kitaplarinda
yer almasi ile ilgili olarak goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik 6§renci goriisleri,
%356 “kavram karikatiirleri kitaplarda da olsa” ve % 44 “karikatiir kullanim1 baska
derslerde de olsa” seklinde belirtilmistir, buna gore Ogrencilerin kavram
karikatiirlerinin kitaplarda da yer almasini ve diger derslerde de uygulanmasini

istedikleri yani olumlu goriiste olduklari sonucuna ulasilmistir.

ONERILER

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular 1s1g1nda matematik dersinde kavram
karikatiirii kullanimmna iliskin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari,
matematik kaygilari, akademik basarilar1 ve kavram karikatiirleri ile ders isleme

stireci ile ilgili gortslerine yonelik su Oneriler yapilabilir:

1. Aragtirmanmn  nicel bulgularnda matematik dersinde kavram
karikatiirleri kullaniminin 6grenci tutumlarma olumlu etkisi bulunmadigi sonucuna
ulagilirken, nitel bulgularinda ise 6grencilerin kavram karikatiirleri ile ders islemeye
yonelik hissettikleri duygularini anlatan goriislerinin ¢ogunlugunun “eglenceliydi,
heyecanlandim” geklinde ifadeler olmasi 6grencilerin tutumlarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Buna gore ilkokul diizeyinde yapilacak calismalarda nicel veri
toplama yerine gozlem, gdriigme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanilacagi

kapsamli aragtirmalar yapilabilir.

2. Arasgtrmanin  nicel bulgularinda matematik dersinde kavram
karikatiirleri kullanimimnin 6grencilerin matematik kaygisina etki etmedigi sonucuna

ulagilmistir. Buna gore ilkokul diizeyinde yapilacak kaygi ¢aligmalarinda da kaygi

66



Olcegi kullanmak yerine gozlem, goriisme gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanilacag1 kapsamli aragtirmalar yapilabilir.
3. Kavram karikatlirii kullanimmin 6grencilerin matematik basarisina

pozitif yonde etki ederek basariyr artirdigt sonucuna baglh olarak kavram

karikatiirlerinin matematik derslerinde uygulanmasi yayginlastirilabilir.

4. Uygulamanin Ogrencilere yararli, dikkat cekici, tartisma siirecine
katarak aktif rol istlenmesini sagladigi eglenceli 6gretici kullanim sagladigi g6z

oniinde bulundurularak, kavram karikatiirlerine ders kitaplarinda da yer verilebilir.
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Ek 1. Akademik Basar1 Testi

AKADEMIK BASARI TESTL

1) Yukandali seldin kesir birimini yazmuz.

NYuokandalki jeldin belirttisi kesr yanmz

=

.~ kesirlerini kicakien buvize dosrn siralaymez.

=]

5
13

—_
Laa

4) 44 yumurtammn I‘i kac tamedir?

1 1
5. Bir cigelcide satlan 60 karanfilin E T beyaz, E T larmin gerive kalam ise san karanfildir. San karanfil sana

bevazlardan kac fazlado?

i) Pazardan patates alan bir kisi kitle dlci birimlerinden hangizini kullanr?

T) Annem 5 kz'hk salcanm 1200 gramim kollandh. Gerive kag gram salga kahr?

) Bayramda Ali biviiklerinden ild tame 50 TL ve iic tane 5 TL toplady. Ali bayramda kag TL para toplamsar?
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9) Aybiike giinliik harchg@indan vandald kadar para biriktirebilmektedir. Buna gire
Avhiike ii¢ giinde ka¢ Kr para birikririr?

10) Yukandald saatin, égleden sonra halivle okunusunu yazimz.

11) 3 giin kac saattir?

12) 3 saat kac dakikadw?

13) Alperen’ in izledigi cizgi film saat 9:30 “da baslayip 10:40 da bitmistir. Cizgi film kac daldka siirmiistiir?

14) 6 yarum litre kac litredir?

15) Her sabah, kahvalnda yarum litre meyve suyu tilketen bir aile 10 giinde kac lifre meyve suvu tiiketir ?

16) Yarum litresi 4 TL olan s vagn 3 litresi kag TL® dir ?

17) Bir havuzdald 4 fiskiyenin her biri dakikada 8 litre su alatmaktadir. Havuzun bu fiskiyeleri varum saatte kac
litve su alatrlar ?
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18) Ayse tevze vanm litresi 3 lira olan yumusaticidan, 6 litre aldi. Kasivere 60 lira verdi. Geriye kag lira almasi
gerekir ?

19) Bir satic1 45 cm, 25 cm ve 30 cm uzunluklardaki kumaslan satiyer. Satica toplam ka¢ metre kumas satmstir?

W Fm+Wem=... m.... cm dir.

Yukarndald islemin sonucunu bulunuz.

r
F )
|IIII|IIII|IIII|IIII IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII

|IIII|IIII|IIII|IIII|I
i 9

o 1 2 3 4 3 G T il 10

21) Yukandaki cetvel modelinde, belirtilen uzunluk ka¢ cm’dir?

22) Asagdald cetvel modelinde, 6 cm’lik uzunluk ciziniz.

23) Bir tuglanm boyu 10 cm’dir. Smifimuzin duvarnnda idist diste 30 tugla vardw. Smifimzin yiiksekligi kag
metredir?

24, Ali*nin boyu 1m 37cm’dir. Agabeyi ise Ali'den 35cm daha uzundur, Ikisinin boylanmn uzunluklari_toplam
kagtir?

25) Batuhanin bir kansi 17 cm gelmektedir. Batuhan'm 5 karisinm 7 cm eksigi kag santimetredir?
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26) Yukandald seklin cevresini kursun kalem ile ¢iziniz.

6 cm fem

ficm

27) Yukandaki sekilde iki karvenin birlestirilmesivle bir dikdértgen olusturuluyor. Karenin bir kenar uzunlugu 6
cm olduguna gire, dikddrtgenin cevre uzunlugu kac cm’dir?

28) Murmur kapah kaldsd sellin cevresini bir kez dolandigmda kag cm viiriimiis olur?

T5cm T5cm
50 cm 50cm
95cm
20ecm 10cm

Stm-

20) Yulkarda kenar uzunluklar verilen dikddrtgen ve karenin, cevre uzunluklarmm farla kactu?

30) Yukandald seklin alam kag birim karedir?
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Ek 2. Ogrenci Goriis Formu

Ogrenci Goriis Formu
Sevgili 6grenciler,

Sizlerle yaklasik 10 haftalik siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri

ile igledik.

. Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersi hakkindaki
goriislerinizi asagidaki maddeleri dikkate alarak birka¢ ciimle ile agiklar misiniz?
Kavram karikatiirleri ile matematik dersi islerken neler hissettiniz?

o Kavram karikatiirlerinin derslerinize nasil bir katkis1 oldu?

. Daha 6nce kavram karikatiirii ile gormiis miiydiiniiz? Gordiiyseniz
nerede gormiistiiniiz?

. Kavram Karikatiirlerinin diger derslerde uygulanmasi ve ders

kitaplarinda yer almas1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Tesekkiir ederim

Giilhan YAGICI
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Ek 3. ilkogretim Ogrencileri i¢in Matematik Kayg1 Olgegi
Ilk6gretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olcegi

Degerli Ogrenci,

Bu anket sizin matematik kaygi diizeyinizi 6grenmek amaciyla size sunulmaktadir.
Ciimlelerde dogru cevap yoktur. Her climle ile ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle
vereceginiz cevaplar kendi goriisiinlizii yansitmalidir. Her climle ile ilgili goriis belirtirken 6nce
cimleyi dikkatli bir sekilde okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen durumun, sizin duygu ve
diisiincelerinize ne derece uygun olduguna karar veriniz. Sonra climlenin karsisindaki size en uygun

olan kismi (X) isaretleyiniz. Liitfen bos birakmayimiz. Bilgileriniz gizli tutulacak, arastirma diginda

kesinlikle kullanilmayacaktir.

Anket Maddeleri

Her Zaman Kaygilanirim
avgilanmam

Sik Sik Kaygilanirim
IBazen Kaygilanirim
Cok Az Kaygilanirim

IHi¢bir Zaman

Matematik dersine girmek igin zil ¢aldiginda

Okulun ilk giinii yeni matematik kitabin1 goérdiigiimde

Matematik defterimi elime aldigimda

Matematigi hatirlatan bir konugsma duydugumda

onusurken

Matematik dersinde 6gretmenle goz goze geldigimde

1
2
3
4.
5. Arkadaglarimla matematik dersindeki basarim hakkinda
k
6
7
8

. Ogretmenim bana matematikle ilgili bir soru sordugunda
. Bir matematik problemini ¢dzmek iizere sinifta tahtaya
kalktigimda

9.  Biri bana matematikle ilgili soru sordugunda

10. Geometrik sekillerin bulundugu bir soruyu gérdiigiimde

11. Matematik kitabinda grafik ve semalar1 gérdiigiimde

12. Matematik ile ilgili kurallarm oldugu bir sayfayi
gordiigiimde

13. Matematik ile ilgili formiillerin oldugu bir sayfayi
gordiigiimde

14. Matematikle ilgili bir problemi ¢bzemedigimde

15. Bir problemin ¢6ziimine nereden baslayacagimi

bilemedigimde

16. Matematik  dersinde  Ogrendiklerimi  daha  sonra
hatirlayamadigimda

17. Matematik dersinde Ogretilen bir konuyu
anlayamadigimda

18. Matematik siavinin tarihi belirlendiginde

19. Bir deneme sinavinda matematik sorularini gordiigiimde

20. Smav 6ncesinde matematik sorularini ¢ézerken

21. Matematik sinav sonucunun agiklanacagimi duydugumda

22. Matematik smavindan aldigim diisik notu ailem
duydugunda
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Ek 4. Matematik Tutum Olgegi

Matematik Tutum Olgegi

Degerli Ogrenci,

Bu anket sizin matematik kaygi diizeyinizi O6grenmek amaciyla size sunulmaktadir.
Ciimlelerde dogru cevap yoktur. Her climle ile ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle
vereceginiz cevaplar kendi goriisiinlizii yansitmalidir. Her climle ile ilgili goriis belirtirken once
cimleyi dikkatli bir sekilde okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen durumun, sizin duygu ve
diisiincelerinize ne derece uygun olduguna karar veriniz. Sonra climlenin karsisindaki size en uygun
olan kismi (X) isaretleyiniz. Liitfen bos birakmayimiz. Bilgileriniz gizli tutulacak, aragtirma diginda

kesinlikle kullanilmayacaktir.

Cinsiyeti :

Anket Maddeleri

Tamamen Uygundur
Uygun Degildir
Hi¢ Uygun Degildir

Uygundur
IKarasizim

Matematik sevdigim bir derstir.....

Matematik dersine girdigimde bityiik bir sikint1 duyarim..

Matematik dersi olmasa 6grencilik hayat1 daha zevkli olur..

Arkadaslarimla matematik tartigmaktan zevk alirim. ..

. Matematige ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini
ilerim. ..

Matematik dersi ¢alisirken canim sikilir. . ..

Matematik dersi benim i¢in bir angaryadir....

Matematikten hoslanirim. ..

O |N|o|2 Al (WM -

Matematik dersinde zaman ge¢mek bilmez...

10. Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim. ...

11. Matematik benim i¢in ilgi ¢ekicidir...

12. Matematik biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir...

13. Yillarca matematik okusam bikmam.....

14. Diger derslere gore matematigi daha ¢ok severek
caligirim. ..

15. Matematik dersi beni huzursuz eder...

16. Matematik beni tirkiitiir. ..

17. Matematik dersi eglenceli bir derstir...

18. Matematik dersinde nese duyarim...

19. Derslerin iginde en sevimsiz matematiktir. ..

20. Calisma zamanimiz ¢ogunu matematige ayirmak isterim..
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Ek 5. Uygulama Izin Dilekgesi
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Ek 6. Uygulanan Kavram Karikatiirleri

(Karikatiir 1)

6§renme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kesirler
Tlgili Kazanim:]. Bir biitiinii eg par¢alara ayirarak eg pargalardan her birinin kesrin birimi oldugunu
belirtir.
Alperen, Mehmet ve Aybiike sekildeki kesrin biriminin nasil ifade edilmesi gerektigini

tartisiyorlar.
Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin goriisiine neden katildiginizi
agiklayimiz.

Bence kesrin birimi soruldugu

5
Kesrin birimi b - olarak
esrin birimi bence g ofara icin 1 birimini almak gerekir.

ifade edilmelidir.

1
Yanig olmalidir.

Mehmet

Benim fikrime gore taral
kisim dikkate alinmaldir. Yani

3
3 seklinde ifade edilmelidir.

Aybiike
Fikrine katildhgm kisi .....ooeevnniiiiiiciiieeiee
(6] T OO TP ST PPN
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(Karikatiir 2)

Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Kesirler
ilgili Kazamm: 2. Pay: paydasindan kiigiik ve paydast en cok iki basamaklh dogal say: olan kesirler elde eder.

Asagdaki pastay: 8 es pargaya ayrilip 2 parcasint cocuklar yemistir. Yenilen parcalar:
kesir olarak nasil ifade etmeliyiz diyerek Ali, Halil ve Yasemin tartistyorlar.

Siz de kisilerin fikirlerini inceleyip hangisinin ya da hangilerinin griisiine neden
katildigimizi agiklayimz.

Kesri, pay’a 2 ve payda'ya 8
yazarak olustururuz. Bence pay'a 8 ve payda'ya2
yazarak  kesiri olustururuz

2
Yani 3 ifadesi olmalidir.

8
Yanig ifadesi olmahdir.

Bana sorarsaniz 2 parca yenildigi

6
icin g ifadesi olmalidir.
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(Karikatiir 3)

Ogrenme Alani: Sayilar
Alt Ogrenme Alani: Kesirler
Ilgili Kazanim: 3. Paydasi en ¢ok iki basamakh dogal say1 olan en ¢ok ii¢ kesri kargilagtinr ve siralar.

Asagidaki kesirleri kiigiikten bityiige siralamaya calisan Ayse, Burcu ve Esra fikirlerini sunmuslardir.
Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiguuz: agiklaymz.

E »

Bence siralama kiiciikten biiylige
dedigi icin

Bana gore en kiiclk parca blyukIlGgi

dustintilmesi gerektigi i;in% R i , =

L2 1 sekiinde olmalid
=, = = seklinde olmalidir.
2’3 '8° olarak siralanmalidir.

Burcu

] L o.o1 1 1
Benim fikrimise = , = , =
17’ 2 8

olmalidir.

Fikrnne katildigim kisi ..o
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(Karikatiir 4)

Ogrenme Alam: Sayilar
Alt Ogrenme Alam: Kesirler
Ilgili Kazanim: 3. Paydas: en ¢ok iki basamakh degal sayi olan en ¢ok ii¢ kesri karsilagtinr ve siralar.

Asagidaki kesirleri kiigiikten biiyiige siralamaya ¢alisan Ayse. Burcu ve Esra fikirlerini

sunmuslardar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin goriisiine neden katildigimzi agiklayimz.
1 3 6
6 6 "6

Bence siralama kiiclikten biiyige Bana gdre en kiiglik parga blyikligi

dedigi icin 6 3 1
o distintilmesi gerektigi igin;4 3( s

13 6
—< =< — seklinde olmalidir.
6 6 P olarak siralanmalidir.

Burcu

1 3 6
] Lo 103 6
Benim fikrim ise s s > s

olmalidir.
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(Karikatiir 5)

Ogrenme Alan: Oleme
Alt Ogrenme Alam: Tartma
Tlgili Kazanim: 4. Bir ¢oklugun belirtilen kesrin birimi kadarim belirler.

Mehmet, Aybiike ve Esra asagidaki problemin ¢dziimiine iliskin farkls fikirleri iizerine
tartismaktalar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginiza
agiklayiniz.

Benim fikrime gore, 20
elmanin 5’e boliinerek 1
bolimi belirlenmelidir.

Bana gore, 20 elma 1'e
béltnerek 5 ile carpilmahdir.

1
Bir manav 20 elmanin E'm'n

clirdidiigiinii  fark edip g¢dpe

atmistir.  Kag  elma  gdpe
atilmstir?

Aslinda 20 elma 5’e bélinip,
sonug 20°den cikariimalidir.

Fikrine katildi@m kisi ...
CUKEL oo
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(Karikatiir 6)

Ogrenme Alam: Oleme
Alt Ogrenme Alani: Tartma
Tlgili Kazanun: 1. Kilogram ve gramin kullamldigi yerleri belirtir.

Ayse, Alperen ve Aybiike 1 cuval un ile 1 ekmegi hangi 8leme birimlerini kullanarak
tartacaklarim tartistyorlar.

1z de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimz
aciklayimz.

Benim fikrime gére, 1 cuval un gram ile
olctlemeyecek kadar agirdir .Bu nedenle

unu kilogram &lcti birimi ile dlceriz. Ekmegk

Bence ikisini de kilogramélcii birimi ile

oo de gram 6l birimi ile dlgeriz.
dlceriz.

Benim fikrime gére unu gram olci
birimi ile dlgeriz. Ekmegi de kilogram
olci birimi ile dlceriz.

Fikrine katildigum Kisi ...........o..ccoccoeveive...
CHOKIL. ..o e
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(Karikatiir 7)

6§1‘enme Alam: Olgme
Alt Ogrenme Alami: Tartma
Tlgili Kazamim: 1. Kilogram ve gramin kullanildigi yerleri belirtir.

Aynur, Mehmet ve Yasemin kahve, sogan, karabiber, patates ve ay ¢ekirdeginin hangi
dleme birimleri ile tartacaklarin tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimz
aciklayiniz.

Benim fikrime gore kahve, karabiber

Yaptigimiz alisveriste bence ve ay cekirdegini gram olci birimi ile

kahveyi gram ile digerlerini Slceri . A
kilogram olcii birimi ile dlgeriz. Oleeriz.  Sogan ve patatesi ise

kilogram olci birimi ile &lceriz..

Benim fikrime gére sogan, karabiber ve
patatesi kilogram &lcl birimi ile dlceriz.

Ay cekirdegi ve kahveyi gram olci
birimi ile élceriz.

Yasemin

Fikrine katldigim Kisi ............cocoooveeeeen...
GBI -
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(Karikatiir 8)

6§rgnme Alam:: Oleme
Alt Ogrenme Alam: Tartma
ilgili Kazanim: 2. Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢izer ve kurar.

Halil, Mustafa ve Cigdem panodaki sorunun ¢éziimii hakkinda tartisiyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimiz;
agiklayiniz.

Bence 10 k g iiriin satmigtir.

Bence 1000 kg Grtn satrmistir.

Bir satici 250 g peynir, 500 g zeytin ve

Halil Mustafa

250 g toz seker satmistir. Satici toplam
kag kg tirtin satmigtir?

Benim fikrime gérel kg triin
satmistir.

Fikrine katildigm kisi ...,
CHIIKAL ..o oo
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(Karikatiir 9)

Ogrenme Alam:: Olgme
Alt 6§renme Alan: Tartma
Tlgili Kazanim: 2. Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Ahmet, Burcu ve Hasan panodaki sorunun ¢éziimii hakkinda tartisiyorlar.
Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigmiza
aciklayimz.

Bence cevap 350 g eksiktir
Bence cevap 650 g olmalidir.

Elif marketten 150 g leblebi , 150 g ay
et cekirdegi ve 350 g fistik aliyor. Aldiklar Hasan
1 kg'den kac g eksiktir?
Benim fikrime gore 450 g
eksiktir.
Fikrine katildigim kisi

QKL v

99



(Karikatiir 10)

Ogrenme Alam: Oleme
Ale 6§renme Alan: Paralarimiz
Tgili Kazamm: 1. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Mustafa, Mehmet ve Yasemin verilen sorunun ¢dziimii ile ilgili tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimiza
aciklayimiz.

Benim fikrime gore 75 TL
parasi olur.

Bence 10 TL parasi olur.

Her hafta kumbarasina
2 TL 50 Kr atan bir kiginin,

1 ayda kag TL parasi olur?

Benim fikrime gore
17 TL 50 Kr parasi olur.

Yasemin

Fiksine katildigam kisi ...,
Cink
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(Karikatiir 11)

Ogrenme Alani: Oleme
Alt 6§renme Alani: Zamam Olgme
Tlgili Kazanim:I.Saati okur.

Hasan, Burcu ve Esra, aksam izleyecekleri TV programmin saatini sekildeki saatten
okumaya ¢alisiyorlar ve fikirlerini belirtiyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginizs
agiklayimz.

Bence program saat
22:30°da (yirmi iki otuz)
baslayacak.

Benim fikrime gore
10:30'da
(on otuz)baslayacak..

Benim fikrime gore saat
22:00"de (yirmi iki)
baglayacak.

Esra
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(Karikatiir 12)

Ogrenme Alam: Olgme
Alt Ogrenme Alani: Zaman Olgme
Tigili Kazamum: 2. Belirli bir zaman: farkli zaman dlgme birimlerini kullanarak ifade eder.

Alperen, Mehmet ve Aybiike verilen problemin ¢8ziimii tizerine tartisip fikirlerini
sunuyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimzi
aciklayimiz.

Bence 1 giinii
dustindtigtimuizde 24 ceyrek
saat vardir.

Bence 4 ceyrek saat vardr.

1 giiniin icinde kag geyrek saat
vardir?

Benim fikrimce 1 saatte, 4 ¢eyrek saat
oldugu igin 1 giinde
24X4=96 ceyrek saat vardir.

Avybiike

Fikrine katildigim Kisi ...........o..coccocoevevnn.
ki
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(Karikatiir 13)

Ogrenme Alan:: Oleme
Alt 6§renme Alani: Zamam Olgme
Tlgili Kazanim: 3. Zaman &lgme birimlerinin kullamidigi problemleri ¢ézer ve kurar.

Ali, Mustafa ve Ahmet asagidaki problemin ¢dziimiinii tartismaktalar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginiza
agiklayiz.

Bence 180 dakika okulda
zaman gegirmistir.

Benim fikrime gore 320 dakika
okulda zaman gecirmistir.

Saat 13:00'te derse giden bir
ogrenci, 16:20'de eve dénmiistiir.

Kag dakika okulda zaman
gegirmistir?

Mustafa

Bana gore 200 dakika okulda
zaman gecirmistir.

Ahmet
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(Karikatiir 14)

Ogrenme Alam: Oleme
Alt Ogrenme Alam: Sivilan Oleme
ilgili Kazann: 1. Standart sivi élgme aract ve
birimlerinin gerekligini agiklayarak litre veya yarim litre birimleriyle slgmeler yapar.

Cigdem, Hasan ve Halil standart s1v1 8leme araglarmin ve birimlerinin neden gerekli
oldugunu tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginiza

agiklayimniz

Bitiin insanlar her zaman ve her yerde
standart swvi dlgme araglarim ve birimlerini

Bence svilari daha ¢abuk ve kolay
dlgmek igin standart dlgme

kullanaraksmwilan dogru ve ayri sonuglarla

dlgebilir. Bu nedenle standart dlgme
araglari ve birimleri

gereklidir..

araclan ve birimleri gereklidir,

Swilandlcmek icin bence kilogram yeterli
olur.Ciinki1 bazen 1 kilo siit alalm
diyoruz.

Halil
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(Karikatiir 15)

Ogrenme Alan: Olgme
Alt Ogrenme Alani: Sivilann Olgme
Ngili Kazanum: 3. Stvi digme birimlerinin kullamldigi problemleri ¢dzer ve kurar.

Alperen, Esra ve Burcu verilen problemin ¢8ziimii konusunda tartisiyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimz:
agiklayimz.

olan

15 1 L
kaplardan, 16 tane de yanim L
olan kaplardan gerekli. Toplam
15+16= 31 kap olmali.

Bence tane

Bana gore 1L olan kaplardan 15 tane olmali.
Kalan su 47-15=32 L oldugundan 32X2=64
tane de yarim L olan kaplar olmali.

Toplam 15+64=79 kap olmal.

Sema 47 L suyu tagimak icin 15 tane
1 litrelik kap aldi. Gerisini ise yarim
litrelik kaplar ile tagimak istiyor.

Kag tane kap gerekli?

Benim fikrime gore 1 L olan
kaplardan 15 tane ve 47-15= 32 tane
de yanm L olan kaplardan olmal.

Toplam 15+32=47 kap olmali.

Burcu

Fikrine katildsgm kisi ..o,
GHIKTLL ... oot
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(Karikatiir 16)

Ogrenme Alani: Oleme
Alt Ogrenme Alam: Uzunluklar1 Oleme
Ilgili Kazanim: . Metre ve santimetre arasmdali ilighkiyi agiklar.

Halil, Mehmet ve Aybiike 50 em uzunlugundaki cetvel ile 2 m 50 cm olan bir kumasi kag
defada éleebilecekleni konusunda tartisiyorlar.

Siz de bu tarhismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimzi
aciklayimz.

Benim fikrimce 2 m'yi 2 defada, Bence 2 m 50 cm= 250 cm oldugundan
50 cm'yi de 1 defada dlgebiliriz
Toplam 2+1= 3 defada

dlculebilir.

bu uzunlugu 5 defada dlgeriz.

Bana gore 2 defada tlcme
yapariz.

Aybiike

Fikrine katildsgm kisi ...............................
CHIIKELL ..o e e
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(Karikatiir 17)

Ogrenme Alam: Oleme
Alt Ogrenme Alan: Uzunluklan Oleme
ilgili Kazanim: 2. Metre ve santimetre arasinda ondahk kesir yazimm gerektirmeyen déniisiimler yapar-.

Ayse, Mustafa ve Yasemin verilen uzunluklar: istene birimler cinsinden nasil yazmalan
gerektigini tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigmizi
agiklayimiz.

225em=22m5cm 225cm=2m 25cm

405 cm=4m 5 cm 405 cm=40m 5 cm

2m36cm=236cm 2m 36 cm= 236 cm

= nnrenen MM

Ayse 2m 36 cM= v €M

225 cm=2m 25 cm
405 cm=4m 5 cm

2 m 36 cm= 236 cm

Yasemin

Fikrine katildigim kisi

CHIIKEL. .+ v oot
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(Karikatiir 18)

Ogrenme Alan:: Oleme
Alt Ogrenme Alani: Uzunluklart Oleme

ilgi]]i Kazamm: 4. Cervel kullanarak belirli bir uzunlugu élger ve dlgiisii verilen bir uzunluk ¢izer.

Alperen, Mehmet ve Yasemin cetvel ile ¢izilmis olan ¢izginin uzunlugu hakkinda tartistyorlar.
Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginiz: aciklaymiz.

Bana gore ¢izgi 0 (sifir)
noktasindan cizilmedigi icin
5 cm uzunlugundadir.

Benim fikrimce cizgi boyu
6'y1 gosterdigi icin 6 cm
uzunlugundadir,

Benim fikrime gore cetvel tizerindeki
belirtilen noktalan saydigimizda ¢izginin
11 cm uzunlugunda oldugunu goriiriz.

108



(Karikatiir 19)

6§rgnme Alant: OlemeA )
Alt Ogrenme Alam: Uzunluklar: Olgme
Ilgili Kazamim: 5. Metre ve santimetre birimlerinin kullamldigi problemleri ¢ézer ve kurar.

Ali, Burcu ve Aynur verilen problemin ¢oziimii hakkinda gériislerini ifade ediyorlar.
Siz de bu tartismaya katlip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimz:

agiklaymiz.

Bana gore sadece cm blumi
toplami bulunur. Yani,
38+95=133 cm duvar &rmiistiir.

Bence 733 cm yiksekliginde
duvar érmiigtir.

Duvar ustasi 1. giin 4 m 38 e¢m, 2.giin &nceki
glin &rdiigii duvarin iizerine 3 m 95 cm duvar
ormiigtiir.

Usta iki glinde toplam kag cm duvar
ormiistir?

Burcu

4m 38 cm=438 cm

Bence

3 m 95 cm= 395 cm

438+395= 833 cm duvar drmistiir.
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(Karikatiir 20)

6§rsnme Alan:: Olgme
Alt Ogrenme Alani: Cevre
Tlgili Kazamim: 1. Nesnelerin cevrelerini belirler.

Alperen, Ahmet ve Aybiike verilen seklin ¢evresini nasil 6lemeleni gerektigini
tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildigimizy
aciklayimiz.

Benim fikrimce sekli olusturan
Benim fikrime gére seklin igini

cizgilerin tizerinden gecerek ceviesini
boyayip tarayarak seklin ¢cevresini

giisterebiliriz gosterebilliriz.

Alperen
Bence seklin cevresini seklin
kenarlarinin digini boyayip
gosterebilliriz.
Aybiike
Fikrine katildigim kisi

Cinkii
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(Karikatiir 21)

Ogrenme Alam: Oleme
Al 6gl'eume Alani: Cevre
Tlgili Kazanim: 2. Diizlemsel sekillerin cevre uzunlugunu hesaplar.

Mustafa, Hasan ve Burcu verilen seklin ¢evre uzunlugunu hesaplarken ne yapmalan gerektigini tartistyorlar

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginizs aciklayimiz.

Sre. 85—
Benim fikrimce Bana gore, 8+5= 13 cm olmal1.

5+4+4+8=21 cm olmali.

4cm

Mustafa g cm Hasan

Bana gore, 4+4=8 cm
olmalidir.

Burcu

Fikrine katildigm kisi .......oooviiiiinininnnnn.
CHIKEL oo
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(Karikatiir 22)

Ogrenme Alani: Oleme
Alt Ogrenme Alani: Cevre
Ngili Kazanim: 3. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

Cigdem. Mehmet ve Aybiike problemin ¢éziimii i¢in fikirlerini agikliyorlar.

Siz de bu tartismaya katihip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildifiniz: agiklayimiz.

Bence Cevresi,
8X2=16 cm olmalidir.

Bana gore
8X2= 16 uzun kenar

Cevre 16+8=24 cm olmalidir.

Kisa kenar1 8 cm, uzun kenar
kisa kenarmn 2 kat1 olan
dikdirtgenin cevresi kac

cm’dir?

Mehmet

Bence,
8X2=16 uzun kenar
Cevre= 16+16+8+8=48cm olmalidir.

Aybiike
Fikrine katildigmm kisi ..o
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(Karikatiir 23)

6§rgnme Alani: Oleme
Alt Ogrenme Alani: Alan
lgili Kazanim: 1. Cisimlerin bir yiiziiniin alamm standart olmayan birimlerle élger.

Alperen, Ayse ve Aybiike koyu renkli béliimiin alanini nasil hesaplayacaklarin
tartistyorlar.

Siz de bu tartismaya katilip hangisinin ya da hangilerinin gériisiine neden katildiginizs
aciklaymiz.

Bence tum kareler esit
buyuklukte oldugundan alan, 22
birim karedir.

Bana gore kenarlar
toplami alani verir yani 24
birim kare olur.

Alperen
Ayse
Bence alan, kenarlan
olugturan kareler toplamidir.
Yani 14 birim karedir.
Aybiike

Fikrine katildigim kisi ......oooeiiiiiii
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