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Bu ¢alismanin amaci, 5.sinif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki kazanimlara
iliskin 6z yeterliliklerinin akademik basarilarin1 farklilastirip farklilastirmadig
belirlemek ve 06z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskileri
incelemektir. Karabiik ilindeki farkli ortaokullarda O6grenim goérmekte olan 650
ogrenci calismanin  rneklemini olusturmaktadir. Ogrencilerinin  Ingilizce &z
yeterlilik algilarinin akademik basarilarina etki edip etmedigini belirlemek icin
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin analizi icin Betimsel Istatistikler,
Bagimsiz Orneklemler T Testi, Pearson Moment Carpim Korelasyonu, Iki Yonlii
Varyans Analizi yapilmistir. Bulgulara gore, 6grencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin

cinsiyetleri, anne baba egitim durumlari agisindan Ingilizce 6z yeterlilik alg



diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerinin
Ingilizce akademik basarilar1 iizerinde cinsiyetin ve Ingilizce 6z yeterlilik algi
duzeylerinin ortak etkisi anlamlidir. ingilizce 6z yeterliliklerini belirlemek igin
gelistirilen 6l¢egin *’dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme’’ alt boyutlarinda

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik vardir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlilik, Ingilizce 6z yeterlilik, akademik basari



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN ENGLISH SELF
SUFFICIENCY AND ACADEMIC SUCCESS OF FIFTH GRADES TOWARDS
ENGLISH LEARNING OUTCOMES
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DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION
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Advisor: Prof. Dr. Gurbiz OCAK

The aim of the study is to determine whether fifth grade students differentiate
their academic achievements in self-efficacy for English language achievements and
examine the relationship between fifth grade students' self-efficacy and academic
achievement. 650 students from different secondary schools in Karabuk, Turkey
attended this study. In this study, the relational screening model was used as it was
aimed to determine whether the English self-efficacy perceptions of elementary
school students affect the academic achievement. Descriptive statistic, t-test, Pearson
moment correlations, two way ANOVA tests were used to analyze the data.
According to findings, there is a significant relationship between the level of English
self-efficacy perceptions of students and academic achievement. In terms of gender
of students, educational status of parents, there is a meaningful relationship between

English self-efficacy perception level and academic achievement. The common



effect of gender and English Self-efficacy Perception Levels on English academic
achievement of 5th grade students is significant. There is a meaningful difference in
the sub-dimensions of " understanding language, using language and feeling enough”
scale that is developed to determine the English self-sufficiency of the students

according to the educational level of the students' parents.

Keywords: Self-efficacy, English self-efficacy, academic achievement
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ONSOz

Ulkemizde ingilizce 6grenmenin ve onu etkin bir sekilde kullanmanin énemli
olmasi, Ingilizce &grenme konusunda istenilen basarinin saglanamamasi ve
ogrencilerde beklenilen performansin gorillememesi nedeniyle 6grencilerin Ingilizce
dgrenme alaninda kendilerini nasil gordiikleri ve ingilizce dersi kazanimlarina iliskin
diisiincelerini belirlemek icin boyle bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu calismada
ulasilan bilgilerin, Milli Egitim Bakanligma Ingilizce dersi kazammlarmin
hazirlanmasinda, Ingilizce dgretmenleri tarafindan 6grenme ortamlarmin dgrencilerin
Ingilizce 6z yeterlilik algilarini gelistirebilecek sekilde diizenlenmesinde ve Ingilizce
egitiminin daha verimli sekilde gerceklesmesinde faydali olacagi diistiniilmiistiir.
Ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki kazanimlara iliskin 6z
yeterlilikleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirmada,
Karabiik ilinde Merkez, Safranbolu ve Eflani ilgelerinde egitim 6gretime devam eden

ortaokul besinci sinif 6grencileri 6rneklem grubunu olusturmustur.

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki kazanimlara iliskin
0z yeterlilikleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelendigi bu ¢aligmanin
gerceklesmesinde yliksek lisans tezimin danismanligini {stlenerek her konuda
yardimint ve destegini esirgemeyen danigsman hocam sayin Prof. Dr. Glirbiiz

OCAK’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Olgek uygulamam konusunda gerekli izinleri veren Karabiik Valiligi’ne ve

Karabiik 11 Milli Miidiirliigiine tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, tezimin baslangicindan sonuna kadar beni her zaman destekleyen
sevgili annem Fatma TIRAKI, sevgili babam Osman TIRAKI ve sevgili kardesim

Simge TIRAKI’ye sonsuz tesekkiir ve minnetlerimi sunarmm.

Ozge TIRAKI
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GIRIS

Insanliga 6zgii bir olgu olan iletisim, insanlarin kendi aralarinda paylasimda
bulunabilmelerine yardimci olmaktadir. Insanoglu ortaya ¢iktig1 andan itibaren
iletisim kurabilmek i¢in yazinin bulusu, matbaanin icadi gibi bir¢ok farkli iletisim
yolu arayigina girmistir. Uzun ugraslar sonucunda en etkili iletisim aracinin dil
oldugunu kabul etmislerdir. Dil, herhangi bir kisi ya da grup tarafindan ortaya
atilmayan, toplumlarin uzun yillardir kullandiklar1 ve hayatin her alaninda etkiye
sahip olan bir olgudur. Ayrica dil insanlarin duygu, diisiince ve davraniglarini
etkiledigi icin bir dil bilen bir kisinin tutumu ile birden ¢ok dil bilen bir kisinin
tutumu ve olaylara bakis agilarinin ayni olmasi da beklenmemektedir. Ciinkii birden
fazla dil bilen bireyler olaylar1 daha genis bir agiyla goriip degerlendirebilirler. Bir
yabanci dili biliyor olmak; diger insanlarin diislincelerini, farkli yasam tarzlarinin
farkinda olmak, anlasilmasi zor oldugu diisiiniilen insan davraniglarini ortaya
cikartmak olarak tanimlanmaktadir (Sahin, 2011: 580-581). Kisilerin birbirleri ile
iletisimlerinin yani sira teknolojik ve ekonomik gelismeler ile insanlar diger
toplumlarla iletisim halinde olmak ve meydana gelen gelismeleri yakindan takip edip
onlara ayak uydurmak i¢in yabanci dil 6grenmek zorunda kalmislardir. Bu yiizden,
yasamin her alaninda diger milletler ile saglikli bir iletisim kurabilmek icin
kullanilan ortak dilleri 6grenmek gerekli olmaya baglamistir. Bu ortak dillerin neler
olduguna karar verilmesinde ise bilim ve teknoloji alanlarindaki ilerleme ve
gelismeler etkili olmaktadir. Bir {ilkenin dilinin 6grenilmesinin o iilkenin bilim ve
kiltir acisindan diger iilkeler tarafindan istiin kabul edilmesi demektir. Osmanli
Devleti’nin Arapca 6grenmeyi kabul etmesi buna ornektir. Ayrica batililagmanin
etkisiyle, Tanzimat Fermani’ndan sonra yabancit dil 6grenimi ve dgretimi Osmanli
Devleti’nde son derece etkili olmustur. Bunun sonucunda, iyi bir yabanci dil egitimi
verebilmek i¢in kurulan bir okul ¢* Galatasaray Sultanisi’’ ismiyle 1868 yilinda ve
Dariigsafaka ise 1873 yilinda Fransizca egitimde lider okul olmuslardir. Cumhuriyet
doneminde ise, 1982-1934 yillar1 arasinda bugiin hala egitim-6gretime devam eden
TED koleji kurulmus ve 1951-1952 yillarindan sonra tamamen Ingilizce egitim
verilmistir (Demirel, 2003; Demircan, 1988). Giiniimiizde ise, Tiirkiye’de en yaygin
ogrenilen yabanci dil Ingilizcedir (Ozdemir, 2006; 29). Diinyadaki yaygin
kullanimindan dolayr farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesinde, iletisim ve is

birliklerinin gelistirilmesinde Ingilizce cok nemli bir yere sahiptir. Ayrica giiniimiiz



diinyasinda Ingilizce bilmek basarili bir birey olmanin birincil sart1 olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle, Becirovic (2017: 211) ingilizceyi iyi bilmenin gesitli
faydalar1 oldugunu, kiginin hayatin1 zenginlestirdigini, egitim, is dahil olmak {izere
kisiye ¢esitli olanaklar sagladigini ve yabanci bir dili 6grenmenin ne kadar 6nemli

oldugunu vurgulamistir.

PROBLEM DURUMU

Geligsen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek icin milletlerin kendi ana
dilleri disinda baska dilleri 6grenmeleri kaginilmaz olmaya baglamistir. Yabanci dil
yasanilan toplulukta iletisim amaciyla aktif olarak kullanilmayan ama diger milletler
ile iletisim kurabilmek i¢in 6grenilen dildir ve yabanci dil 6grenme insanoglunun en

etkileyici ve biiyiileyici yetenegidir (Lightbown ve Spada, 2006: 1; Taskin, 2007: 1).

Yabanci dil 6gretim etkinlikleri 6gretmenler tarafindan yabanci dil 6grenme
siirecinde yiriitiiliir ve tamamlanmasinin ardindan 6grenciler 6grenme siirecinde
kendileri ile yalniz kalirlar. Bu siiregte etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in
ogrencilerin kendilerini iyi bir sekilde tanimalar1 ve kendi 6grenme stratejilerinin
farkinda olmalar1 gerekmektedir. Ogrenme siireci her zaman Ogrenenle baslar.
Kullanilan yontem veya 6gretmen ne kadar iyi olursa olsun Ogrenme siirecinde
O0grenen kendini ¢ok 1iyi sekilde tanimalidir. Dil 6grenme siirecinin aktif ve etkili
gecebilmesi i¢in Ogrenenin kendi Ogrenme stilini ve stratejisini iyi bilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin bir yabanci dili nasil ve ne diizeyde 6grendiklerinin
belirlenmesinde dil 6grenme stilleri ve stratejileri baslica etmenlerdendir (Oxford,
2003: 11). Bu nedenle, 6grenen kendine uygun o6grenme stilini ve stratejilerini
sectiginde, bu stil ve stratejiler 6§renme siirecinde yararli bir arag¢ haline gelirler. Dil
ogrenme stratejileri; biligsel, iist biligsel, duygusal ve sosyal stratejiler seklinde ifade
edilmektedir (Oxford, 2003: 235-247). Ust bilissel stratejiler, dgrencilerin kendi
biliglerini diizenlemelerine, iletisimlerini planlamalarina ve degerlendirmelerine
yardimcr olmaktadir (Green, 1982: 291). Purpura (1997: 289) ise iist bilissel

1

stratejilerini bir " yonetici " fonksiyonu seklinde Ogrenmeyi planlamayi igeren
stratejileri, 0grenme siirecini gerceklestigi gibi diislinerek, birinin iiretimini veya
anlayisini izlemek ve 6grenmeyi degerlendirmek i¢in bilgi islem teorisinde kullanilan
bir terim olarak tanimlamaktadir. Biligsel stratejiler ise, belirli 6grenme gorevleriyle
smirhdir. Yang ve Wang (2015: 35) tarafindan yapilan iiniversitede yabanci dil

ogrenen Ogrencilerin dil dgrenme stratejileri, Ingilizce 6z yeterlilikleri arasindaki
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iliskinin incelendigi ¢alismanin bulgularina gore, dil 6grenme stratejileri ile ingilizce
0z yeterliligi arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Shi (2018: 724)
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir gilineydogu {iniversitesinde {iiniversite
diizeyinde Ingilizce dil &grenenlerin Ozyeterlilik ve dil Ogrenme stratejisi
kullanimlarini incelemistir. Calismanin sonucunda 6z yeterlilik ile dil 6grenme
stratejisi kullanimi arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Magogwe
(2007: 338) tarafindan yapilan ¢alisma ise dil 6grenme stratejilerinin kullanimi ile
yeterlilik, okullasma diizeyi (yas farkliliklarim1 temsil eden) ve 6z yeterlik inanci
arasinda dinamik bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Green (1982: 291) ise
uygun dil 6grenme stratejilerinin kullanildiginda, kisilerin yeterlik diizeylerinin ve
kendine giivenlerinin artmasina neden oldugunu vurgulamistir. Yapilan ¢alismalar da
goriildiigli gibi 6z yeterlilik inanci bireyin kendi 6grenme stratejisini kullanmasini

etkileyerek akademik basarisina da etkilemektedir.

Bilgiye ulagsmak icin en énemli faktorlerden biri de bireyin 6z yeterliligidir.
Ogrenme siirecinde aktif olunmas1 ve bilginin iiretilmesi igin kisinin yetenegini ve
kapasitesini iyi kullanmas1 gerekmektedir. Bu noktada bireyin bilgiye ulagsmasinda
ve onu etkin bir sekilde kullanmasinda bireyin 6z yeterlilik diizeyi etkilidir. Oz
yeterlilik ve akademik basar1 arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle
egitim alaninda 6z yeterlilik kavramiyla ¢ok karsilasiimaktadir (Adigiizel, 2017:
150). Oz yeterlilik inanci, Bandura’min gelistirdigi Sosyal Ogrenme Kurammin
temelidir. Oz yeterlilik, kisinin bir performansi basari ile yerine getirebilecegine olan
inancidir ve bireyin becerilerini aktif olarak kullanabilmesi igin o alanda belirli
diizeyde 6zgiivenin olmasinin gerekli oldugu disiiniilmektedir (Azar, 2010: 236).
Birey bir performansi gerceklestirebilmek icin sahip olmasi gerekenden daha fazla ya
da daha az yeterlilige sahip oldugunu diisiinebilir. Meera ve Jumana (2015: 25-30)
orta 6gretim dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlik ve akademik performans arasindaki
iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, kirsal ve kentsel bolgelerdeki dgrencilerin 6z
yeterliliklerinin ~ Ingilizce akademik basarilarim  farklilastirdifi  sonucuna
ulagsmiglardir. Geng, Kulusakli ve Aydin (2016: 53) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarinmn dil 6grenimine iliskin inanglarimi
etkiledigi belirlenmistir. Yapilan bu caligmalarda, 6z yeterlilik algisinin yabanci dil

ogrenimindeki basariy1 etkiledigi belirlenmistir. Ayrica cinsiyet, anne ve baba egitim



durumuna gore 0Oz yeterlilik arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulasilmustir ( Telef, 2001; Inal, Evin ve Saracaoglu, 2005; Cimen, 2011)

Yabanci dil bilmenin bir zorunluluk haline geldigi bu dénemde, yabanci dili
o0grenmede basari i¢in gerekli olan 6z yeterlilik algisinin akademik basari ile olan
iliskinin arastirilmasi yabanci dil 6gretiminin daha verimli bir sekilde siirdiiriilmesi
icin faydali olacaktir. Yabanci dilde 6z yeterlilik algis1 iizerine yapilan c¢alismalarin
iilkemizde az sayida olmasi nedeniyle bireylerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri
ve Ingilizce akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim
belirlemek amaciyla bu arastirmanin gergeklesmesi hedeflenmistir. Sonug olarak bu
calismada bu iki yapi arasinda cinsiyet, anne-baba egitim durumu degiskenleri

acisindan farkliliklar olup olmadigi gibi sorulara yanit aranmistir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgularin, 6grenme ortamlarini
Ogrencilerin yabanci dil 6z yeterlilik algilarin1 gelistirebilecek sekilde diizenlenmesi
ve yabanci dil egitimini daha verimli hale getirilmesi icin Ingilizce dgretmenlerine
yol gosterici olacagina inanilmaktadir. Bunun yani sira, ulasilan bulgularin yeni
arastirmalara yol gdsterici olmasi beklenmektedir. Clinkii bu arastirma ile Tiirkiye’de
arastirmalarda az yer verilen yabanci dil 6z yeterlilik algisina dikkat ¢ekmek ve bu
alanda daha fazla calisma yapilmasi gerektigine vurgu yapmak amaclanmaktadir.
Son olarak, kazanimlarin 6grenciler tarafindan gergeklestirilmesi ve 6grencilerin
O0grenmeye motive olmas1 6z Yyeterlilik algilariyla ilgilidir. Yapilan olan bu ¢alisma
kazanimlarin verimli bir sekilde kazandirilmasi, 6grencilerin 6z yeterlilik algilariyla
akademik basar1 diizeyleri degerlendirilerek kazanimlara 6z yeterliligin etkisinin
olup olmadigmi belirleyerek, gerekirse Ogrencilerin 6z yeterliligini gelistirmeye
yonelik ¢alismalarla kazanimlara ulasmada katki saglamasi agisindan 6nemli bir yere

sahip olacaktir.

ARASTIRMANIN AMACI

Oz yeterlilik, bir performansi yerine getirebilmek icin gerekli olan
etkinliklerin planlanip basarili bir sekilde gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Yani, farkli durumlara karsi hazirlikli olma ve bu durumlan degistirebilme aninda
ogrencilerin yetenek ve becerilerini planlayip yapabilecegine inanmasidir (Yilmaz,

Yigit ve Kasarci, 2017: 372). Ornegin, yiiksek 6z yeterlilik diizeyine sahip olan
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ogrencilerin basari oranlari digerlerine oranla daha fazladir. Bu nedenle, 6z yeterlilik
ve akademik basar1 arasindaki iligkinin ele alinmasi ve ona gore planlamalarin
yapilmasi i¢in 6nem teskil etmektedir. Bu ¢alismayla, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki kazanimlara iliskin 6z yeterliliklerinin akademik basarilarni
farklilastirip farklilastirmadigi ve 6z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasindaki

iliskinin belirlenmesi hedeflenmistir.

ARASTIRMANIN PROBLEMI

Ortaokul besinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersi kazanimlariyla ilgili 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri ve akademik basarilarinin dagilimi ve bunlar arasindaki iliski

nasildir?

ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul besinci smf ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
durumlarmin  dagilimi (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt
boyutlarina goére) nasildir?

2. Ortaokul besinci sinif &grencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg:
diizeylerinde cinsiyet agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt
boyutlarina gore) anlamli bir farklilik var midir?

3. Ortaokul besinci smif ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeylerinde anne egitim durumu agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli
hissetme alt boyutlarina gore) anlamli bir farklilik var midir?

4. Ortaokul besinci smif &grencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeylerinde baba egitim durumu agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli
hissetme alt boyutlarina gore) anlamli bir farklilik var midir?

5. Ortaokul besinci sinif ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri ile akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Cinsiyet agisindan ortaokul besinci smif &grencilerinin Ingilizce 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?

7. Anne egitim durumu agisindan ortaokul besinci sinif O6grencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki

var midir?



8. Baba egitim durumu acgisindan ortaokul besinci simif &grencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basari puanlari arasinda anlamli
bir iligki var midir?

9. Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri ve cinsiyetin ortak bir etkisine gore,
ortaokul besinci simif dgrencilerinin Ingilizce akademik basar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

10. Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve anne egitim durumunun ortak bir
etkisine gore, ortaokul besinci siif Ogrencilerinin Ingilizce akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve baba egitim durumunun ortak bir
etkisine gore, ortaokul besinci smif dgrencilerinin ingilizce akademik basari

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Uygulanilan dlgege verilen cevaplar kisilerin duygu ve diistincelerini dogru

ve samimi bir sekilde dile getirmektedir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma Karabiik ili ile sinirlidir.

2. Yapilan calisma cinsiyet, anne ve baba egitim durumu degiskenleriyle
sinirlidir.

3. Toplanan verilerin sonuglari ve yapilan genellemeler arastirmanin c¢aligma
evreni icin gecerlidir.

4. Bu arastirma veri toplama aracinda yer alan sorularla ve verilen cevaplar ile

sinirhdir.

TANIMLAR

Egitim Programi: Okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler araciligiyla

saglanan 6grenme yasantilaridir (Demirel, 2013: 6).

Ogretim Program: Bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimiyle
ilgili okulda ya da okul disindaki tim etkinlikleri kapsayan yasantilardir (Demirel,
2013: 6).



Dil: Bir toplulugun birbirleriyle iletisim kurmalarin1 saglayan keyfi

geleneksellestirilmis sesli, yazili veya hareketli semboller sistemidir (Brown, 2000:
5).

Yabana dil: Ogrenildigi topluluk icinde sosyal ve iletisimsel islevi

bulunmayan baska yerlerde iletisim igin kullanilan dildir (Green, 1982: 6)

Oz yeterlilik: Insanlarin belirlenmis performans tiirlerine ulasmak igin gereken

dersleri diizenleme ve yirltme yeteneklerine iligkin algilaridir (Bandura, 1986: 94).

Akademik Basari: Ogrencilerin Ingilizce Basar1 Testindeki akademik

puanlaridir.

Arastirmada yararlanilan yabanci kaynaklarin cevirileri arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. KURAMSAL TEMELLER
1.1. TURKIYE’DE VE DUNYA’DA YABANCI DIL OGRETIMI

Dogumla birlikte baglayip dmiir boyu devam bir siire¢ olan dil 6grenme siireci
icin insanoglu dogustan belirli bilgi ve becerileri 6grenmek i¢in hazirlanmistir
(Chomsky, 1959: 28). Ana dilde ilk ses ¢ikartma deneyimi gocugun aciktiginda veya
rahatsiz oldugunda istemsizce aglamasidir. Bununla birlikte, bebeklerin yataklarinda
dikkat ¢ekici seylere ve etraflarindaki hareketlere bakarken cikarttiklar1 sesler de bu
deneyimlerdendir. Bebekler hayatlarinin ilk haftalarinda bu sesleri pek kontrol
edemeseler de insan dilinin sesleri arasindaki ¢ok ince farkliliklari
duyabilmektedirler (Lightbown ve Spada, 2006: 2). Ornegin, kiiciik bebeklerin "pa"
ve "ba" arasindaki farklilig1 fark edebildikleri gortilmistiir (Eimas, Siqueland, Juscyk
ve Vigorito, 1971: 304). Bebekler ilk yilin sonunda tekrarlanan sesleri
anlayabilmekte ve birkag basit kelime tiiretebilmektedirler. 1ki yasma geldiklerinde
ise kelimeleri “’Anne meyve suyu’’ ve “’bebek diiser’” gibi basit ciimleler halinde
birlestirmeye baslamaktadirlar (Lightbown ve Spada, 2006: 2). Cocugun ana dilini
iyi bir sekilde 6grenmesi ve hayatinda ona yer vermesi okul oncesi doénem ile
baglamakta ve yasam boyu devam etmektedir. Ana dil 6grenirken gegirilen bu
stirecler yabanci dil 6grenirken de tekrarlanmaktadir. Yasanilan toplulukta iletisim
amactyla kullanilmayan ama bagka topluluklardaki insanlar ile iletisim kurmayi
saglayan dil yabanci dil olarak ifade edilmektedir. ABD’de Ruscanin Fransa’da
Ingilizcenin 6grenilmesi buna &rnek verilebilir. Avrupa’da yasanan sanayilesmeyle
ekonomik ve teknik gelismeleri de beraberinde getirmistir. Tiim bunlarin etkisiyle bu
alanlarda diger milletler ile iletisim kurabilmek i¢in yabanci dil bir zorunluluk haline

gelmistir( Hanc1 Yanar, 2008: 4).

Yabanci dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde dort

beceriden olusmaktadir. Bireylerin dili iyi bir sekilde 6grenebilmeleri igin bu dort



beceriyi Ogrenme siirecinde aktif olmalar1 yani dili kullanarak Ogrenmeleri
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde bu dort becerinin kazanilmasinda bir¢ok
farkli diisiince ortaya atilmistir. Bunlardan biri olan siire¢ odakli kuramlar, aligkanlik
olusmasi, ¢ikarim ve genelleme gibi 68renme siireci lizerine kurulmustur. Kosul
odakli kuramlar ise, dil 6greniminin yapildig1 insan ve fiziksel baglamin temelini
vurgulamaktadir (Richards ve Rodgers, 2014: 22). Dil ve dil 6grenimi karmasik bir
stirectir. Ama ¢ocuklar bu karmasikligin iistesinden basarili bir sekilde gelerek
yetiskin dil yeterliligine ulasabilirler. Bu iistesinden gelmeyi gerceklestirecek
yeterliligi ise dogustan bilgilerin insan zihninde var oldugunu ve insanlarin gerekli
oldugu durumlarda bu bilgilere basvurabilecegi bir sema olan Evrensel dil Bilgisi
temsil etmektedir (Uygun, 2006: 276). Evrensel dilbilgisi ilkelerine iliskin, Chomsky
de dogustan gelen bilginin tiim c¢ocuklarin gelisiminin kritik bir doneminde kendi
cevrelerinin dilini edinmesine izin verdigini savunmaktadir(Lightbown ve Spada,
2006: 35). Chomsky gibi White (2003: 17)’ta yeni bir dil edinimini anlamak igin
evrensel dilbilgisinin iizerinde durulmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Krashen’e
(1982: 6-7) gore ise, gergek dil edinimi yavas gelisir ve konusma becerileri, kosullar
saglansa bile, dinleme becerilerinden sonra ortaya c¢ikar. Bu nedenle, en iyi
yontemler Ogrencilerin gercekten duymak istedigi mesajlart igeren, diisiik kaygi
durumlarinda "anlasilabilir girdi" saglayan yontemlerdir. Ciinkii bu yontemler ikinci
dilde erken iiretime zorlamaz, iletisimin anlasilabilir girdilerden saglandigini kabul
ederek 6grencilerin hazir olduklarinda tiretim yapmalarina izin verir. Yani, sesli veya
yazili girdilerin bir stre zihinde depolanmasinin ardindan birey kendisini hazir
hissettiginde konusma ve yazmaya baslar. Girdi sayisinin daha fazla olmasi ve bu
girdileri anlama oranlarinin yetigkinlerde daha yiiksek olmasi nedeniyle bu sire
yetiskinlerde daha kisa siirmektedir. Ote yandan, yetiskinler yaslarma bagl olarak
konusurken daha ¢ok heyecanlandiklar1 ve konusmaya daha ¢ok caba sarf ettikleri
icin ¢ocuklara gore konusma becerisini daha zor kazanirlar. Tim bu goriislere
dayanarak bir Ogrencinin dili Ogrenirken ne kadar yeterliligine sahip olmasi
gerektigini belirtmek miimkiin degildir. Cilinkii ana dil disinda yeni bir dil 6grenmek
karmasik bir siirectir. Ayrica yeni bir dil edinme siireci ana dile maruz kalma, istek,

Ozgiiven, motivasyon gibi bir¢ok seyden etkilenmektedir (Brown, 2000: 143-150).

Ogrencilerin yaslarma uygun olarak dikkati canli tutan, ilgi ¢ekici ve siiregte

aktif olmay1 saglayacak sekilde dil 6gretim siireci hazirlanmalidir (Harmer, 1991).



Bu yiizden, 6gretmen dersten 6nce zamani etkili kullanmak, konu, materyal ve sure¢
hakkinda fikir sahibi olmak ve beklenmeyen olaylara hazirlikli olmak icin dersi
ayrintili bir sekilde planlamalidir. Bunlara ek olarak; 6grencilerin dikkat siirelerini
uzatmak icin 6gretmenlerin 6grencileri dil 6gretimi siirecinde aktif hale getirmeleri

gerekmektedir.

Tiirkiye’de ise yabanci dil Ogretme siireci igin farkli egitim politikalari,
yabanci dil 6gretim metotlar1 kullanilmis ve her dgrencinin en az bir yabanci dili
O0grenmesi hedeflenmistir. 1960 yilindan Sonra Ogrenci sayisiin fazla ve okul
say1sinin bunu karsilayamamas1 nedeniyle bu amaca ulasilamamstir (Ozdemir, 2016:
29). Ogrenci sayismin fazla olmasi yabanci dil dgretimindeki verimi diisiirmiis ve
verimi arttirmak i¢in 6zel okul sayilarinda her gecen giin artis goriilmiistiir.
Gilinlimiiz sartlarinda ise ekonomik ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek igin
yabanci dil egitimine daha fazla 6nem verildigi goriilmiistiir. 4306 sayili kanun ile
ortaggretimde baslayan yabanci dil egitimi ilkdgretim 4.sinifa indirgenmistir. Farkli
bir dil 6grenmede yasin ¢ok etkili olmasi nedeniyle iilkemizde 1997 yilinda erken
yasta yabanci dil egitimi kabul edilmistir (Haznedar, 2010: 748). Cinki dil
arastirmacilaria gore, kiigiik yastaki cocuklar ndronal esnekliklerinden dolay: dil
ogrenmede daha az zorluk ¢eker ve bu yaslarda yeni bir dil 6grenilmesi diger yabanci
dillerin &grenilmesini de kolaylagtirir (Kondrashova, 2013: 123). 1997 yilinin
ardindan, yabanci dil O6gretiminin merkezine yabanci dil O6gretimini basitten
karmagiga dogru planlayan geleneksel dil 6gretim yontemleri getirilmistir. 2006
yilinda ise Ilkogretim Ingilizce Miifredatinda, bu metotlar terk edilmis, yerine
ogrenci merkezli, siire¢ odakli ve giinliik yasamda dilin kullaniminin vurgulandig bir

yaklagim tercih edilmistir (Haznedar, 2010: 748).

1.2.0Z YETERLILIK KAVRAMI

Bireysel faktorler arasindaki etkilesimi odaklanarak bireylerin davraniglarini
Sosyal Biligsel Kuram ele almakta ve yeterlilik kavrami da bu kuramda ortaya
cikmaktadir. Bu kavram toplumsal anlamda gerekli olan bilgi ve becerilerin duzeyini
aciklamaktadir (Orhan ve Komsu, 2016: 2). Yeterlilik kavraminin bireysel karsiligi
ise 0z yeterlilik olarak ifade edilmektedir (Balci, 2005: 93). Oz vyeterlilik,
Bandura’nin ortaya attig1 Sosyal Biligsel Kuramda énemli bir yere sahiptir. Bandura
(1977: 191) o6z yeterlilik kavramini “’insanlarin olaylari kontrol edebilme

yetenekleri’” olarak agiklamakta ve kisilerin sahip olduklar1 becerileri dogru bir
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sekilde kullanabilmeleri o alanda istege sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.
Sosyal biligsel kurama gore 6z yeterlilik algilar1 bireylerin performanslarinin temelini
olusturmaktadir (Kurt, 2012: 197). Bu nedenle, 6z-yeterlik, kisinin diislinceleri ve
davraniglar1 Gzerinde énemli bir etkiye sahiptir. Kuzgun ve Deryakulu (2004) ise 6z
yeterliligi, bireyin yeteneginin ve motivasyonunun bir performansa baslayabilecegine
ya da bagladigi bir performansi basarili bir sekilde tamamlayacagia olan inanci
olarak tanimlamaktadir. Oz yeterlilik, bireylerin neyi ne 6lgiide yapabilecegine
inanmasidir. Diger bir ifadeyle 6z yeterlilik, kisinin belirli bir performansin
istesinden gelebilecegine inanmasidir. 199011 yillardan itibaren 6z yeterlilik ile ilgili
arastirilmalar yapilmaktadir (Orhan ve Komsu, 2016: 2). Kiside 6z yeterlilik
algisinin olugmasinda; bireyin deneyimledikleri basari ve basarisizliklari, bagkalarina
kendini benzeterek edindigi dolayli yasantilar, bireyi motive eden sozleri kapsayan
sozel ikna ve bireyin psikolojik ve duygusal durumunun etkili oldugu kabul

edilmektedir (Senemoglu, 2009: 231; Yesilyurt, 2013: 94).

Sekil 1. Oz Yeterlilik Algistnin Olusumu

Oz Yeterlilik Algisinin Olusum

v )
Bireyin Kendi Yasantilan ~ Dolayh Yagsantilar  Sézel Ikna  Psikolojik Durum

Kaynak: Kiremit, 2006: 37.

Oz yeterlilik bireylerin becerilerindeki miikemmellikle degil becerilerine
karsi olan inanglar ile ilgilenir. Oz yeterlilik inanci, bireylerin motivasyonlarimi
arttirmak i¢in neler yapabileceklerini belirlemektedir. Ayrica 6z yeterlilik bireylerin
performanslarini bireysel, fiziksel ve psikolojik ozelliklerine gore ele almaktadir.
Ornegin, bireylerin kisisel olarak kim olduklar1 veya kendileri hakkinda nasil
hissettikleri yerine yas problemlerini ¢6zmek gibi verilen gorevleri yerine getirme
yetenekleri degerlendirilir (Zimmerman, 2000: 83). Oz yeterlilik algismni, bir
performans1 basarili bir sekilde tamamlamak icin gerekli olan yetenege sahip
olduguna inanan etkinlik siiresi ve o performansit gosterdiginde hedefe

ulasabilecegine inandigi sonug¢ beklentisi olusturmaktadir (Bandura, 2006: 236;
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Sanna, 2002: 774). Oz yeterlilik, bir performansi basarili sonuglandirmak igin gerekli
olan bireysel yeterlilikleri kapsarken; sonu¢ beklentisi, karsilasilabilecek olan
sonuglara iliskin bireylerin inanglarin1 kapsamaktadir (Azar, 2012: 238). Savran ve
Cakiroglu (2001: 105-112) ise, 6z yeterliligi, 6grenme i¢in gerekli olan davranislarin
bulunduguna yonelik inanglar1 olarak tanimlarken; sonu¢ beklentisini, 6grenmenin
meydana gelmesi i¢in kisilerin performanslarina olan inanglari olarak 6zetlemektedir.
Oz vyeterlilik, gerekli performans: gerceklestirebilme yetenegidir. Fakat sonug
beklentisi performansi tamamlayabilmek igin gerekli olan adima ulasabilme
yeterliligidir.

Oz yeterlik, bir performans: tamamlayabilmek icin hem bir ara¢ hem de
davranigin sonuglarini etkileyen bir kavramdir. Buna bagl olarak, bir konuda ytiksek
0z yeterlik seviyesine sahip bireylerin daha iyi performans sergiledikleri gériilmiistiir
(Ketelhut, 2007: 99). Diisiik 6z yeterlilik inancina sahip olan bireylerin ise, zor
oldugunu diistindiikleri isleri yapmaktan uzak durduklar1 ve bu isleri i¢in herhangi bir
caba gostermedikleri tespit edilmistir. Oz yeterlilik algis1 bireylerin basarilarinda tek
basina yeterli olmasa da ¢ogu zaman olumlu bir etkiye sahiptir. Ciinkii bireylerin
kapasitelerinin yetersiz oldugunu kabul etmeleri var olan becerilerini etkili bir
sekilde kullanmalar1 engellemektedir. Aksine, kapasitelerinin ¢ok yeterli olduguna
inanmalar1 ¢ogu zaman performanslarin basarili bir sekilde tamamlanma oranlarin

yukseltmektedir.

1.2.1. Oz Yeterlilik Algisinin Kaynaklari

Oz yeterlilik inancinin dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar, sézel ikna,
bireyin fiziksel ve duygusal durumlarindan kaynaklandigi kabul edilmektedir
(Bandura, 1994: 71-81). Bu dort kaynaktan dogrudan deneyimlerin en ¢ok ve bireyin

fiziksel ve duygusal durumunun en az etkili oldugu belirtilmektedir.

1.2.1.1. Dogrudan Deneyimler

Oz yeterlilik algisinin temel kaynagi bireyin kendi basma yaptigi islerden
kazandig1 dogrudan deneyimlerdir. Ge¢miste basarili bir sekilde gerceklesen bir
O0grenme, insanlarin benzer durumlarda tekrar bagarabilecegine inanmasini
saglamaktadir. Dogrudan deneyimler diger 6z yeterlilik algisinin kaynaklarina gore
daha kalicilik ve siireklilik gosterdikleri i¢in en giiclii 6z yeterlilik kaynagi olarak

distintilmektedirler (Kaya ve Bozdag, 2016: 439). Buna gore, daha dnceki bir basari
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durumu 6z yeterlilik algisinin olusmasina ve gelismesine sebep olurken, yasanilan
basarisizlikta bu algiyr olumsuz etkilemektedir (Bandura, 1994: 72). Fakat surekli
basar1 yasanmasinin ardindan yerlesen giiclii 6z yeterlilik algisin1 bir defalik
basarisizlik yasamak olumsuz etkileyemeyebilir (Kotaman, 2008: 120). Ornegin,
Ingilizce dersindeki basarismin siirekli oldugunu bilen bir 6grencinin bu dersten bir
defa diisiik not almas1 onun derse olan 6z yeterlilik algisin1 diisiirmemektedir. Yani,
yasanan basarilar 6z yeterlilik inancinin saglamlasmasini saglarken basarma inanci
tam olarak yerlesmeden yasanan basarisizliklar ise tekrar basarisizliga sebep
olabilmektedir. Cunku insanlar bir performansi hizli ve kolay bir sekilde tamamlarlar
ise daha hizli sonu¢ beklentisine sahip olurlar ama basarisizlik yasarlarsa zor
oldugunu diisiindiikleri performanslardan uzak dururlar. Eger bireyler basariya
ulagsmak i¢in gerekli olan becerilere sahip olduklarini diisiiniirlerse olumsuz olan
diisiince ve yargilardan uzaklasirlar. Boylece karsilastiklar1 engellerin iistesinden

daha kolay gelebilirler.

1.2.1.2. Dolayl Yasantilar

Oz yeterlilik inancim giiglendirmenin ikinci kaynag: sosyal modeller ile elde
edilen dolayl yasantilardir (Bandura, 1994: 72). Diger bir deyisle, dolayl1 yasantilari
bireylerin etrafindaki kisilerin yasantilarini gozlemlemeleri olusturmaktadir (Hanci
Yanar, 2008: 13). Dogrudan deneyimlere gore basarida daha az etkiye sahip olsa da
bagkalarin1 gozlemlemek, kisinin 6z yeterlilik inancini etkileyebilmektedir. Buna
gore, gozlemledigi kisinin basarili oldugunu goren birey kendisinin de basarili
olabilecegine inanirken basarisizligini gordiigiinde basarisiz olabilecegine inanir.
Ornegin, smiftaki &grencilerden birinin basarisizlik yasamasi diger ogrenciler
tizerinde olumsuzluga yol agabilir. Ciinkii 6grenciler kendi aralarinda iliski kurarlar
ve bu da onlarin 6z yeterlilik inanglarin1 etkiler. Diger bir ifadeyle, arkadasinin
basarili oldugunu géren bir 6grencinin kendisinin de o soruda basarili olabilecegine
inanmasini saglarken arkadasinin basarisizliginda 6grencinin kendisinin de o soruda
basarili olamayacagini diislinmesine neden olur. Aym sekilde, eger basar1 yasayan
bir 6grenci bu basaridan sonra 6diillendiriliyorsa, gézlemleyen dgrencinin benzer bir
davranigta bulunma oraninda bir artis yasanabilir. Diger yandan ise, eger dgrenci
basarisizliginin ardindan cezalandiriliyorsa, gozlemleyen ogrencinin benzer bir

davranigta bulunma oraninda azalma yasanabilir (Kotaman, 2008: 10).
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1.2.1.3. Sozel Ikna

Oz yeterlilik inancinin iigiincii kaynagi olan sdzel ikna, bireyin bir
performansi bagarili bir sekilde tamamlayabilecegine dair etrafindaki kisiler
tarafindan sOylenen sozlerden olusmaktadir. Basarili olacagina inanan ve gerekli
yeteneklere sahip olduguna sozel olarak ikna olan birey karsilastigi engellerinin
ustesinden gelmek icin daha ¢ok mucadele gosterir (Yaman, Koray ve Altungekic,
2004: 3). Ornegin, sinif ortaminda matematik dersinde bir problemin ¢oziilebilmesi
icin 6gretmenin Ogrencilerini ’yapabilirsiniz’’ seklinde motive etmesi onlarin 6z
yeterlilik algilarmi yiikseltecektir. ikna icin sdylenen olumlu olan sozler, bireyin 6z
yeterlilik algisinin artmasina yardimci olurken olumsuz sozler bu alginin azalmasina
yol agmaktadir. Ayrica olumlu ikna edici sozler, bireyin 6z yeterlilik algisini
arttirabildigi gibi bireyin siirekli basarisizlik yasamasi bu artisin kisa siireli olmasina
neden olabilir (Schunk, 1996: 5). Bu yuzden, 6z yeterlilik algis1 iizerinde s6zel ikna

yonteminin kisitl bir etkisi bulunmaktadir.

1.2.1.4. Fiziksel ve Duygusal Durum

Bireylerin yeteneklerine yonelik algilarina génderme yapan fiziksel ve
duygusal durumlar1 6z yeterliligin diger bir kaynagini olusturmaktadir. Burada bu
durumlar1 bireylerin nasil yorumladiklart etkili olmaktadir. Bir performansa karsi
bireyin heyecani, stresi, kaygi diizeyi gibi duygusal tepkileri, sonu¢ hakkinda
bireylere bilgi vermektedir. Bu duruma gore, eger birey diisiik bir performans
sergiliyorsa, endise ve kaygi seviyesi yiikseldigi i¢in basarma oraninda azalma
gorilebilir (Bandura, 1994: 71-81). Olumlu olan psikolojik durumlar 6z yeterlilik
algisiin ytikselmesini saglarken olumsuz psikolojik durumlar bu alginin azalmasina
neden olur. Ornegin, smavdan dnce terleyen bir 6grenci, bunun smav stresinden
kaynaklandigin1 ve konularda bilgi eksikliginin bulundugunu diisiiniirse 6z yeterlilik
inanct azalacaktir. Ama Ogrenci bu tepkinin havanin sicak olmasindan
kaynaklandigini diistiniirse 6z yeterlilik inancinda azalma yasamayacaktir (Kotaman,
2008: 123). Bireyin performans aninda fiziksel ve duygusal agidan pozitif bir tutum

gostermesi bagsarma olasiligini arttiracaktir (Kiremit, 2006: 37).

Fizyolojik ve duygusal tepkilerin dogru bir sekilde yorumlanmasi olduk¢a zor
oldugu icin 6z yeterlilik diizeyinin arttirilmasinda onlara herhangi bir mudahalede

bulunmak oldukga zordur.
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1.3. OZ YETERLILIK INANCININ ONEMI

Hedeflenen bir performansin iistesinden gelebilmek icin bireyin yetenegine
olan inanc1 6z yeterlilik olarak adlandirilir (MacNab ve Worthley, 2008: 410). Bu
inang, kisinin hedefledigi sonuca ulagmasi i¢in onu motive edip sonucunun beklenen
gibi olmasina katki saglayabilir. Kitsantas ve Zimmerman (2009: 98) tarafindan 6z
yeterlilik diizeyi yuksek olan bireyler, hayatlarinda etkin bir kontrol giiciine sahip ve
cabalar1 sayesinde hedeflerine ulasabilecek bireyler seklinde tanimlanmistir. Bandura
(2006: 194) ise 6z yeterlilik algisinin bireylerin yasam bigimleri, amaglari, diisiince
tarzlari, stres ve kaygi diizeyleri iizerinde etkili oldugunu vurgulamistir. Bunun yani
sira, 0z yeterlilik, bilissel performansi ve basariyr da etkileyebilmektedir. Yani,
bireylerin bir davranmigin nasil Tlstesinden geleceklerine dair beklentileri, bu
davranigin dogru sergilenmesini biiyiik oranda etkilemektedir. Bu nedenle, belirli bir
performansin birbirinden farkli diizeyde 6z yeterlilik algisina sahip bireyler

tarafindan ayn1 seviyede tamamlanmast miimkiin olmamaktadir.

Oz yeterlilik algis1 insanlarmn hayatinda biiyiik bir éneme sahiptir. Ciinkii bu
algi, bireyin performansin1 ve performansin sonucunu dogrudan etkilemektedir. Bu
yiizden, bir ise baslamadan 6nce ve is aninda 6z yeterlilik algi diizeyinin yeterli

duzeyde yiksek olmasi gerekmektedir.

1.4.YUKSEK OZ YETERLILIK ALGISINA SAHIP OLMA

Oz yeterlilik bireylerin bir ise baslamalarini, o iste istekli ve basaril
olmalarini etkilemektedir (Bandura, 2006: 194). Ayrica bireylerin 6z guvenlerinde ve
performans icin gerekli olan ¢abalarinda 6z yeterlilik algisinin 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir (Bandura, 2006: 94; Sanna, 2002). Ornegin, basarisizlik yasayan
yiiksek 0z yeterlilik algisina sahip bir kisinin, bu alginin diisiik oldugu kisiye oranla
daha fazla ¢aba harcamasi, problemlere karsi daha dikkatli yaklasmasi ve performans
icin devam ettirmeye ¢alisma olasiligi daha yiiksektir (Sexton ve Tuckman, 1991).
Bu alg, bireylerin sorumluluklarinin bilincinde olmasini ve performans i¢in ¢aba sarf
etmelerini saglar ve bu algmin yiiksek olmasi problemle karsilagildiginda bireyin
psikolojisinin gii¢lii olmasina ve basarisizliga bagli olusan stres diizeyinin en az
diizeyde tutulmasina katki saglar. Bu algimin yiiksek oldugu bireyler, performans
aninda yasadiklar1 problemleri yeteneklerini daha ileriye tasimak i¢in birer firsat

olarak degerlendirirler ve miicadelelerine devam ederler. Bu sayede, performans
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anindaki bu problemler bireyin basariya ulasma olasiligini arttirir. Karsilasilabilecek
olan sorunlara kars1 bireyler pozitif bir tutum sergilediklerin her zaman hedefleri
daha yiiksek olur ve bu hedeflere 6z yeterlilik algist diisiik olan bireylere gore daha
bagli kalirlar. Performansta yasadiklar1 basarisizhigi ise, ¢abalariin, bilgi ve
becerilerinin yetersiz olusuyla iliskilendirirler. BOylece, karsilagiima olasiligi olan
problemler ele alinir ve diizenlemeler yapilarak bu problemlerin iistesinden gelinmesi
saglanir (Bandura, 1993: 117-148; Schunk, 2000: 116-119). Oz yeterlilik diizeyinin
yiiksek oldugu bireyler, performanslarina odaklanirken sikinti yasamazlar ve
karsilastiklar1 problemlere karsi daha stratejik diistintirler (Ritter, Boone ve Rubba,
2001: 177).

1.5. DUSUK OZ YETERLILIK ALGISINA SAHIP OLMA

Diisiik 6z yeterlilik algisina sahip olma bir performansin basariyla
tamamlanmas1 i¢in bireylerde endiseye yol agar ve bireylerin bu performansta
zorlanabileceklerine diisiindiirerek ondan uzak durmalarina neden olur (Pajares ve
Schunk, 2001: 8). Ayrica bu alginin diisiik oldugu kisiler, hedeflerine tam anlamliyla
baglanamazlar ve karsilastiklar1 herhangi bir problemden kolay etkilenip
performanstan cekilebilirler. Bu kisiler basarisizliklarini ise, bilgi ve beceride
yetersiz oluslar1 ve performansin ¢ok fazla zor olmasiyla iligkilendirirler (Kotaman,
2008: 116). Bu ylzden de karsilastiklari problemlere odaklanmak yerine
performansa karsi olumsuz bir tavir sergileyerek onu tamamlamaktan vazgecerler.
Bu kisiler performans 6ncesinde ve performans aninda yiiksek oranda kaygi ve strese
sahiptirler. Bu nedenle, yasadiklar1 onceki basarisizlik deneyimleri onlarin kaygi
diizeylerini arttirarak tekrar basarisiz olacaklarini diistinmelerine neden olur. Zor
olarak diislindiikleri performanslara kars1 isteksiz bir tutum takinirlar ve amaglarina
ulasma konusunda sorumluluk diizeyleri de oldukga zayiftir. Oz yeterlilik algisinin
diisiik olmasi bireylerin siirekli bir problemle karsilasacaklarini diisiinmelerine yol
acarak performanslarina odaklanmalarmi engeller ve o0 is i¢in gerekli olan

motivasyonlarini olumsuz bir sekilde etkiler.

1.6. OZ YETERLILIK ALGISI, YABANCI DIL OZ YETERLILIK ALGISI VE
AKADEMIK BASARI ILISKISI

Basari, 6grencilerin derslerden elde ettikleri faydalarin birer sonucu olarak

nitelendirilir. Demirtas ve Glines (2002: 15) basariy1 hedeflenen performansa ulasma
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olarak tamimlamaktadirlar. Egitimdeki basari, programlardaki hedeflere yonelik
davranig sergileme olarak ifade edilmektedir. Akademik programlarda bulunan
derslerdeki 6grenci puanlarinin ortalamasi ise okul basarisi olarak kabul edilmektedir
(Giileg ve Alkig, 2003: 19). Yiiksek puan olarak kabul edilen puanlar 6grencilerin
okuldaki basarisim1 ifade ederken diisiik olarak kabul edilen puanlar 6grencilerin
okuldaki basarisizligini ifade etmektedir. Yani, egitimde 0grencilerin basarilarinin
tespitinde 6grenci davraniglarindan ziyade ders puanlar etkili olmaktadir (Keskin ve

Yapici, 2008: 21).

Akademik basari, bireylerin psiko-motor ve duygusal gelisimi disinda kalan
alanlardaki davranig degisikliklerini ifade etmektedir. Daha genis anlamda ise,
biligsel davranislar tarafindan belirlenen hedeflerin yani sira bilissel olmayan
davraniglar tarafindan belirlenen hedeflerden olusmaktadir (Gurdal, 2011). Egitim
alaninda basari; verilen notlar, yapilan testler sonucunda elde edilen test puanlari
veya her ikisi ile ulasilan akademik basari ile belirlenir (Carter ve Godd, 1973).
Akademik basari, bireylerin 6gretim ortamlarindaki 6zel hedefleri gerceklestirdigi

alanlar1 egitimin sonucuna ve performansina génderme yaparak belirtir.

Ogrencilerin farkli yeteneklerini icinde barindiran akademik basarilari, farkli
ogrenme alanlarinda bulunan ¢ok yonlii bir yap: olarak kabul edilmektedir. Bunun
bir sonucu olarak, akademik basarinin belirlenmesinde, 6lgme aracinin bir kisi
tarafindan gozlemlenmesi gerekmektedir. Bu aracin zeka, basari, motivasyon, ilgi,
tutum, yetenek, 6z yeterlilik, kisilik tizerinde etkisi bulunmaktadir (Suvarna ve Bhata
2016: 99). Bandura (1977: 216)’ya gore ise, akademik basariy1 en ¢ok 6z yeterlilik
algis1 etkilemektedir. Oz yeterlilik algisi, zor oldugu diisiiniilen performanslar:
basartyla tamamlayabilmek i¢in bireylerin 6z gilivenleri ve basarilar ile iligkili bir
kavram olarak tanimlanmaktadir (Salomon, 1984: 647). Bir performansta hedeflenen
basariya ulagsmak i¢in ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim bulmalarini ve imkanlar1 etkin
ve dogru bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. BOylece, performansi basariyla
sonuclandirmak i¢in gerekli olan becerilere sahip olduklarini diistinmeleri 6z
yeterliliklerinin bir gostergesi olarak kabul edilir. Buna bagli olarak, bireylerin
akademik basarilarini bireyin hazir bulunusluk diizeyinin, basarisinin, cinsiyetinin,
akademik etkinliklere kars1 tutumlarinin etkiledigi bazi arastirmalarda kanitlanmistir.
Usher ve Pajares (2006: 125-141) tarafindan yapilan 6. Sinif 6grencilerinin akademik

basaris1 ile akademik 6z yeterlilik inanci arasindaki iliskiyi inceleyen g¢alismanin
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sonucuna gore, akademik 6z yeterliliginin akademik basari ile iliskili oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica bu algimmin kaynaklarimi1 dikkate alarak kizlarin 6z yeterlilik
algilarinin  olusmasinda so6zel iknanin, dogrudan deneyimlerinin, fizyolojik ve
psikolojik durumlarinin ekisi, erkeklere kiyasla daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Kaya ve Bozdag (2016: 438-451) tarafindan yapilan g¢alismanin
sonucuna gore, dgrencilerin 6z yeterlilik algilarinin gelistirilmesi ve siirekli olmasi
icin, ilk olarak Ogrencilerin derse karst merak ve ilgilerinin canli tutulmasi
gerekmektedir. Nitekim 6grencilerin basarilarina inanmalar1 6grenme isteklerini ve
motivasyonlar1 arttirmakta ve bu da 6z yeterlilik algisinin akademik basariyr neden

bu kadar etkiledigini gostermektedir.

Ogrenmenin farkli alanlarindaki 6z yeterlik etkisini ¢ok sayida arastirmaci
arastirirken, daha az sayida arastirmaci yabanci dil 6grenimi icin 6z yeterlik inanglar
lizerine ¢alisma yapmislardir. Bununla birlikte, son on yilda yabanci dil 6grenimi igin
0z yeterlilik inanglarina karsi olan ilgi artmistir. Alandaki arastirma sonuglari, 6z
yeterlik algisinin 6grencilerin ilgilerini, hedeflerini ve bir gorevi yerine getirirken
kendi kendilerini diizenleyen stratejileri kullanmalarmi etkileyen 6nemli bir faktor
oldugunu goéstermektedir (Raoofi, Tan ve Chan, 2012: 60). Basaran ve Cabaroglu
(2015: 48-69) tarafindan yapilan calismada, Ingilizceyi 6grenemeyeceklerini
kabullenmis &grencilerin Ingilizceyi dgrenme de sorun yasadiklarina ulasilmistir.
Ogrencilerin yetenekleri, gegmis basarilar1 ve sonraki performanslari arasida 6z
yeterlilik algilarinin bir arag¢ oldugu diisiintilmektedir (Bandura, 2006: 232). Buradan
hareketle, Basaran ve Cabaroglu (2015: 48-69)’nun c¢alismalari, 6z yeterlik
algilarinin basarili sonuglar ile yeniden diizenlendigini gostermistir. Bu algilarin 1yi
diizeyde olmasi Ogrencilerin 6grenmelerini oldukca etkilemektedir. Cinki bu
ogrenciler kendi 6z yeterlilik algilarina gore planlama yapabilir ve performansta
bulunabilirler. Bunun aksine 0z yeterlilik algi diizeyleri diisiik olan &grencilerin
ogrenmelerindeki kontrolleri ¢cok azdir, ¢linkii onlar kendilerine uygun yontem ve
teknikleri belirleyip kullanmada yeterlilik gosterememektedirler. Nitekim Heidari,
Izadi ve Ahmadian (2012: 174-182) yabanci dilde kelime 6grenme stratejilerini
kullanma ve 06z yeterlilik arasindaki iligkiyi inceledikleri g¢alismalarinda, ikisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkiye ulagsmislardir. Buna gore, 6z yeterlilik
algisinin  yiiksek olmasi kelime bilgisi stratejilerinin kullanimini etkilemektedir.

Yapilan arastirmalarin ortak noktasi, yabanci dil 6grenme ortamlarinda dgrencilerin

18



o0grenmeye ne kadar hazir olduklariin ve kullanacaklar1 teknikleri belirlenmesinde

temel unsurun 6z yeterlilik algis1 oldugudur.

2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. TURKIYE'DE OZYETERLILIK ALGISI ILE ILGILI YAPILAN
ARASTIRMALAR

Cubukgu (2008: 148), ogrencilerin kaygi seviyeleri ile 6z yeterlilikleri
arasinda bir iliski bulunup bulunmadigini incelemek i¢in yabanci dil alaninda egitim
goren 100 dgrenciye <> Yabanci Dil Endise Olgegi’” ve <> Oz Yeterlilik Olgegi”’
uygulamigtir. Arastirmaya gore, Ogrencilerin kaygi dizeyleri ve 6z vyeterlilikleri

arasinda bir iliski tespit edilememistir.

Gungoren (2009), ortaokul ogrencilerinin 6z yeterlilik algilarina sinif
diizeyinin etkisini belirleyip Ogrencilerin 6z yeterlilik algilar1 ile fen dersindeki
notlart arasindaki iligkiyi incelemek igin Bolu ilinde 900 ortaokul 6. 7. ve 8. Sinif
ogrencisine ’Ogrenme Yaklasimlar1 Anketi’’ ve “’Ogrenmede Stratejiler Anketi”’
uygulamistir. Aragtirmanin sonucuna gore, sinif diizeyinin 6z yeterlilik algisi
lizerinde anlamli bir etkisi olduguna ulasilmistir. Ornegin, 7. ve 8. Siif 6grencilerine
oranla 6. Sinmif 6grencilerinin daha fazla gelismis 6z yeterlilik alg1 diizeyine sahip
olduklar1 ve fen dersine de daha fazla ilgili olduklar1 goriilmistiir. Ayrica simif
seviyesi ile fen dersine yonelik olan 6z yeterlilik alg1 diizeyinin ters orantili oldugu
tespit edilmistir. Yani, sinif seviyesi arttik¢a fen dersine olan 6z yeterlilik alg: diizeyi

azalmaktadir.

Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer (2009: 1-16) tarafindan yapilan ¢alismada
ise 6gretmenlerin 6z yeterlilik algilart ele alinmigtir. Bunun i¢in Malatya ilindeki 292
lise Ogretmeni ile calisma gerceklestirilmistir. Arastirmada Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya tarafindan gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan <’ Ogretmen Oz Yeterlilik
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyet, brans, kidem ve mezun
olunan okul agisinda O6gretmenlerin 6z yeterlilik algilarmin anlamli bir farklilik
gostermedigi, gorev yapilan okul tiiriine gore ise anlamli farklilik gosterdigine
ulagilmistir. Buna gdre, Anadolu ve Fen Liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin

kendilerini daha yeterli bulduklarina ulagilmistir.

Demirtas, Comert ve Ozer (2011: 96-108), dgretmen adaylarmin 6z yeterlilik

algilar1 ve mesleklerine kars1 tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismay1 380
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O0gretmen adayiyla yiiriitmiislerdir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin
0z yeterlilik algilarinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri program agisindan anlamli bir
farklilasma gosterdigine, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin  ise
degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermedigine ulasilmistir. Buna ek olarak,
yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglar ile O6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde diigiik bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Karaaslan ve Sungur (2011: 72) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin sinif ve
cinsiyet gibi degiskenler agisindan fen ve teknoloji 6z yeterliligini incelemek igin
145 ilkdgretim o&grencisine ¢ Bilim ve Teknoloji Oz vyeterlilik Olgegi’> ‘ni
uygulamiglardir. Buna gore, cinsiyet agisindan anlamli bir iligki olmadigina
ulasilirken, evdeki kitap sayisi, gazete satin alma siklig1 ve sosyo-ekonomik durumun

0z yeterliligi etkiledigine ulasilmistir.

Azar (2012: 235-252) fen bilimleri ve matematik 6gretmeni adaylarinin 6z
yeterlilik algilarin1 inceledigi c¢alismasinda; Tirkiye’de bulunan ¢ devlet
universitesinden toplam 150 Yiiksek Lisans (Tezsiz) mezunu Ogretmen adayina
“Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi’” ni uygulamistir. Arastirma sonucunda, brans
acisindan Ogretmen 06z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamhi

farkliliklar bulunmustur.

Telef ve Karaca (2012: 169-187)’nin amaci ise ¢ocuklar i¢in hazirlanan 6z
yeterlilik Glgegini uyarlamaktir. ilkdgretim ve ortadgretim kademesinde &grenim
goren 933 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen arastirma sonucunda, uyarlanan
Olcegin O6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal 6z yeterliliklerini 6l¢gmek igin

kullanilabilecek 1iyi bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir.

Aktirk ve Aylaz (2013: 177-183) ergenlik donemindeki Ogrencilerin 6z
yeterlilik diizeylerini ve onu etkileyen degiskenleri tespit etmeyi amaglamiglardir.
Arastirma Malatya Il merkezindeki 450 6grenciye kisisel bilgi formu ve <’Ortaokul
Oz Yeterlilik Olgegi’” uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gére,
ogrencilerin demografik verileri ile 6z yeterlilik alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
iliskiye ulagilmistir, 6grencilerin 6z yeterlilik alg1 diizeylerini arttirmak i¢in sosyal
etkinliklere katilimlarinin ve okul basarilarinin arttirilmasmin  6nemli oldugu

belirlenmistir.
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Gulten ve Soytirk (2013: 55-65), cinsiyet agisindan ortaokul 6. Smif
ogrencilerinin geometri 6z yeterliliklerinde farklilagma bulunup bulunmadigini ve
geometri 6z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigin1 belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, istanbul ilinde bulunan devlet
okullarinda egitimlerine devam eden toplam 120 tane 6. Smif Ogrencisine
“Geometrik Oz Yeterlilik Olgegi’” ve kisisel bilgi formu uygulayarak verileri elde
etmislerdir. Arastirmaya gore, 6grencilerinin geometri 6z yeterlilikleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Fakat bu 6grencilerin geometri 6z
yeterlilikleri ile Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge, Ingilizce ve Miizik dersindeki

karne notlar1 arasinda anlamli bir iligskiye ulagilmistir.

Yildiz (2015: 61-81) 452 tane 8. Sinif dgrencisinin bilisiistl farkindaliklarini,
akademik 0z yeterlilik diizeylerini, motivasyonel algilarini, Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi Tiirkce puanlarini incelemistir. Aragtirma verileri
Bilisiistii Farkindalik Envanteri’’, <> Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi’’ ve “’Akademik Oz yeterlilik Olgegi’’ ile elde edilmistir. Arastirmanin

sonucuna gore, Ogrencilerin akademik 6z yeterliliklerinin TEOG Tiirkge dersi

puanlarini etkiledigi goriilmiistiir.

Orhan ve Komsu (2016: 1-18) yaptiklari ¢alismada 107 akademisyenin 6z
yeterlilik algilarinin ve tiikkenmislik seviyelerinin, 6grenmeye karsi tutumlarina ve is
doyumlarna olan etkisini incelemistirler. Veriler kisisel bilgi formu ile < Oz
Yeterlilik, Ogrenmeye Karst Tutum, Tiikenmislik ve Is Doyumu Anketi’’
kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6z yeterlilik algilarinin,
o0grenmeye yonelik tutumlari ve is doyumlar1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip
olduguna ulasilirken tiikenmislik diizeylerinin 6grenmeye yonelik tutumlarina ve is

doyumlarina negatif yonde anlamli bir etkiye sahip olduguna ulasilmistir.

Ko¢ ve Arslan (2017: 745-778) yaptiklart c¢aligmada ¢esitli degiskenler
acisindan 539 kiz ve 520 erkek toplam 1059 ortaokul 6grencisinin akademik 6z
yeterlilik algilart ve okuma stratejileri bilisiistii farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi
incelemek igin bu 6grencilere *’Akademik Oz Yeterlilik Olgegi”> ve Okuma
Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi’” uygulanmistir. Arastirma sonucunda, sinif ve
cinsiyet acisindan Ogrencilerinin akademik 06z yeterlik algilarinin ve okuma
stratejileri bilislistii farkindalik alt boyutlarinin  anlamli farklilik gosterdigine

ulagilmistir. Bunun yani sira, anne ve baba egitim durumlar1 agisindan 6grencilerin
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akademik 0z yeterlilik algilar1 anlamli farklilik gosterirken okuma stratejileri
bilislistii farkindalik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica
akademik 0z vyeterlilik ile okuma stratejileri biligiistii farkindalik alt boyutlar

arasinda anlaml iligskiye ulagilmistir.

Yapilan caligmalar ele alindiginda, akademik anlamda 6z yeterlilik algisinin
ele alindigi yurt i¢i ¢alismalarin biiylik bir kisminin iiniversite Ogrencileri ve
Ogretmen adaylariyla gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda ise ¢ogunlukla
O0gretmen adaylarmin 6z yeterlilikleri farkli degiskenler agisindan ele alinmustir.
Nitekim ortaokul ve lise Ogrencilerinin akademik 06z yeterliliklerinin incelendigi

calismalarin ise yurt i¢inde sinirli olduguna ulasilmstir.

2.2. YURT DISINDA OZ YETERLILIK VE YABANCI DIL OZ YETERLILIK
ALGISI ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Heidari, lzadi ve Ahmadian (2012: 174) Sistan ve Baluchestan
Universitesi'nde Ingilizce Terciimanlik yapan 50 ogrencinin katilimryla Iranh
yabanci dil 6grenen genglerin yabanci dil 6z yeterlilikleri ile kullanilan kelime
ogrenme stratejileri arasindaki incelemislerdir. Arastirmada 50 o6grenciye Oz
yeterlilik ve Kelime Ogrenme Stratejileri Anketleri uygulanmustir. Calismadan elde
edilen sonuglar, 6grencilerin kendi 6z yeterlilik diizeylerine sahip olduklarini ve 6z
yeterliliginin genel olarak kelime dagarcigi 6grenme stratejilerinden ozellikle bellek
stratejilerini  kullanmalariyla pozitif yonde iligkili oldugunu ortaya koymustur.
Yiiksek 6z yeterlilik diizeylerine sahip olan dgrencilerin kelime bilgisi stratejilerinin
kullanim oranlarmin daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica elde edilen sonuclar,
ogrencilerin yabanci dil 6z yeterlilik inanglarinin basarilar1 {izerindeki etkisinin

Oonemini vurgulamaktadir.

Bonyadi, Nikou ve Shahbaz (2012: 113) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci
dil 6grenen bireyin 6z yeterligi ile dil 6grenme stratejisi kullanim1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglanmistir. Ayrica, yabanci dil 6grenenlerin kullandiklar: dil 6grenme
stratejileri, cinsiyetleri ve yillara dayanan Ingilizce ¢aligmalarma bagh olarak 06z
yeterlilik inanglarinda ve strateji kullanimlarinda anlamli bir farkin varlig
arastirilmistir. Bu calismaya 130 birinci sinif {iniversite 0grencisinden olusan bir
grup katilmistir. Istatistiksel analizlerin sonuglar1 6z yeterlilik ile dil 6grenme

stratejisi kullanimi arasinda bir iliski olmadigint gostermistir. Ayrica, hem 06z
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yeterlilik hem de strateji kullaniminda cinsiyete bagl olarak 6nemli bir farkliliga
ulagilamamustir. Ancak 6z yeterlilik inanglarinda ve yalnizca uzun yillara dayanan
Ingilizce galismasindan dolayr meta bilissel stratejilerde énemli farkliliklar tespit

edilmistir.

Baleghizadeh ve Masoun (2014: 42) Ingilizce dil enstitiisiinde bulunan 57
franl1 yabanci dil 6grencisini deney ve kontrol gruplarina aywrarak 6z
degerlendirmenin yabanci dil 6z yeterliligi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Oz
yeterlilik algis1 her iki grup i¢in de ayn1 anketle 6l¢lilmiistiir. Ayrica, deney grubunda
yer alan katilimcilardan dénem boyunca iki haftada bir 6z degerlendirme anketini
doldurmalar1 istenmistir. Calismadan elde edilen bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin 6z yeterlilik algilarinin olumlu etkilendigini gostermistir. Bu sayede,
yabanci dil 6grenme ortaminda 6z degerlendirmeye 6nem verilmesinin 6z yeterlilik

diizeyinin iyilesmesine katki saglayacag diistiniilmektedir.

Munoz ve Jojoa (2014: 42-61), Kolombiya’da yabanci dil 6grenenlerin
dinleme becerisi i¢in 0z yeterlilik inanglart ve akilli hedef belirlemeleri arasindaki
iliskiyi inceledikleri ¢alismay1 Bogota kentinde bulunan 7. ve 9. Sinif 6grencileri ile
gerceklestirmislerdir. Yapilan ¢aligmaya gore, Ogrencilerin yabanci dilde dinleme
anlayislarini gelistirmeye yonelik akilli hedeflerini secebildikleri ve 6grencilerin 6z
yeterlilik inanc¢larinda gelisme meydana geldigi belirlenmistir. Sarkilar ile ilgili
gorevler tamamlanirken oOgrencilerin  motivasyonlarinin  yiikksek olmasi 06z
yeterlilikleri ve hedef belirleme anlayiglar1 arasindaki iliskinin olumlu oldugunu

kanitlamistir.

Meera ve Jumana (2015: 25-30) 520 ortadgretim Ogrenciyle birlikte orta
ogretim dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik ve akademik performans arasindaki
iligskiyi incelemislerdir. Aragtirmanin verileri i¢in 520 6grenciye 6z yeterlilik 6lgegi
ve yabanci dil akademik performans testi uygulanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucu,
Ingilizce akademik performansim, kirsal ve kentsel bolgelerdeki dgrencilerin &z
yeterliliklerinde 6nemli bir fark oldugunu goéstermistir. Ayrica ¢aligmada, cinsiyet

acisindan ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Moafian ve Ebrahimi (2015: 19-36) 108 orta ve iist seviyedeki yabanci dil
olarak Ingilizce ©grenen {iniversiteli &grencileri ile yiiriittiikkleri caligmalarinda
ogrencilerinin ¢oklu zeka ve dil 6grenme etkinligi beklentileri arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Arastirma verileri i¢in Ogrencilerinden "Coklu Zekd Gelisim
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Degerlendirme Olgekleri" ve "Ogrencilerin Zihinsel Diisiinceleri" ve <’Ogrencilerin

29

Etkinlik Duygusu Anketlerini’’ doldurmalar1 beklenmistir. Arastirma sonuglari
kisiler arast zekalarn Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglart ile giliglii pozitif
korelasyonlar1 oldugunu gostermistir. Ayrica, Dilbilim ve Kisileraras1 zekalar
Ogrencilerin etkinlik inanclarinin pozitif belirleyicileri iken Matematiksel zeka
ogrencilerin 6z yeterlilik inanglarmin negatif belirleyicisidir. Genel olarak
bakildiginda, bu ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin ¢oklu zekalartyla dil 6grenme 6z
yeterlilik inanglar1 arasindaki karsilikli  etkilesimin anlasilmasina katkida

bulunmaktadir.

Yang ve Wang (2015: 35-62)’1n yaptigi ¢alisma yabanci dil alaninda egitim
gdren iiniversite dgrencilerinin dil 6grenme stratejileri, Ingilizce 6z yeterlilikleri ve
acik Ogretim stratejileri arasindaki iliskiyi aragtirmaktadir. Sonuglar goz 6nine
alindi@inda, strateji talimati sonrasinda dil dgrenme stratejileri ile Ingilizce 6z
yeterlik arasinda daha olumlu bir iligki mevcuttur. Ayrica strateji talimati sonrasinda
ogrenciler, daha ¢ok dil Ogrenme stratejilerini uygulamaktadirlar. Bu nedenle,
aragtirmanin bulgulari yabanci dil 6grenme, strateji olusturma ve 6z Yyeterlilik

diizeyini iyilestirme acisindan faydali olacaktir.

Daemi, Tahriri ve Zafarghandi (2017: 16-23) yabanci dil olarak Ingilizce
O0grenen Ogrencilerin smif ortami ve akademik 0z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in 200 yabanci dil 6grencisine yedi dlgekten olusan “’Bu Sinifta Neler
Oluyor?”” ve 0Ogrencilerin akademik 0z yeterliliklerini 6lgmek igin 6z yeterlilik
Olcegini uygulamiglardir. Bulgulara gore, yabanci dil 6grencilerinin sinif ortami ile

0z yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Kim ve Cha (2017) ise deneyim, dil yeterliligi ve dil 6grenme 6z yeterlilik
inanglar1 arasindaki iliskileri arastirmislardir. Bunun icin 259 Ingilizce &grenen
Koreli 6grenciden ‘’Ingilizce Oz yeterlilik Anketi”> ve kisisel bilgileri iceren bir
anket doldurmalar1 istenmistir. Yapilan calismayla yurtdisindaki deneyimler ile
Ingilizce yeterliligi arasinda anlamli bir iliskinin olduguna ulasilirken yurt disinda 4-
6 aylik tecriibeye sahip olundugunda 6z yeterlilik algisinin olusumunda 6zellikle

iretim ve anlama yonlerinden faydalanildig: belirlenmistir.
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2.3. TURKIYE'DE YABANCI DIL OZ YETERLILIK ALGISI ILE ILGILI
YAPILAN ARASTIRMALAR

Buyiukduman (2006: 78-110) ingilizce dgretmen adaylarinin 6gretmenlik ve
Ingilizce dil becerilerine ait 6z yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliskinin var olup
olmadigmi arastirmistir. Bunun i¢in, 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve smif
yonetimi agisindan 6gretmen adaylarinin dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerindeki 6z yeterlilik diizeyleri ele alinmistir. Ayrica ¢aligmada katilimcilarin
universitelerinin  ve mezun olduklar1 liselerin tiiriniin etkisi de incelenmistir.
Aragtirma i¢in 20 farkli {iniversitedeki 1182 6grenciden Tschannen-Moran ve Hoy
tarafindan gelistirilen > Yabanci Dil Olarak Ingilizce Becerisine Yonelik Oz
Yeterlilik Olgegi’’ni  doldurmalar1 beklenmistir. Elde edilen sonuglara gore,
katilimeilarin 6gretmenlik ve Ingilizce 6z yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski
olmadigina ulasilmig ve buna ek olarak, mezun olunan lise tiiriiniin 6gretmenlik ve
Ingilizce becerilerine yonelik 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilik

olusturmadigi belirlenmistir.

Yanar ve Bimen (2012: 97-110) ise, lisede ogrenim gormekte olan
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarin1 belirlemek i¢in uzman goriisii alarak her
bir beceriye yonelik 45 maddelik bir 6lgek diizenlemisler ve bunu 11. Sinifta
Ogrenim goren 296 Anadolu lisesi dgrencisine uygulamiglardir. Yapilan analizler
sonucunda, faktor ytikleri 0.42 ile 0.69 arasinda degisen, Cronbach alfa giivenirlik

katsayis1 0.97 olan 34 maddelik gegerli ve glivenilir bir 6l¢gme araci elde edilmistir.

Geng, Kulusakli ve Aydmn (2016: 53) dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik
algilarinin dil 6grenme konusunda ¢ok etkili olduguna inandiklar1 i¢in ¢aligmalarinda
Tiirk yabanci dil 6grencilerinin dil 6grenimi ile yabanci dil 6z yeterlilik inanglar
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Elde edilen bulgulara gore, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 6grencilerin &z yeterlilik puanlarmin orta oldugu ve dgrencilerin
motivasyonlarinin 6grenme siirecinde etkili oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak,
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarinin dil &grenimine iliskin inanglarini
etkiledigi  belirlenmistir.  Yapilan c¢alisma, oOgretmenlerin  dgrencilerin 6z
yeterliliklerini gelistirmeleri ve yabanci dil 6grenme i¢in motive etmelerinin dnemli

oldugunu vurgulamaktadir.

Sener ve Erol (2017: 251-267) yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin
diisiik 6z yeterlilik diizeyine ve diisiik 6grenme motivasyonuna sahip olmalarindan
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dolay1 6grenme imkanlarindan yararlanamayacaklarin1 diistindiikleri ¢aligmalarinda
Mugla ilindeki Ozel bir lisede dgrenim gérmekte olan 100 Tiirk yabanci dil
Ogrencinin motivasyon diizeylerini aragtirmislardir. Yapilan ¢alismanin sonuglari, iyi

bir kariyer i¢in yabanci1 dil bilmenin 6nemli oldugunu vurgulamastir.

Tiirkiye’de yapilan yabanci dil 6z yeterlilik algis1 ile ilgili arastirmalar
incelendiginde yapilan ¢aligmalarin ¢ok az sayida olduguna ve yapilan ¢alismalarin
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilikleri ve dili kullanma becerileri ile ilgili olduguna

ulasilmstir.

2.4. TURKIYE’DE VE YURT DISINDA YABANCI DIL AKADEMIK BASARISI
ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Son zamanlarda psikolojik bir yap1 olan kontrol odag: dikkatin odak noktas1
haline gelmistir. Buna gore bir yabanci dili 6grenmek sosyal etkilesimleri ve
psikolojik siirecleri i¢inde barindiriyor olsa da yabanci dil basarisindaki kontrol
odag ile iliskisi onemsenmemektedir. Bu nedenle Ghonsooly ve Shirvan (2011: 234)
yabanci dil 6grenen Ogrencilerin kontrol odag ile yabanci dilde okuma ve yazma
basarilar1 arasindaki iliskiyi ele almislardir. Bunun ic¢in 136 lisans Ogrencisinin
yabanci dilde okuma ve yazma basarilari belirlenmis ve ardindan goriisme yapilarak
kontrol odagi ve yabanci dilde okuma ve yazma basaris1 arasindaki iliski
incelenmistir. Hem anketlerden hem de goriismelerden elde edilen ortak sonuclara
gore, kontrol odagi ile yabanci dilde okuma ve yazma basaris1 arasinda pozitif bir
korelasyon oldugu goriilmiistiir. Yapilan calisma Ogrencilerin  kontrol odagi
yonelimini iyilestirmek i¢in yabanci dilde okuma ve yazma becerilerinde daha
yilksek basarilar saglayacak bir sorumluluk duygusunun O6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Acar (2016: 310) ortadgretim Ogrencilerin Ingilizce becerilerine yonelik
tutumlarmni tespit etmek ve bu tutumlar ile Ingilizce akademik basarilari arasindaki
iliskiyi arastirmayr amaglamistir.  Yapilan calismada, Ogrencilerin  Ingilizce
becerilerine yonelik tutum ve akademik basar1 diizeyleri yiiksek bulunmus ve bu ikisi

arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Cakici (2016: 190) Tiirkiye’deki bir devlet iniversitesinde bir yillik hazirlik
egitimine devam eden 301 (211 kadin, 90 erkek) 6grenciyle birlikte sinav kaygisi,

yabanci dil kaygisi ve dil basaris1 arasindaki korelasyonu arastirmistir. Arastirmada
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“Test Anksiyete Envanteri’’, > Yabanc1 Dil Simf Kaygis1 Olgegi’” ve dgrencilerin
dil basar1 puanlart veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularia gore, 6grencilerin yabanci dil kaygilari ile dil basarilar1 arasinda 6nemli
bir ters korelasyon olduguna ulasilmistir. Yani, 68rencilerin kaygi diizeyleri arttik¢a

dil basarilarinda bir azalma meydana gelecektir.

Dogan ve Tuncer (2016: 18)’in yaptiklar1 calismanin temel amaci,
Ogrencilerin cinsiyetleri, yurtdis tecriibeleri, gelir diizeyleri ve bildikleri {igiincii dil
acisindan yabanci dil smif kaygi diizeyleri ile yabanci dil basarilarinin farklilik
gosterip gostermedigini belirlemektir. Ayrica arastirmada yabanci dil sinif kaygisi ile
yabanci dil bagarisi arasinda da anlamli bir korelasyon olup olmadigimi belirlemek
hedeflenmistir. Arastirmada bir devlet tniversitesinde bir yillik zorunlu hazirlik
egitimini almig olan 683 miihendislik boliimii 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Bu
ogrencilerin yabanci dil smif kaygilarini 6lgmek i¢in Horwitz, Horwitz ve Cope
(1986) tarafindan gelistirilen ve Giirsu (2011)’nun Tiirkge’ye uyarladigi oOlgek
kullanilirken 6grencilerin notlart ise Yabanci Diller Yuksekokulu'ndan temin
edilmistir. Sonug olarak, yabanci dil smif kaygis1 ve yabanci dil basaris1 arasinda

negatif bir korelasyon oldugu tespit edilmistir.

Okmen ve Kilig (2016: 193) TEOG Ingilizce smavindaki basari iizerinde
MEB tarafindan diizenlenen lisans yontemlerinin etkisini arastirdiklar1 c¢alismayi
Diizce’de ortadgretim okullarinda dgretmenlik yapan 95 Ingilizce 6gretmeni ve 8.
Smif 6grencilerinin - TEOG  Ingilizce smav  ortalamalariyla  yiiriitmiislerdir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 ydntemleri belirlemek icin arastirmacinin gelistirdigi dil
Ogretim yontemleri 6l¢egi 6gretmenlere uygulanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucuna
gore, kullanilan yontemler ile dgrencilerin Ingilizce akademik basarilari arasinda

anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Rahimi ve Goli (2016: 81) 800 lise diizeyindeki 6grenciyle gergeklestirdikleri
calismada yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin kopya cekmeye yonelik
tutumlarinin  Ingilizce 6grenmedeki basar1 iizerindeki etkisini arastirmislardir.
Arastirma verileri i¢in 0grencilerden akademik sahtekarliga karsi tutumlart ve dil
siiflarindaki kopya davranislarini belirlemeye yonelik olan iki anketi doldurmalari
beklenmistir. Buna gore, dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarisizliklari

ile kopya cekmeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.
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Becirovic (2017: 210) yaptig1 arastirmada, cinsiyet degiskeninin Ingilizce
Ogrenimine yonelik motivasyon ve akademik basariy1 nasil etkiledigini belirlemeye
calismistir. 185 dgrencinin katilimiyla gergeklesen arastirmada, Ingilizce dgrenme

siirecinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Genc ve Aydin (2017: 35) Tirkiye’deki bir devlet tniversitesindeki
ogrencilerin cinsiyetleri, ebeveyn katilimlari, calisma alanlar1 acisindan Ingilizce
O0grenme yoniindeki motivasyonlari, tutumlari ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Anket teknigi ile verilerin elde edildigi
calismada, cinsiyetlerine, c¢alisma alanlarina ve akademik basarilarina gore
ogrencilerin tutumlarmin degistigi tespit edilmistir. Ingilizce akademik basarisi
lizerinde Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarin ve tutumlarin olumlu olmasi-

nin biiyiik bir etkiye sahip olacagina ulasilmistir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

1. YONTEM

Bu calismada ortaokul besinci siif Ogrencilerinin Ingilizce dersindeki
kazanimlara iliskin 6z yeterliliklerinin akademik basarilarin1  farklilastirip
farklilastirmadig1 belirlemek ve 6z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iligkileri incelemek amaclanmistir. Bu boliimde arastirmanin amaci igin uygun olan
arastirma modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglarinin 6zellikleri ve veri

analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve tekniklere yer verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada ortaokul besinci siif dgrencilerinin ingilizce 6z yeterlilik
algilarinin akademik basarilarina etki edip etmedigini belirlemek i¢in yapildig: i¢in
genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama
modellerinde, degiskenler arasindaki degisim varligin1 ve derecesini belirlemek
amaglanmaktadir (Karasar, 2008: 77). Bu arastirmalarda mevcut olan sec¢enekler
katilimcinin goriisiine yakin olan bir goriis belirterek onu yonlendirmektedir. Burada
goriislerin bireyler arasinda nasil bir dagilim gosterdigi ile ilgilenilmektedir. Bu
calismada, ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilikleri algilarmin
baz1 degiskenlere bakarak var olan durumunu tasvir etmek amaciyla bu model
kullanilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen 5. Sinif Ingilizce Oz
yeterlilik Olgegi’” ve > 5. Siif Ingilizce Basar1 Testi”> veri toplama araci olarak
kullanilmistir.  Ayrica katilimcilarin - demografik  6zelliklerini  belirlemek igin

arastirmaci tarafindan kisisel bilgiler formu hazirlanmistir.

29



1.2. EVREN VE ORNEKLEM

1.2.1. Olgek Gelistirme Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini Karabiik ilinde egitim Ogretim hizmeti veren
ortaokullardaki besinci simif dgrencileri olusturmaktadir. Karabiik ili ortaokullarinda
besinci sinifta okuyan toplam 19.989 6grenci yer almaktadir. Calismanin 6rneklemini
Karabik ilinde yer alan Merkez, Safranbolu ve Eflani ilgelerinde bulunan segkisiz
ornekleme yontemlerinden biri olan uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen 12
ortaokulda 6grenim gormekte olan 660 6grenci olusturmaktadir. Calisma evreninde
bulunan toplam 18.689 O6grenci bu ilgelerde yer aldigi igin ilgelerin seciminde
ogrenci sayilar1 géz oniinde bulundurulmustur. Orneklem sayisi i¢in 6nce Cilg
(1994: 25)’nin 6rneklem biiyiikliigi tablosu incelenerek 20.000 6rneklem igin 0=0.1
hata payi ile hesaplanarak 6rneklem sayisinin en az 644 kisiden olugmasi gerektigine
karar verilmistir (Cilgi, 1994: 25; Akt. Blyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2016: 98). Buna bagli olarak, aragtirmanin 6rneklem biiylikligii icin 660
Ogrenciye ulasilmigtir. Arastirmada yer alan katilimcilarin demografik 6zellikleri

asagida verilmistir:

Tablo 1. Ol¢ek Uygulanan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gire Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 332 50,3
Erkek 328 49,7

Tablo 2. Ol¢ek Uygulanan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore

Dagilimi
Anne Egitim Durumu N %
Okuma yazma bilmiyor 26 3,9
Ilkokul 177 26,8
Ortaokul 161 24,4
Lise 140 21,2
Diger 156 23,6
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Tablo 3. Ol¢cek Uygulanan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore

Dagilimi
Baba Egitim Durumu N %
Okuma yazma bilmiyor 17 2,6
flkokul 108 16,4
Ortaokul 150 22,7
Lise 160 24,2
Diger 225 34,1

1.2.2. Arastirma Verilerinin Toplanmasinda Evren Orneklem

Karabiik ilinde 18.689 5.simif dgrencisi bulunmaktadir. Cilgr (1994: 25)’nin
orneklem biiyiikligii tablosuna gore, a=0.1 hata pay1 dikkate alinarak orneklem
say1s1 644 olarak belirlenmistir (Cilgt, 1994: 25; Akt. Blyikozturk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2016: 98). > 5. Simf Ingilizce Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi’’
uygulamak (zere Merkez, Safranbolu ve Eflani ilgelerindeki 650 ortaokul 5.siif
Ogrencisine ulagilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin demografik 6zellikleri

asagida verilmistir:

Tablo 4. Ol¢ek Uygulanan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 327 50,3
Erkek 323 49,7

Tablo 5. Ol¢cek Uygulanan Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore

Dagilimi
Anne Egitim Durumu N %
Okuma yazma bilmiyor 25 3,8
flkokul 173 26,6
Ortaokul 161 24,8
Lise 136 20,9
Diger 155 23,8
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Tablo 6. Olgek Uygulanan Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore

Dagilimi
Baba Egitim Durumu N %
Okuma yazma bilmiyor 18 2,8
Tlkokul 102 15,7
Ortaokul 149 22,9
Lise 156 24,0
Diger 225 34,6

2. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada 5. Sinif Ingilizce Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi ve 5. Smif ingilizce
Basar1 Testi 6lgme araci olarak kullanilmigtir. Kullanilan 6lgeklerin gelistirilme

calismalarina bu boliimde yer verilmistir.

2.1. KISISEL BILGILER FORMU

Arastirmaya katilanlar hakkinda arastirma problemleri icin gerekli olan
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumunu belirleyici sorulardan olusan

sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

2.2. INGILIZCE OZ YETERLILIK ALGI OLCEGININ GELISTIRILMESI
2.2.1. Alan Yazin Taramasi

Ingilizce 6z yeterlilik alg1 dlgegine yonelik yapilan incelemeler neticesinde
istenilen dzelliklere sahip bir Ingilizce 0z yeterlilik alg1 dlgegi elde edilememistir.
Yapilan arama sonucunda, Ol¢ek caligmalarinin biiyiik bir kisminin genel 6z
yeterlilik algisim1 incelemeye yonelik olduguna ulasilmistir. Ulkemizde yapilan
caligmalar incelendiginde Hanct Yanar ve Biimen (2012: 97)’in gelistirdigi bir
Olcege ulasilmistir. Yaptiklarn 6lcek gelistirme asamasi i¢in alan yazin taramasiyla
birlikte okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini kapsayan 47 maddelik
giivenirlik katsayisi 0,97 olan bir 6lgek hazirlanmistir. Analizler dikkate alindiginda
bu o6lgegin lise ogrencilerinin Ingilizce &z yeterlilik algilarim  6lgmek igin
kullanilabilecek iyi bir 6lgek oldugu belirlenmistir. Biiyiikduman (2006: 67) ise
calismasini Georgetown Universitesi Uygulamali Dil Bilim Merkezi’nden uyarlamis
ve Olgege bazi seyler eklemistir. ik dlgekte, dgrencilerin okuma, dinleme, konusma

ve soOzcik Ogrenmede kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerinin belirlenmesi
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hedeflenmistir. Biiyiikduman ise bu olgege Ogrencilerin okunan bir metni anlama
konusunda kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini sorgulamay1 eklemistir. Uzman
goriigiiyle birlikte sozciik bilgisinin dort temel dil becerisinden biri olmadigi
belirlenmis ve Ol¢cekten onunla ilgili olan maddeler atilmistir. Nihai 6lgek 9’lu Likert
seklinde 20 maddeden olusmaktadir ve bu Olgegin gilivenirlik katsayis1 ise 0.94
olarak belirlenmistir. Sener ve Erol (2017: 255) ¢alismalarinda ise Wang, Schwab,
Fenn ve Chang (2013) tarafindan gelistirilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
seklinde dort boyuta sahip olan 6lgegin katilimcilar tarafindan daha iyi anlasilmasin
saglamak icin Tiirk¢eye uyarlayarak kullanmiglardir. Dort faktdrden olusan 6lgegin
giivenirlik katsayilar1 0.93 ve 0.94 arasinda degismektedir. Olgegin Croncbach Alfa

katsayis1 bu ¢alisma i¢in 0.98 olarak belirlenmistir.

Yurtdisinda yapilan Ingilizce 6z yeterlilik algi dlgegine yonelik arama
sonucunda az sayida olgege ulagilmistir. Bu arama sonucunda, dort dil becerisini
kapsayan ve bu becerileri ayr1 ayr1 ele alan 6l¢eklere ulagilamamigtir. Rahemi (2007:
102) tarafindan yapilan olgek gelistirme ¢alismasi incelendiginde, 22 maddelik bir
madde havuzu olusturulmus ama iran icin gereksiz oldugu diisiiniilen maddeler
Olgekten atilmis ve birbiriyle ortiisen maddelerde gerekli diizenlemeler yapilarak
madde sayis1 10 olarak belirlenmistir. Gelistirilen bu 6l¢ekte 6z yeterlilik algisini ve
tutumu Olgebilecek ifadelerin birlikte yer almasi dl¢egin amaca uygun olmadigini
gostermektedir. Ornegin “’Ingilizce diizeyimden memnunum’ tutumu &lgerken
“Daha fazla calisarak Ingilizce mi gelistirebilirim’> seklinde olan 6z yeterlilik
ifadeleri bir arada yer almaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 ise 0.82 olarak
belirlenmistir. Kassem (2015: 158) ise Ingilizce dinleme stratejilerini belirlemek i¢in
giivenirlik katsayisi 0.94 olan 40 maddelik bir dlgek gelistirmistir. Ayrica Kassem
(2015: 158) okuma becerisini belirlemek icin Henk ve Melnick (2015: 158)
tarafindan gelistirilen okuyucu 6z algilama O6lgegini uyarlama c¢alismas1 yapmustir.
Bu olgcekte yer alan ilerleme, gozlemler karsilastirma ve fizyolojik durumlar
boyutlarin1 diizenleyerek olgege stratejik farkindalik ve meydan okuma boyutlarini
eklemistir. Gilivenirlik katsayis1 0.92 olarak belirlenen Olgekten olumsuz maddeler
cikartilarak diizenlenmistir. Stewart, Seifert ve Rolheiser (2015: 8) tarafindan yazma
0z yeterliligine yonelik gelistirilen Olgek ise Jones'un (2008) Yazma Davranislari
Olgegi' nden uyarlanmistir. Bu 6lgekte yazabilme ve yazarken karsilasilan zorluklara

¢oziim bulmaya yonelik Ogrencinin kendine olan gilivenini Olgen 10 madde
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bulunmaktadir. Bu 6lgekte 0grencilerin anlama diizeylerini belirlemelerini isteyen
maddelere "Yazili ¢alismay1 tamamlayan bir¢ok sorunun iistesinden gelemiyorum"
ve "Yazmay1 bagsaramama beni daha fazla ¢ok zorluyor" 6rnek verilebilir. Jones’in
2008 yilinda yaptigr aragtirmanin giivenirlik katsayisi 0.85 olarak belirlenmistir.
Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, gelistirilen Olgeklerin énemli bir kisminin
uyarlama c¢alismasi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yapilan bu ¢alisma igin yeterli
olmadiklar1 éngériilmiistiir. ingilizce 6z yeterlilik algisii 6lgmek icin Biiyiikduman
(2006) tarafindan gelistirilen 6lgegin ise lise &grencilerine yonelik ve Ingilizce

olmasi nedeniyle ortaokul besinci sinif 6grencilerini zorlayabilecegi diistintilmiistiir.

2.2.2. Madde Havuzunun Olusturulmasi

1931 yilinda Rensis Likert tarafindan sosyal bilimler alaninda duyussal
ozellikleri 6l¢gmek igin Likert tipi 6lgek gelistirilmistir (Gliem ve Gliem, 2003: 83).
Mcliver ve Carmines (1981: 22-23) Likert tipi Olcekleri, icerisinde olumlu ve
olumsuz maddelerden olusan sorularin belirli sayida 6grenciye dagitilarak her bir
soruyu kendilerine gore yanitlamalarini istediklerini bir yontem olarak ifade ederken,
Tekindal (2015) hazirlanmasi kolay, 6grenci diisiincelerini dikkate alan, giivenirlik
ve gecerlilik dizeyi yiiksek olan duyussal ozelliklerin 6l¢iilmesinde kullanilan bir
yontem olarak tanimlamaktadir. Likert seklinde hazirlanan Glgekler climleleri ve
onlarin cevaplarini igerisinde barindirmaktadir. Cevap formu 1’den 5’e¢ kadar
tamamen katiliyorum ve hi¢ katilmiyorum olarak derecelendirilir ve tiim maddeler
toplanarak bir puan elde edilir (Mcliver ve Carmines, 1981: 22-23). Duyussal
ozelliklerin Olclilmesinde yaygin olarak kullanilmasi ve yiiksek giivenirlik gegerlige
sahip olmasi nedeniyle Olgme aracinin gelistirildigi bu c¢aligmada Likert tipi
kullanilmistir. Ingilizce de bir metni iyi yazabilecegine dair 6z yeterlilik algisi
yiksek olan bireyin, konusma becerisinde kendisini yeterli diizeyde
goremeyebilecegi disiintildiigli i¢in gelistirilen Olgek dort temel dil becerisini
sorgulayacak sekilde hazirlanmistir. Bu nedenle ulasilabilen tiim kaynaklardan
faydalanarak ve ortaokul besinci sinif Ingilizce 8gretim programinda yer alan her bir
kazanima uygun taslak bir Ingilizce 6z yeterlilik algis1 6lgegi yazilmistir (Hanci
Yanar ve Bumen, 2012; Blylikduman, 2006; Sener ve Erol, 2017; Rahemi, 2007;
Kassem, 2015; Stewart, Seifert ve Rolheiser, 2015). Olgek igin yapilan literatiir
taramasinin ardindan, ¢alismalarda yer alan anketler 1s18inda konuyla alakali

maddeler yazilmig ve Ogretim elemanindan bu maddeleri incelemesi gerekirse
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ekleme ¢ikarma yapmasi istenmistir. Olgek icin madde havuzu bu sekilde
hazirlanmis ve hazirlanan taslak olgek ortaokul besinci smif Ingilizce dersi
kazanimlarina iligkin okuma, yazma, dinleme, konusma olarak dort dil becerisine

yonelik 70 sorudan olugsmaktadir.

2.2.3. Uzman Goriisii

Kapsam gecerliligini saglamak i¢in hazirlanan taslak Ol¢cek formu konu
alaninda uzman 1 &gretim iiyesine ve Egitim Programlari ve Ogretim alaninda 1
doktora 6grencisine sunulmustur. Uzman goriisiiniin ardindan 6l¢ekteki madde sayisi
50’ye diisliriilmiis ve bazi maddelerde anlasilirhgr arttirmak icin degisiklikler
yapilmistir. 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek seklinde hazirlanan Olgekte yer alan maddeler
“l1=Hi¢ Katilmiyorum” “5=Tamamen Katiliyorum” arasinda 1’den 5’e kadar
derecelendirilmistir. Yapilan diizenlemelerin ardindan 50 maddeden olusan Ol¢ek
Karabuk ili Merkez, Safranbolu ve Eflani ilgelerinde egitim 6gretime devam eden

332 kiz ve 328 erkek olmak iizere 660 6grenciye uygulanmistir.

2.2.4. Deneme Uygulamasi

Ingilizce Oz Yeterlik Algist Taslak Olgegi, ortaokul besinci smf
ogrencilerinden segkisiz olarak segilen 700 dgrenciye uygulanmig ama Olceklerden
40 tanesi kaybolma ve tamamlanmamis olma nedeniyle arastirmaya dahil

edilmemistir. Olgek hazirlama ve uygulama asamasi Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Ol¢ek Hazirlama ve Uygulama Asamalart

1- Literatiir Taramasi

2-50 maddelik madde havuzu olusturma

3- Uzman goriisiiniin alinmasi

4-Karabiik merkez, Eflani ve Safranbolu ilgelerindeki 12 ortaokula 6lgeklerin uygulanmasi
5- Aciklayici Faktor Analizinin yapilmasi

6- Cronbach-alfa giivenirlik hesab1

7-Ust grup ve Alt grup giivenirlik analizi

8-4 faktorlii 41 maddelik 6lgegin olugsmasi

Verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunu goérmek i¢in agimlayici faktor

analizinden oOnce Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Kiiresellik

35



(sphericity) Testi sonuglar1 degerlendirilmistir (Yildirim, 2015: 36). Faktor analizi
icin verilerin uygunlugu Bartlett testinin anlamli ve KMO degerinin .50’den fazla
olmasma bagldir (Akgil ve Cevik, 2003: 428). Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
katsayis1 0.97 ve Bartlett testi sonucu (Chi-Square 16314.308 p<0.001) anlamli
olmasi ile verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Sonuglara gore,
Olgegin yap1 gegerliligini saglamak i¢in Orneklem yeterliliginin ¢ok iyi diizeyde
oldugu gorilmistiir. Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Kiiresellik

(sphericity) Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsaytst ve Barlett Kiiresellik (Sphericity)

Testi Sonuclart

KMO Orneklem Yeterlilik Olgimii ,972
Bartlett Testi Kay- Kare 16314.308
Sd 703
P ,000

Gelistirilen olgegin iliskili maddelerin faktorlesmelerini ve faktor yiiklerini
gorebilmek icin ¢alismada agimlayict faktor analizi yapilmistir (Balc1, 2015: 273).
Burada, gelistirilmis igerik kategorileri ile deneysel olarak ortaya konulmus yapilar
arasindaki iligkiler ele alinmistir (Tekindal, 2015: 144). Ayrica, hazirlanan 6l¢egin
faktorlesmesinin iyi olmasi i¢in, degisken sayisi azaltilmali ve degiskenler arasindaki
iliskisizlik belirlenmeli ve elde edilen faktorler anlamlilik gostermelidir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012: 197).

660 ogrenciye uygulanan Ingilizce Oz Yeterlilik Algr Olgeginin KMO
degerinin .97 oldugu ve Barlett testi sonucunun da 0.1 diizeyinde anlamli oldugu
dolayisiyla 50 maddelik Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olgeginin verilerinin gok
degiskenli normal dagilimdan geldigi belirlenmistir. Faktor analizine 50 madde ile
baslanmis ve toplam 5 faktor elde edilmistir. 5 faktoriin toplam varyansin %59.7’sini
karsilamaktadir. Olgekte bulunan maddelerin yiik degerlerinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Buna gore, faktor yuklerinin 0.45 veya iistiinde olmasi yeterliyken az
sayida madde i¢in 0.30 da kabul edilebilirdir (Sencan, 2005; Ho, 2006: 207). Ayrica
bir maddesinin en yiiksek iki yiik degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, iki yiik degeri arasindaki farkin 0.10°dan az olan

maddeler 6l¢ekten c¢ikartilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012: 233,
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Tekindal, 2015: 13). Olgek maddeleri i¢in gruplarn belirlenmesinde &zdegerler
(eigen degerler) ve scree plot testi dikkate alinmistir. Gelistirilen dlgegin ¢ok faktorlii
yapida olmast ve madde yorumlarmin daha anlamli olabilmesi igin varimax
dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu sayede, her bir degisken ¢ok az sayida faktorii
karsilayabildigi i¢in faktorlerin yorumlanmasi daha kolay olmustur (Abdi, 2003: 79).
Acimlayici Faktor Analizinde yapilan Varimax dondiirme sonuglarina gore, 6zdegeri
(eigen value) 1,00’in istiindeki maddeler ii¢ boyutta bir araya gelmistir. Faktor

sayisini belirlemek i¢in Scree plot (Cizgi Grafigi) kullanilmastir.
Sekil 2. 5. Simif Ingilizce Oz Yeterlilik Olceginin Scree Plot Grafigi

Scree Plot
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10—

Eigenvalue
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Component Number

Faktorlerin 6z degerlerine dayali olan ¢izgi grafigi (Scree graph/plot)’nde
bulunan kirilma noktalar1 6l¢egin faktor sayisini géstermektedir (Balci, 2015: 193).
Sekil 1°deki Scree plot grafiginde yer alan 3 kirilma noktasina bagli olarak 6l¢gegin 3
faktorden olustugu goriilmektedir. Faktor analizi sonucunda KMO degeri .97 olarak
belirlenmis ve olusan 3 faktdr toplam varyansin %56.3’iinii agiklamaktadir. Bu ii¢
faktor “’Dili Anlama’ ’Dili Kullanma’ ve ’Yeterli Hissetme’” anahtar kavramlari
altinda toplanmistir. Ag¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda 12 madde Olgekten
atilmistir. FaktOr analizi sonucunda, 1., 11., 14., 21., 23., 33., 40. maddeler faktor
yiik degerlerinin 0.30’un altinda olmasindan dolay1 dl¢ekten ¢ikartilmiglardir. Ayrica
13., 28., 31., 34., 36. maddelerin faktor yiik degerleri arasindaki farklar1 0.10’dan
kiiciik oldugu i¢in 6l¢ekten ¢ikartilmislardir.

Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Olgeginin toplam faktdr analizi igin agiklanan

varyans degeri Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Ingilizce Oz yeterlilik Algi Olceginin Total Variance Explained (Toplam

Varyansin A¢iklanmast) Tablosu

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Rotation Sums of Squared
Squared Loadings Loadings
(Baslangic Ozdegerleri) (Karesi Alnan Yiiklerin (Karesi Alinan Yiiklerin
Toplam Cikarimi) Dondiirme Toplami)
5 8 £ 8 2= 8 £§ =8 8 £ & g2
s - 8 & £ 55 fEE i g
% SEfEZ T 3EEf s TE OEC
O s T 0O = — > < O [} IE o o =
1 17,538 46,154 46,154 17,538 46,154 46,154 7,650 20,132 20,132
2 2481 6,528 52,682 2,481 6,528 52,682 7,295 19,196 39,328
3 1,375 3,619 56,301 1,375 3,619 56,301 6,450 16,973 56,301
4 1,018 2,680 58,981
5 ,884 2,325 61,306
6 ,813 2,140 63,446
7,782 2,057 65,503
8 746 1,962 67,465
9 714 1,880 69,345

[N
o
o
\l
o
‘.H
\l
o)
N

71,130
11,645 1,698 72,827
12,613 1,614 74,442
13,595 1,565 76,006
14 546 1,436 77,442
15 518 1,364 78,806
16,505 1,329 80,135
17 497 1,308 81,444
18 ,486 1,278 82,721
19 ,465 1,223 83,944
20 ,453 1,192 85,136
21 438 1,153 86,289
22,420 1,104 87,393
23,409 1,076 88,469
24,400 1,052 89,521
25 ,383 1,008 90,529
26 ,362 ,952 91,480
27 ,345 ,907 92,388
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28 ,334 ,879 93,267
29 322 ,846 94,114
30 ,308 ,810 94,924
31 ,289 ,760 95,684
32,285 ,749 96,433
33 ,261 ,686 97,119
34 247 ,649 97,768
35 ,233 ,612 98,380
36 ,219 o771 98,957
37 211 ,955 99,512
38 ,185 ,488 100,000

Tablo 9’da verilen degerlere gére, 38 maddeden olusan Ingilizce Oz
Yeterlilik Alg1 Olgegi 3 faktorde toplanmustir ve 1. Faktdrde 13 madde, 2. Faktorde
18 madde, 3. Faktorde 7 madde bulunmaktadir.

Tablo 10. Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olceginin Rotated Component Matrix
(Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi) Tablosu

Maddeler 1 2 3
Madde 24 ,780

Madde 22 ,739

Madde 20 ,710

Madde 27 ,701

Madde 19 ,587

Madde 32 ,541

Madde 48 457

Madde 47 ,450

Madde 3 447

Madde 8 437

Madde 41 ,349

Madde 39 ,338

Madde 9 ,332

Madde 6 741
Madde 7 721
Madde 2 ,674
Madde 15 ,666
Madde 10 ,665
Madde 38 ,613
Madde 5 ,606
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Madde 12 ,552

Madde 16 ,546
Madde 18 ,541
Madde 35 ,520
Madde 17 503
Madde 25 432
Madde 46 423
Madde 42 407
Madde 4 ,386
Madde 43 ,348
Madde 37 327
Madde 49 ,663
Madde 45 ,627
Madde 50 ,627
Madde 44 ,567
Madde 30 ,542
Madde 29 ,405
Madde 26 ,323

Tablo 10’a g0re, maddelerin faktor vyikleri ,323 ile ,780 arasinda
degismektedir. Ug faktdrii olan oOlcegin her bir alt faktdér i¢in madde toplam
korelasyonlar1 1. Faktor i¢in ,332 ile ,780 arasinda oldugu; 2. Faktor igin ,327 ile
,741 arasinda oldugu; 3. Faktor icin ,323 ile ,663 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin madde toplam korelasyonu 0.30 ve iistiinde
olmas1 maddelerin iyi diizeyde ayirt edici oldugunu goéstermektedir (Buylkoztlrk,
2012: 133). Buna gore, her bir madde katilimeilarin Ingilizce 6z yeterlilik algilarini

iyi derecede 6l¢gmektedir.

Tablo 11. Maddelerin Alt-Ust Grup Ortalamalar Icin t-Testi Sonuclart

N X SS t P

Madde 2 Alt %27 178 2,52 1,30 -17,340 .00
Ust %27 178 4,52 81

Madde 3 Alt %27 178 2,04 1,19 -18,414 .00
Ust %27 178 4,17 97

Madde 4 Alt %27 178 1,69 ,98 -23,051 .00
Ust %27 178 4,17 1,05

Madde 5 Alt %27 178 3,13 1,41 -15,066 .00
Ust %27 178 4,81 44

Madde 6 Alt %27 178 2,50 1,27 -20,975 .00
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Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 12

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 18

Madde 19

Madde 20

Madde 22

Madde 24

Madde 25

Madde 26

Madde 27

Madde 29

Madde 30

Madde 32

Madde 35

Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27
Ust %27
Alt %27

178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178
178

4,70
2,51
4,67
2,37
4,43
2,39
4,60
2,72
4,67
2,33
4,62
3,03
4,67
2,09
4,62
1,94
4,52
2,55
4,57
1,94
4,46
1,83
4,22
1,92
431
1,86
4,35
2,36
4,67
1,88
4,50
1,80
4,53
1,82
451
1,86
451
2,00
4,49
2,60
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57
1,28

1,25

1,01
1,01

-19,871

-17,920

-19,759

-16,337

-20,733

-13,774

-23,811

-24,954

-17,407

-24,198

-22,941

-22,601

-23,607

-22,151

-26,155

-29,890

-30,111

-28,269

-27,010

-17,919

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00



Ust %27 178 4,65 ,59

Madde 37 Alt%27 178 2,01 1,05 -29,795 .00
Ust %27 178 4,67 56

Madde 38 Alt %27 178 3,55 1,61 -10,596 .00
Ust%27 178 4,87 42

Madde 39 Alt%27 178 2,21 1,19 -24,540 .00
Ust%27 178 4,66 58

Madde 41 Alt%27 178 2,15 1,24 -22,492 .00
Ust %27 178 4,58 71

Madde 42 Alt%27 178 2,38 1,23 -12,46 .00
Ust %27 178 4,57 74

Madde 43 Alt%27 178 2,35 1,21 21.646 .00
Ust%27 178 4,61 67

Madde 44 Alt%27 178 2,20 1,18 -24,581 .00
Ust%27 178 4,64 59

Madde 45 Alt%27 178 1,73 95 -29,724 .00
Ust %27 178 4,50 79

Madde 46 Alt%27 178 2,34 1,32 -19,957 .00
Ust %27 178 4,57 68

Madde 47 Alt%27 178 1,85 99 -28,903 .00
Ust%27 178 4,55 74

Madde 48 Alt%27 178 1,71 89 -30,784 .00
Ust%27 178 4,42 76

Madde 49 Alt%27 178 1,79 96 -27,710 .00
Ust %27 178 4,42 82

Madde 50 Alt%27 178 2,14 1,26 -21,888 .00
Ust%27 178 4,58 79

Olgekten alinan puanlar en yiiksek puandan en diisiik puana gore siralanmis
ve gereken kodlamalar yapilmistir. Ust %27 ile alt %27°lik grup belirlenmis ve bu
gruplarin madde ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamliligini incelemek igin t testi
uygulanmistir. Tablo 11°de goriildiigii gibi, her bir maddeye iliskin 6lgek puanlarina
gore olusturulan alt %27’°lik ve iist %27°1ik gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Buna gore, her bir maddenin Olgiilen 6zellik

acisindan kisileri ayirt etmede yeterli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Dili anlama boyutunda, maddeler 6grencilerin Ingilizce olarak okuma,
konusma, yazma ve dinleme becerilerinde anlama diizeylerini ve siireglerini ifade

etmektedir. Bu faktore yer alan maddeler o6grencilerin Ingilizce kullanilan
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diyaloglari, metinleri, miizikleri vb. anlayabilme konusundaki maddeleri

icermektedir. Birinci faktorde toplanan faktor yukleri 13 madde ile agiklanmaktadir.

Dili kullanma faktoriinde, dgrencilerin Ingilizce becerilerini yasamlarinda
nasil kullandiklarini1 belirten maddeler bulunmaktadir. Bu faktorde yer alan maddeler
ogrencilerin Ingilizce olarak bir {iriin ortaya ¢ikartmalarina yonelik maddeleri
icermektedir. Bu 18 maddenin madde yiik degerleri bu faktdrde birlestigi igin dili

kullanma olarak isimlendirilmistir.

Yeterli hissetme faktoriinde, dgrencilerin Ingilizcedeki dort temel beceriyi
kullanmada kendilerini ne Ol¢iide yeterli hissettiklerini sorgulamalarina yonelik
maddeler yer almaktadir. Bu faktérde yer alan maddeler dgrencilerin Ingilizceye
hayatlarinda yer vermelerine yonelik kendilerini nasil hissettiklerine dair
maddelerden olugmaktadir. 7 maddenin faktor yiikleri bu faktérde birlesme
gostermistir. Bu faktdrde yer alan maddeler, 6grencilerin yabanci dili kullanmadaki

yeterlilik diizeylerini ifade etmektedir.
Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olgegi incelendiginde *’Dili Anlama’’ alt
boyutuna ait gecerlilik-glvenirlilik analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Olceginin Dili Anlama Alt Boyutuna Ait

Gecgerlilik-Giivenirlik Analizi Sonuclart

S
e c =
s 358z §
6l o L 285 5
_ 5 5 8 §&8L 85 - p
o © T § 8 8 & =
g £ < a2 8 8 %
e] c = e > X
s T = 5 = =
S 52 @)
(1) 24 Hastalarin ihtiyaglarinin ne 298 144 780 , 710 ,688 53.06 .00*
oldugunu Ingilizce olarak ifade edildiginde
anlayabilirim.
(2) 22 Hastaliklar hakkinda verilen 297 142 739 , 705 ,642 5358 .00*

Ingilizce dnerileri anlayabilirim.

(3) 20 Yaygin olan hastaliklarin ingilizce 298 144 710 ,680 ,600 53.18 .00*
isimleri sdylendiginde anlayabilirim.

(4) 27 Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygu 3.13 143 701 117 ,646 5598 .00*
durumlar1 hakkinda resimlerle

desteklenerek yazilan ingilizce metinleri

anlayabilirim.
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(5) 19 Gunliik aktiviteler hakkinda yazilan
Ingilizce metinleri anlayabilirim.

(6) 32 Poster veya reklamlarda film ve
karakter hakkinda yazilan Ingilizce yazilari

kolayca anlayabilirim.

(7) 48 Diinyadaki festivaller hakkinda
yazilmis Ingilizce metinleri anlayabilirim.
(8) 47 Insanlarin ve hayvanlarin su anda ne
yaptiklarini Ingilizce anlatan metinleri

anlayabilirim.

(9) 3 ingilizcede kisisel bilgiler ile ilgili

¢izgi filmlerindeki olaylar1 anlayabilirim.

(10) 8 Konusma aninda duygusal vurgular
anlayabilirim.

(11) 41 Birkag spor aktivitesi igin Ingilizce
verilen tavsiyeleri anlayabilirim.

(12) 39 Cizgi filmler, posterler, dogum
glinii kartlar1 gibi gérsel materyallerle
yazilmis Ingilizce metinleri anlayabilirim.
(13) 9 Bir oyuncagin yerini Ingilizce
olarak tarif edildiginde tarifi anlayabilirim.

3.13

3.26

3.06

3.15

3.13

3.44

3.38

3.48

3.56

1.46

1.35

1.40

1.39

1.39

1.33

1.40

1.37

1.36

,587

541

,457

450

447

437

,349

,338

,332

,641

,720

132

,735

,589

576

,679

,673

,589

,504

,589

,707

,669

,469

,460

,626

,581

,528

55.06

62.06

56.03

58.04

57.56

66.01

61.76

65.24

66.98

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

Tablo 12°de birince faktdrde (Dili Anlama) yer alan maddelerin 6grencilerin

Ingilizce 6z yeterlilik algilarina etkisinin 8lctiigiinii belirlenmistir. Bu faktérde yer

alan maddelerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarin1 kullanarak 6grencilerin Ingilizce

birbirlerini ya da metinleri ne kadar anladiklarini ifade etmektedir. <’Dili Anlama’’

faktoriinde yer alan maddelerin faktor yikleri ,332 ile ,780 arasinda degistigi

gorulmektedir.

Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olgegi incelendiginde ¢’ Dili Kullanma’® alt

boyutuna ait gegerlilik-giivenirlilik analiz sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.
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Tablo 13. Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olgeginin Dili Kullanma Alt Boyutuna Ait

Gegerlilik-Giivenirlik Analizi Sonuglart

F .
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£ o . £ 55 5
3 S 8 §5&'f 88 « &
o © o s £ 3 e =
g < % g— = © g E
© LCE = [=) ” 2 2
S 5 2 @)
(14)6ingilizcede bir kimseye yon tarifinde 3.65 135 ,741 ,718 ,649 69.44 .00*

bulunabilirim.

(15) 7 ingilizce olarak yapilan yon tarifine 3.60 134 721 ,692 ,608 69.16 .00*

gore bir yeri rahatlikla bulabilirim.

(16)21ngilize olarak kendimi tanitabilirim. 357 134 674 668 550 68.20 .00*

(17) 15 Saatin kag¢ oldugunu ingilizce 3.89 1.27 ,666 573,471 78.24 .00*
sOyleyebilirim.
(18) 10 Ingilizce olarak basit seviyede 3,81 1.33 ,665 642 526 73.27 .00*

hobilerimi, yeteneklerimi, sevdigim ve

sevmedigim seyler anlatabilirim.

(19) 38 Ingilizce olarak birine tesekkiir 429 1.23 ,613 ,508 478 89.06 .00*
edebilirim.
(20) 5 ingilizce olarak hazirlanan haftalik 410 1.22 ,606 ,593 455 89.29 .00*

ders programimi uygun hazirlik yapabilirim.

(21) 12 Hobi, yetenek, sevilen ve 352 139 /552 ,666 ,509 64.79 .00*
sevilmeyen seyler hakkinda yazilan bir

Ingilizce hikayeyi gorselleri takip ederek

okuyabilirim.

(22) 16 Her giin yaptigim isleri Ingilizce 3.38 143 546 ,676 ,586 60.66 .00*
anlatabilirim.

(23) 18 1°den 100’e kadar Ingilizce ritmik 3.60 1.37 541 ,616 459 67.60 .00*
sayabilirim.

(24) 35 Ingilizce basit selamlasma 3.65 1.35 ,520 ,629 445 69.15 .00*
ifadelerini dogru bir sekilde kullanabilirim.

(25) 17 Arkadaglarimin ve ailemin giinliik 3.24 140 ,503 ,699 575 59.34 .00*
aktivitelerini Ingilizce olarak

Ozetleyebilirim.

(26) 25 Resimleri verilen duygu durumlarimt =~ 3.55 1.39 ,432 ,620 465 65.61 .00*

Ingilizceleriyle eslestirebilirim.
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(27) 46 Ingilizce olarak birinden izin
isteyebilirim.

(28) 42 Konusulanlar1 anlamadigimda
karsimdaki kisiden tekrarlamasini Ingilizce
olarak isteyebilirim.

(29) 4 ingilizcede kisisel bilgileri iceren
cizgi filmleri ve resimli hikayeleri okuyup
ozetleyebilirim.

(30) 43 Basit seviyede Ingilizce yazilan spor
aktiviteleri ile ilgili metinlerden yeni seyler
ogrenebilirim.

(31) 37 Ingilizce bir metni dinlerken
zorunluluk ifade eden cumleleri fark

edebilirim.

3.54

3.52

2.85

3.52

3.31

1.37

1.35

1.47

1.34

1.41

423

,407

,386

,348

,327

,613

,635

,589

,607

,653

,511

512

,453

544

,595

66.03

67.87

49.93

67.35

60.01

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

Tablo 13 incelendiginde, ikinci faktorde (Dili Kullanma) yer alan maddelerin

Ingilizce 6z yeterlilik algilarina etkisi dlgiilmektedir. Bu faktorde yer alan maddeler

Ogrencilerin yabanci dili gilinliik hayatlarinda ne kadar ve neler i¢in kullandiklarim

yansitmaktadir. ’Dili Kullanma’’ faktoriinde yer alan maddelerin faktor yikleri ,327

ile , 741 arasinda degistigi goriillmektedir.

Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Olgegi incelendiginde ¢’ Yeterli Hissetme”’ alt

boyutuna ait gegerlilik-guvenirlilik analiz sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olceginin Yeterli Hissetme Alt Boyutuna Ait

Gecgerlilik-Giivenirlik Analizi Sonuclart
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(32) 49 Bir festivali ve oradaki 3.01

insanlarm yaptiklari Ingilizce olarak
bagkalarina anlatabilme konusunda

kendimi yeterli hissederim.

46

SS

1.41

Component -

,663

~~
=
z
S 2
£ &
¢ =
w2
=
=)

& 2
o O
o
= 2
L
S E
S ¥
>

, 733

£

[}

=

=)

= e
%]

=

=

<

=
,682  54.81

.00*



(33) 45 Insanlarin ve hayvanlarin ne
yaptiklarim anlatirken Ingilizcedeki
simdiki zamani kullanarak bir paragraf
yazabilme konusunda kendimi yeterli
hissederim.

(34) 50 Dinyadaki festivaller hakkinda
gorsel kullanilarak Ingilizce yazilms
kisa metinleri anlamada kendimi yeterli
hissederim.

(35) 44 Basit seviyede Ingilizce yazilan
spor aktiviteleri ile ilgili metinlerde
bilmedigim kelimeleri tahmin edebilme
konusunda kendimi yeterli hissederim.
(36) 30 Filmler ve karakterleri
hakkindaki kisisel goriiglerimi
baskalarina Ingilizce ifade
edebilecegim konusunda kendimi
yeterli hissederim.

(37) 29 izledigim ingilizce filmlerdeki
karakterlerin ozelliklerini
anlayabilmede kendimi yeterli
hissederim.

(38) 26 Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygu
durumlar1 hakkinda yazilan ingilizce
metinleri anlayabilmede kendimi

yeterli hissederim.

3.03

341

3.49

3.13

3.15

3.17

1.46

1.43

1.36

1.41

1.40

1.44

,627

,627

,567

,452

,405

,323

,709

,647

,619

135

,715

,637

,627

,553

,569

,622

,595

,612

53.28

61.18

65.83

57.07

57.63

56.55

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

.00*

Tablo 14 incelendiginde

tgtincti faktorde (Yeterli Hissetme) yer alan

maddelerin dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarina etkisini 6lgmektedir. Buna

gbre, iiciincii faktérde yer alan maddelerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarim

kullanmada 6grencilerin kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerini ifade etmektedir.

“Yeterli Hissetme’’ faktoriinde yer alan maddelerin faktor yikleri ,323 ile ,663

arasinda degistigi goriilmektedir.

Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Olgeginin alt faktorlerinin acikladigi varyans

oranlar1 ve alfa katsayilarina iligkin sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

47



Tablo 15. Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olceginin Alt Faktorlerinin Acikladig

Varyans Oranlart ve Alfa Katsayilar

Faktor Acikladig1 Varyans Alfa
1.Dili Anlama % 20,132 ,92
2.Dili Kullanma % 19,196 ,93
3.Yeterli Hissetme % 16,973 ,89
Toplam % 56,301 ,96

Tablo 15°e gore, her bir faktoriin agikladiklar1 varyans orani 1. Faktor icin
%20.132, 1. Faktor icin %19.196, Ill. Faktor icin %16.973’tir. 1. Faktor (Dili
Anlama) igin alfa katsayis1 .92, Il. Faktor (Dili Kullanma) icin .93, Ill. Faktor
(Yeterli Hissetme) icin .89’dur. Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Olgeginin tim
maddeleriyle birlikte toplam Afla Degeri ise a=0.968"dir. Bu degere gore > Ingilizce
Oz Yeterlilik Alg1 Olgegi”’ yiiksek giivenirlige sahip bir dlcektir.

Tablo 16. Ingilizce Oz Yeterlilik Algi Olceginin Alt Faktiorlerine Iliskin Ortalama,

Standart Sapma, Maksimum, Minimum Puan Degerleri ve Korelasyon Katsayilart

Faktor N X SS Min Max DA DK Y
1.Faktor 660 4171 1330 13 65 1 ,828** | 912**
(DA)

2.Faktor 660 64.72 16.65 18 90 ,828** 1 ,802%*
(DK)

3.Faktor 660 2241 7.70 7 35 ,912%*  802** 1
(YH)

**p<.05 (Dili Anlama: DA, Dili Kulanma: DK, Yeterli Hissetme: YH)

Korelasyon katsay1 degeri -1.00 ile +1.00 arasindadir, bu degerin pozitif olmasi
giivenirligi, negatif olmasi ise giivenirsizligi temsil etmektedir. Deger +1 e ne kadar
yakinda iligki o kadar yiiksek kabul edilir (Ergin, 1995: 140). Bu degerler dikkate
alindiginda, tablo 16’da gosterilen Ingilizce Oz yeterlilik Alg1 Olgegiyle ilgili
korelasyon katsayilar1 incelendiginde, faktorlerin kendi aralarindaki iligkilerinin
yiiksek diizeyde anlamli oldugu belirlenmistir. Taslak 6lcekteki maddeler ve faktor
yiikleri Tablo 17°de verilmistir. Tablo 17°de goriildiigii gibi esas dlgek 38 olumlu

maddeden olugsmaktadir.
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Tablo 17. Olgek Maddeleri ve Faktor Yiikleri

Taslak  Faktor Maddeler
No Yuku
1. ,780 Hastalarin ihtiyaglarinin ne oldugunu ingilizce olarak ifade edildiginde
anlayabilirim.
2. ,739 Hastaliklar hakkinda verilen ingilizce onerileri anlayabilirim.
,710 Yaygin olan hastaliklarin Ingilizce isimleri sdylendiginde anlayabilirim.
4. ,701 Hastaliklar, ihtiyaclar ve duygu durumlari hakkinda resimlerle desteklenerek

yazilan Ingilizce metinleri anlayabilirim.

5. ,587 Giinliik aktiviteler hakkinda yazilan ingilizce metinleri anlayabilirim.

6. ,541 Poster veya reklamlarda film ve karakter hakkinda yazilan Ingilizce yazilari
kolayca anlayabilirim.

7. ,457 Diinyadaki festivaller hakkinda yazilmis Ingilizce metinleri anlayabilirim.

8. ,450 Insanlarmn ve hayvanlarin su anda ne yaptiklarini ingilizce anlatan metinleri
anlayabilirim.

9. 447 Ingilizcede kisisel bilgiler ile ilgili ¢izgi filmlerindeki olaylar1 anlayabilirim.

10. 437 Konusma aninda duygusal vurgular1 anlayabilirim.

11. ,349 Birkac spor aktivitesi icin verilen Ingilizce tavsiyeleri anlayabilirim.

12. ,338 Cizgi filmler, posterler, dogum giinii kartlar1 gibi gorsel materyallerle
yazilmis Ingilizce metinleri anlayabilirim.

13. ,332 Bir oyuncagin yerini Ingilizce olarak tarif edildiginde tarifi anlayabilirim.

14. 741 Ingilizcede bir kimseye yon tarifinde bulunabilirim.

15. 721 Ingilizce olarak yapilan yon tarifine gore bir yeri rahatlikla bulabilirim.

16. ,674 ingilize olarak kendimi tanitabilirim.

17. ,666 Saatin kag oldugunu ingilizce s6yleyebilirim.

18. ,665 Ingilizce olarak basit seviyede hobilerimi, yeteneklerimi, sevdigim ve

sevmedigim seyler anlatabilirim.

19. ,613 1ngilizce olarak birine tesekkiir edebilirim.

20. ,606 Ingilizce olarak hazirlanan haftalik ders programimi uygun hazirlik
yapabilirim.

21. ,552 Hobi, yetenek, sevilen ve sevilmeyen seyler hakkinda yazilan bir ingilizce

hikayeyi gorselleri takip ederek okuyabilirim.

22. ,546 Her giin yaptigim isleri Ingilizce anlatabilirim.

23. 541 1’den 100’e kadar Ingilizce ritmik sayabilirim.

24. ,520 Ingilizce basit selamlagma ifadelerini dogru bir sekilde kullanabilirim.
25. ,503 Arkadaslarimin ve ailemin giinliik aktivitelerini ingilizce olarak

Ozetleyebilirim.

26. 432 Resimleri verilen duygu durumlarini ingilizceleriyle eslestirebilirim.
217. 423 Ingilizce olarak birinden izin isteyebilirim.
28. 407 Konusulanlar1 anlamadigimda karsimdaki kisiden tekrarlamasim Ingilizce
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olarak isteyebilirim.

29. ,386 Ingilizcede kisisel bilgileri igeren ¢izgi filmleri ve resimli hikdyeleri okuyup
Ozetleyebilirim.

30. ,348 Basit seviyede Ingilizce yazilan spor aktiviteleri ile ilgili metinlerden yeni

seyler 6grenebilirim.

31. 327 Ingilizce bir metni dinlerken zorunluluk ifade eden ciimleleri fark
edebilirim.
32. ,663 Bir festivali ve oradaki insanlarm yaptiklarini Ingilizce olarak baskalaria

anlatabilme konusunda kendimi yeterli hissederim.

33. ,627 Insanlarm ve hayvanlarin ne yaptiklarini anlatirken ingilizcedeki simdiki
zamani kullanarak bir paragraf yazabilme konusunda kendimi yeterli
hissederim.

34. ,627 Diinyadaki festivaller hakkinda gérsel kullanilarak Ingilizce yazilns kisa
metinleri anlamada kendimi yeterli hissederim.

35. ,567 Basit seviyede Ingilizce yazilan spor aktiviteleri ile ilgili metinlerde
bilmedigim kelimeleri tahmin edebilme konusunda kendimi yeterli
hissederim.

36. ,452 Filmler ve karakterleri hakkindaki kisisel goriislerimi baskalarina Ingilizce
ifade edebilecegim konusunda kendimi yeterli hissederim.

37. ,405 Izledigim Ingilizce filmlerdeki karakterlerin 6zelliklerini anlayabilmede
kendimi yeterli hissederim.

38. ,323 Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygu durumlar1 hakkinda yazilan ingilizce
metinleri anlayabilmede kendimi yeterli hissederim.

2.3. INGILIZCE BASARI TESTININ OLUSTURULMASI
2.3.1. 5.81mif Ingilizce Ogretim Programinin incelenmesi

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi farkli agilardan ele alinmamakta ve
ogrencinin dil o6grenme siirecinde karsilastigt olumsuzluklardan ve yasadig
basarisizliklardan 6gretim yontemi ve dgretmenin sorumlu oldugu diisiiniilmektedir.
Halbuki program gelistirme ve onlar1 uygulama c¢alismalari da Ogrencilerin dil
ogrenme siirecindeki basarilarindan sorumludur. Ulkemizde yabanci dil dgrenme
slireci mahalli okullar ve il milli egitim miidiirliiklerinin birlikte caligmalariyla
baglamis olup giiniimiizde Milli Egitim Bakanlig tarafindan devam ettirilmektedir.
1924 yilinda John Dewey Tirkiye’ye gelmis ve Tiirkiye’deki egitim sistemi icin
ilkdgretim programlarinin  gelistirilmesinin  e8itim i¢in daha 1iyi olacagma
aciklamalarda bulunmustur. 1953-1954 yillar1 arasinda ise ortadgretim program

gelistirme ¢alismalart 6nem kazanmistir (Demirel, 1992: 28). Giinlimiizde egitim
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programi ve Ogretim programi birbiriyle karistirilmakta hatta bu iki kavram
birbirlerinin yerine kullanilmaktadirlar. Ogretmenlerin énciiliigiinde 6grencilerin tim
yasantilarini kapsayan kavram, egitim programi olarak tanimlanmakta ve bu program
egitim kurumlarmin hedeflerine ulasmasi icin gerceklestirdikleri tiim etkinleri
blinyesinde barindirmaktadir (Varis, 1994: 18). Kisacasi, egitim programi hedeflere
ulasabilmek icin diizenlenen yazili dokiimanlardir. Egitim programinda yer alan ve
ogrenme-6gretme siireglerindeki tiim etkinlikleri i¢eren diger bir program ise gretim

programidir (Demirel, 2013: 6).

Ingilizce Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin amaglar dikkat edilerek hazirlanmistir. Buna gore,
ilkdgretim 5. Smif Ingilizce Ogretim Programinda &grencilerin Ingilizce 6grenmeye
olan ilgilerini arttirmak ve bu dili giinliik hayatlarinda kullanabilmelerini saglamak
amaglanmistir (MEB, 2013). Bu amaglara ulasabilmek i¢in elde edilmesi beklenen
davramislar da kazanim olarak ifade edilmektedir. ilkdgretim besinci sif temel
kazanimlari; Ogrencilerin yasadiklart sehirleri, giinliik islerini, hobilerini, sosyal
faaliyetleri gibi ilgi alanlar1 ile ilgili temel ifadeleri diger kisilerin anlayabilecegi
sekilde kullanabilmeleridir. Bunun yan1 sira selamlagmak, izin istemek, diisiincelerini
ve ihtiyaglarini ifade etmek, giinliik aktivitelerini ve saati sdylemek, yol tarif etmek

gibi temel dil islevlerini yerine getirebilmeleri de beklenmektedir (MEB, 2013).

Kazanimlar detayli bir sekilde ele alindiginda 6grenme fiiriinlerinin agik ve
anlagilir bir sekilde belirtildigi goriilmektedir. Birgok akademisyen, 6gretmen ve okul
mudurlerine yonelik programlar yapilarak 5. Siif Ingilizce Ogretim Programi

hazirlanmas1 asamasinda onlarin da goriislerine yer verilmistir.

2.3.2. 5. Sinif Ingilizce Basar1 Testinin Olusturulmasi

Basar1 testi birinci ve ikinci dénem Unitelerinin icermektedir. 5. Simif
Ingilizce Ogretim Programinin Kazanimlar1 ve onlara iliskin hazirlanan soru sayilari

asagidaki gibidir:

Tablo 18. 5. Sunif Ingilizce Basart Testi Kazanimlari ve Soru Sayilart

Kazanim 5.8mif Ingilizce Ogretim Programm Kazammlar Soru
No Sayisi

1 Basit diizeyde kisisel bilgileri anlayabilirler. 2

2 Ingilizce konusarak karsisindaki kisiye kendini tanitabilirler. 1

3 Kisisel bilgileri i¢eren resimli hikayeleri, konusmalar1 ve ¢izgi filmleri 1
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10

11

13

14

15
18

19
20
21

22

23-24

26
27
28
29
31
32
33

38
39

anlayabilirler.

Ders programlarini anlayabilir ve ona uygun hazirlik yapabilirler.
Bir yerden bagka bir yere gitmek i¢in verilen basit yonergeleri
anlayabilirler.

Nesnelerin yerlerini basit diizeyde tarif edebilirler.

Basit bir sekilde yol tarifleri verebileceklerdir.

Hobi, sevilen/sevilmeyen seyler, yetenekler ile ilgili basit, s6zli
metinleri anlayabileceklerdir.

Hobileri, sevdikleri/sevmedikleri seyler ve yetenekleri hakkinda basit
bir sekilde konusgabiliyor olacaklardir.

Giinliik rutinler hakkindaki kisa ve sozli metinlerdeki belirli bilgileri
anlayabilecektir.

Zamani anlayabileceklerdir.

Glnliik rutinler hakkinda konusabileceklerdir.

Yaygin hastaliklar1 taniyabilecek ve yapilan Onerilerin bazilarini

anlayabilecektir.
Yaygin hastaliklart basit bir sekilde isimlendirebileceklerdir
Hastaliklarla ilgili temel ihtiyag ve duygularini ifade edebileceklerdir.

Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygularla ilgili kisa ve basit metinleri

anlayabileceklerdir.

Film karakterlerini ve film tiirlerini tanimlayan yavas ve dikkatle ifade

edilen konusmayi takip edebileceklerdir.

Filmler ve film karakterleri hakkindaki kisisel goriisleri belirtmek igin

basit s6zcikler kullanabileceklerdir.

Basit izin taleplerini ve cevaplarini anlayabileceklerdir.

Izin isteyebilir ve yanit1 basit bir sekilde verebilirler.

Basit selamlagma ifadelerini dogru bir sekilde kullanabileceklerdir.
Zorunluluk ifade eden cumleleri kurabileceklerdir.

Sinirh sayida etkinlik i¢in dnerilerde bulunabileceklerdir.

Spor faaliyetleri ile ilgili basit metinleri anlayabileceklerdir.

Insanlarin  ve hayvanlarm su anda ne yaptiklar1 hakkinda

konusabileceklerdir.
Bir festivaldeki olaylar1 basit bir sekilde tarif edebileceklerdir.

Diinya c¢apindaki festivaller hakkinda gorsel olarak desteklenen kisa

metinleri anlayabileceklerdir.
Toplam

W s WEFE NDNDN P

NN

43

2.3.3. Uzman Goriisii

Gelistirilen taslak basart testinin hedef davraniglart Ol¢iip Olgmedigini
belirlemek i¢in konu alaninda uzman olan 1 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve
bu sayede kapsam gecerliligi saglanmistir. 50 maddeden olusan basar1 testindeki
bircok maddenin birbiriyle ortiisen niteliklere sahip oldugu goriilmiis ve madde

sayis1 43 olarak belirlenmistir. Testte yer alan bazi maddeler ise birbirini tekrarlayan

nitelikte oldugu i¢in tekrar diizenlenmistir.
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2.3.4. Deneme Uygulamasi

Gerekli diizenlemelerden sonra gelistirilen 43 maddelik basari testi Karabiik
ili Merkez, Safranbolu ve Eflani ilgelerinde egitim Ogretime devam eden 240
O0grenciye uygulanmis ve madde analiz silirecinde her maddenin ayirt edicilik ve
giicliik degerleri hesaplanmistir. Basar1 testindeki 43 maddenin cevaplanmasi ig¢in
ogrencilere 50 dakika siire taninmistir. Gegerlik ve giivenirlik uygulamasindan sonra
25 maddelik nihai 5.sinif Ingilizce basari testi gelistirilmistir. Madde analizi i¢in her
Ogrencinin dogru cevabi i¢in 1 puan verilirken yanlis cevap veren her 6grenciye 0
puan verilmistir. Yapilan analiz neticesinde, dogru maddelerin ne oldugu ve diger
secenekleri igaretleyen ka¢ Ogrencinin bulundugu tespit edilmistir. Testteki her
madde i¢in her iki grubun dogru cevap yiizdelerinin ortalamalar: ile guglikleri(p),
dogru cevap yiizdelerinin farkli ile ayiriciliklar1 (q) hesaplanarak madde analiz
tablosu hazirlanmistir. Hedefe daha ¢ok sahip olan ile daha az sahip olan bireylerin
ayirt edilmesini madde ayiricilik indeksi saglar. Madde ayiricilik indeksi igin
Ogrencilerin testten aldiklar1 toplam puanlar kii¢iikten biiylige siralanmistir. Altta ve
istte bulunan 6grencilerin yaklasik %27 si hesaplanarak 65 {ist grup ve 73 alt grup
olusturulmustur. Bu 6grencilerin verdigi cevaplar dikkate alinarak testte bulunan her
maddenin ayirt ediciligi hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik degeri -1 ile +1 arasinda
bir degisime sahiptir. Bu degerin negatif olmasi ise maddenin ters yonde ayirt edici
oldugunu ifade eder. Bu nedenle, ters yonde ayirt edicilige sahip olan negatif
maddelerin tamami Olgekten ¢ikartilmistir (BUyOkozturk, 2011: 171). Basar

testindeki maddelerin ayiricilik indekslerine gére dagilimi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. 5. Sinif Ingilizce Basart Testi Madde Aywricilik Indeksleri

q degeri Toplam
0,40 ve daha buyuk 29

0,30-0,39 8

0,20-0,29 4
0,19 ve daha kiglk 2

Buyukoztirk (2011: 171) madde ayirt edicilik degerinin 0.30 ve iizerinde
olmasmin iyi derecede ayirt edici maddeleri gosterdigini, 0.20-0.30 arasinda
olmasinin ise gerekli diizenlemeler gerektirdigini dile getirmistir. Buna ek olarak,
madde ayirt edicilik degeri 0.19 ve daha diisiik olan maddelerin ise testte yer

alamayacagini belirtmistir. Buradan hareketle, Tablo 19°da goriildiigii gibi 29 tane
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madde cok iyi, 8 tanesi ise iyi maddedir. Bu maddeler Gzerinde herhangi bir
degisiklik yapilmasia gerek kalmamistir. Tabloya gore, 0,20-0,29 arasinda degere
sahip olan 4 madde {izerinde uygun degisiklik yapilmasimin gerekli oldugu, 0,19-
veya daha diisiik ayiriciliga sahip olan 2 maddenin ise testten atilmasi gerektigi
gorilmistir. Madde ayirt edicilik degerleri ,30 ve lizerinde olan 29 maddenin ise

giicliik degerlerine bakilarak basari testine alinip alinamayacagina karar verilmistir.

Madde guglik indeksi (p), basari testlerinde maddelerin dogru cevaplanma
duzeylerini ifade etmektedir. Bu deger 0’a yakin ise o0 maddenin zor, 1’e yakin ise o
maddenin kolay, 0.50 civarinda ise o maddenin orta giigliikte oldugu kabul
edilmektedir. Yapilan analizlerde giigliik indeksi (p)’nin 0.20 ve 0.80 arasinda
olmasina dikkat edilmistir. 0.20’nin altinda olan maddeler ¢ok zor oldugu, 0,80
tizerinde olanlarin ise ¢ok kolay olarak kabul edildigi i¢in teste alinmamislardir.
Basar1 testindeki maddelerin giivenirlik indekslerine gore dagilimi Tablo 20°de

verilmigtir.

Tablo 20. 5.Sinif Ingilizce Basari Testi Madde Giivenirlik Indeksleri

p degeri Toplam
0.20<p<0.40 (zor) 13
0.41<p<0.60 (orta) 20

0.61<p=<0.80 (kolay) 9

Yukaridaki degerlere gore; 2, 5, 6, 10, 11, 23, 33 ve 40 numarali sorularin
madde giicliigii 0.60’1n iistiinde oldugu i¢in hem kolay hem de ayirt ediciliklerinin
0.20-0.39 arasinda olmasi nedeniyle 6l¢ege alinmamiglardir. 34 ve 36 numarali
maddeler ise ayirt edicilikleri diisiik oldugu igin; 7, 14, 25, 29, 30 ve 31 numaral
maddeler ise ¢ok zor madde olduklarindan dolayr Glgege dahil edilmemislerdir.
Arastirmada test puanlari arasindaki i¢ tutarligi incelemek igin ise KR-20 formilii
uygulanmistir. Buna gére KR-20 katsayis1 0.90 olarak belirlenmistir. Buna sonugtan

yola ¢ikarak maddelerin kendi aralarindaki tutarliliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 21. 5. Swnif Ingilizce Basar Testi Sorulart

Kazanim
Numarasi

1

Soru
1) Zeynep Science but she Art.
A)like / like B) likes / don’t like

O)like / don’t like D) likes / doesn’t like

2) Mary: Hello, Tom. How are you?
Tom: Fine, thanks. And you?

Mary: I'm fine. - - - - . Bye.

Tom: Good bye.

A)Nice to meetyou B)You’re welcome

C)See you later D)Let me see

3) Gorseli dikkate alarak soruyu yanitlayiniz.
A: Can you ride a bike?
B:

A)Yes, she can
B)No, I don’t
C)Yes, he does
D)No, [ can’t

4) Tom is the two houses.
A) behind

B) in front of
C) between @
D) opposite

5) Diyalog icinde verilen gorselin yerine hangi ifade

Mathilda: Excuse me, sir, where is the stationary?

Police Officer: Well, - - - -, then turn left. It’s behind the
hospital.

A) Walk over the bridge B) Go straight ahead

C) Cross the street D) It’s on your left
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6) Bahsedilen islerin yapilis sirasi hangi secenekte dogru
I The school bus comes at 8.45 a.m.
1. My classes start at half past nine.

11. I wake up early and wash my hands and face.

V. I get back home in the afternoon.
A IL-T-11-1V B)I-HII-1V-II
C)-1vV-1I-1 D)IV-Il-1-1

7) A: What is the time?  B: 09.15
A) It’s quarter to nine B) It’s half past ten

C) It’s nine o clock D) It’s quarter past nine

8) Bob: I’ve a terrible headache. I can’t do my homework
and study lesson.

Doctor: Don’t worry. - - - - and rest in your bed.
A) Don’t study at home B) Take your medicine

C) Don’t sneeze alot D) Here you are

9) Asagidaki tabloda olmayan hastaligi

isaretleyiniz.
1 Oy BN
=PI R
A) cough B) headache
C) stomachache D) cold

10) Verilen metne gore alt1 gizili sorunun cevabi hangisidir?

Cindy is at home. There are some children in the
playground. She wants to go there but she feels
cold and tired. She also coughs badly. What
should Cindy do?

A) Need a plaster B) Carry heavy things

C) Stay inside and rest D) Clean her runny nose
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21

23-24

26

11) Asagidaki tavsiyelerden hangisi yanlistir? ,36
A)You shouldn’t go to doctor.
B)You should take medicine.
C)You should stay in bed.
D)You shouldn’t drink cold water

12) Katie: What’s your favourite film character? 33
Lily: Superman. I think - - - -,

A) He’s strong and brave

B) I hate horror movies

C) That’s a good idea

D) It’s a fairy tale
13) ,55
Do you
like horror
jies?
movies® | like
watching
cartoons
because they
are funny
A) | love horror movies.
B)I like horror movies.
C) I hate horror movies.
D) Horror movies are my favorite
14) Henry:1 must go shopping for my birthday ,33

party.
Brad: | can help you with the party preparations.
Henry: - ---.
Brad: You’re welcome.
A) You’re great B) I need your help
C) That’s a good idea D) Thank you very much
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27

28

31

32

15) Davet hangi secenekte kabul edilmistir? ,56
There is a football match on Saturday and | have two
tickets. Would you like to come with me?
A)’m sorry I can’t. I must finish my work.
B) Sounds great! I like football matches.
C) I'm afraid I can’t. I have another appointment.

D) That’s not a good idea. I must study.

16) Today, you’ve a birthday party at home. The party 35
preparations are OK. Your guests come and you say:

A) Happy birthday to you.

B) Thanks for your invitation.

C) Hello! Welcome to my party.

D) Let’s talk about my presents

17) Allen : - - - -? 48
Jason : It’s on the 23rd of December.

A) What time is your party?

B) When is your birthday?

C) How many gifts do you get?

D) Who wants to come to the party?

54
18) William is a strong man and he - - - - .
A) should run fast B) can lift weights
C) must go fishing D) wants to play soccer
Hi, I’'m Mike. In our family everbody does exercise. My ,52

dad and mom go jogging every morning. My dad also likes
swimming but mom can’t swim. My brother Jim and I like
football and tennis. We play football after school every day.
My sister Jenny’s favorite activity is cycling. We all love
doing sports.

19) Mike and his brother - - - - .

A) swim every morning

B) go jogging after school

C) play football every day

D) doesn’t like playing tenis
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33-34

38

39

20) A: 1 am veryhungry.
B: I am very hungry too.
A) Yes, of course. B) Let's eat a hamburger.

C) I am sorry, but I can't D) Sure here you are.

21) Children: Can we play games with our puppy?
Mom: Not, right now. Wait please.- - - - .

A) | must collect the eggs

B) It’s drinking milk now

C) We can adopt a cat

D) It is flying in the sky

22) Steve is at an animal shelter. He is - - - - .

A) watching the puppies B) a volunteer worker

C) feeding the animals D) a homeless boy

Jack and his family are on the farm today. (I) Jack is
watering the vegetables. (I1) His father, Mark is cleaning
the bath. (I11) His mother, Melinda is milking the sheep.
(V) His little sister, Donna is adopting a homeless animal.

23) Verilen metinde numaralanmig ctimlelerden anlam
biitinliigiinii bozani isaretleyiniz.
A)I1B)IIC) I D) IV
24) In Turkey, children are happy on every 23 April
because - - - -.

A) They give presents to each other

B) They celebrate Children’s Day

C) People buy flowers for them

D) It is a festival of lights

25) On Hidrellez, Turkish people jump over a fire.”

ifadesiyle ilgili gorseli isaretleyiniz.
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3.VERILERIN ELDE EDIiLMESI

Gelistirilen veri toplama araglar1 Karabiik Valiligi ve 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli olan izinler alindiktan sonra 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda 6grenimlerine devam eden ve daha onceden belirlenmis okullarda bulunan
650 ortaokul besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Okul midiriiniin ve ders
ogretmenlerinin izinleriyle goniillii olan ortaokul besinci sinif d6grencileriyle birlikte
calisma gergeklestirilmistir. <’5. Sinif Ingilizce Oz yeterlilik Alg1 Olgegi”> ve ©’5.
Smif Ingilizce Basar1 Testi” es zamanlh bir sekilde ogrenciler tarafindan

tamamlanmaistir.

4.VERILERIN ANALIZi

Calismada elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve gerekli
analizler yapilmistir. Analizlerden once verilerin dagilimmin  normalligi
incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesinde
Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den biiylik olmas1 nedeniyle Kolmogorov-Smirnov(K-S)
testi incelenmistir. Hesaplanan p degerinin 0=.05 i¢in 1.96’dan kiigiik ¢ikmasi
dagilimmn normalden asir1 sapmadiginin gostergesidir. Ayrica Q-Q grafiginde
noktalar 45 derecelik dogruya yakin bir durumda goriindiigii i¢in verilerin normal bir
dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Buyukoztirk, 2012: 40-42). Normal dagilima
uygunluk gdstermeyen durumlarda uygun testler uygulanmistir. Verilerin analizinde

kullanilan yontemler agagidaki gibidir:

1. Birinci alt probleme iligkin ortaokul besinci smif oOgrencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik Algi durumlarmin (dili anlama, dili kullanma ve yeterli
hissetme alt boyutlarmma gore) nasil oldugunun incelenmesi igin Betimsel
Istatistikler (frekans, yiizde ve ortalama) kullanilmustir.

2. lkinci alt probleme iliskin verilerin normal dagilim gostermesi ve
birbirlerinden bagimsiz olduklar1 ig¢in ortaokul besinci simif 6grencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinde cinsiyet acisindan (dili anlama, dili

kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina gore) anlaml bir farkliligin olup
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olmadiginin belirlenmesi i¢in Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir (Can,
2013).

3. Ugiincii ve dérdiincii alt problemlere iliskin verilerin normal dagilim
gostermesi ve her bir verinin birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle ortaokul
besinci smif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeylerinde anne ve
baba egitim durumlar1 agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme
alt boyutlarina gore) anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde
Tek Yonlu Varyans Analizi kullanilmistir.

4. Besinci alt problem ig¢in verilerin normal dagilim gostermesi ve
degiskenlerin birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle ortaokul besinci smif
ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik puanlari
arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigini belirlemek i¢cin Pearson Moment
Carpim Korelasyonu kullanilmistir (KOkIU ve Biyiikoztlrk, 2000: 123-124).

5. Altinci, yedinci ve sekizinci alt problemlere iliskin cinsiyet, anne egitim
ve baba egitim durumu agisindan ortaokul besinci smif 6grencilerinin Ingilizce
0z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik puanlar1 arasindaki iligkileri tespit
etmek icin Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmistir.

6. Dokuzuncu, onuncu ve on birinci alt problemlere iliskin verilerin
normal dagilmasi1 ve degiskenlerin birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle
ortaokul besinci simf dgrencilerinin Ingilizce akademik basari puanlarinin
lizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve cinsiyetlerinin, anne egitim ve
baba egitim durumlarinin ortak etkisinin belirlenmesi i¢in Iki Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) kullanilmigtir. On tiguincl probleme iligkin ortaokul besinci
smif 6grencilerinin ingilizce akademik basar1 puanlarinin ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri ve cinsiyetlerinin ortak etkisinin anlamli bulunmas1 neticesinde
bu farkliligin hangi ikili alt gruplarin ortalama puanlar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in post hoc c¢oklu karsilastirma testi olan Scheffe testi

kullanilmistir (Kog ve Koybasi, 2016: 2052; Olcer, 2017: 152)
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

1. BULGULAR

Olgek ortaokul besinci siif 6grencilerine uygulanmis ve elde edilen veriler
bilgisayar aktarilarak uygun olan istatistiksel analizler yapilmistir. Bu istatistiksel
analizler neticesinde elde edilen sonuglara ve onlarin yorumlarma bu bdliimde

deginilmistir. Arastirma problemleri tablolarin da katkisiyla yorumlanmistir.

1. Ortaokul beginci sumf ogrencilerinin  Ingilizce 6z  yeterlilik alg
durumlarmin dagilimi (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina

gore) nasildir?

Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri ve
akademik basar1 puanlar1 arasinda 6l¢egin alt boyutlarina gore 6grenci goriislerinin

Frekans, Yiizde ve Ortalama Dagilimlar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Dili Anlamaya (Faktor 1) Yonelik Iingilizce Oz Yeterlilik Alg
Olcegindeki Maddelerin Frekans, Yiizde ve Madde Ortalamalar

(5: Tamamen Katilryorum. 4: Katilyyorum. 3: Kismen Katilyyorum. 2: Katilmiyorum. 1: Kesinlikle
Katilmiyorum)

Madde 1 2 3 4 5 X Sonug
1. Hastalarin ihtiyaglarinin f 62 75 132 128 253 366 TK
ne oldugunu ingilizce olarak % 9.5 115 203 197 389

ifade edildiginde
anlayabilirim.
< 2. Hastaliklar hakkinda f 163 123 125 104 135 2.88 HK
‘_E verilen Ingilizce dnerileri % 251 189 192 160 208
< anlayabilirim.
8 3. Yaygin olan hastaliklarin ~ f 54 103 134 120 239 359 TK
Ingilizce isimleri % 8.3 158  20.6 185 36.8

sOylendiginde anlayabilirim.
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4. Hastaliklar, ihtiyaglar ve f 76 72 126 154 222 3.57 TK
duygu durumlart hakkinda % 11.7 111 194 23.7 34.2

resimlerle desteklenerek

yazilan Ingilizce metinleri

anlayabilirim.

5.Gunluk aktiviteler f 97 92 115 139 207 341  TK
hakkinda yazilan Ingilizce % 14.9 14.2 177 214 318
metinleri anlayabilirim.

6. Poster veya reklamlarda f 70 114 141 140 185 339 TK
film ve karakter hakkinda % 10.8 17.5 21.7 21.5 28.5

yazilan Ingilizce yazilari

kolayca anlayabilirim.

7. Dunyadaki festivaller f 141 129 125 115 140 297 HK
hakkinda yazilmis Ingilizce % 21.7 19.8 19.2 17.7 215

metinleri anlayabilirim.

8. Insanlarin ve hayvanlarm f 132 104 135 115 164 311 TK
su anda ne yaptiklarmi % 20.3 16.0 20.8 17.7 25.2

Ingilizce anlatan metinleri

anlayabilirim.

9. ingilizcede kisisel bilgiler f 88 97 132 130 203 340 TK
ile ilgili ¢izgi filmlerindeki % 13.5 149 203 200 312

olaylar1 anlayabilirim.

10. Konusma aninda f 65 94 135 141 215 3.53 TK
duygusal vurgulart % 10.0 145 208 217 331

anlayabilirim.

11. Birka¢ spor aktivitesi f 101 103 137 139 170 326 TK
igin  Ingilizce  verilen % 155 158 21.1 214  26.2

tavsiyeleri anlayabilirim.

12. Cizgi filmler, posterler, f 97 97 127 124 205 337 TK
dogum giini kartlar1 gibi % 14.9 14.9 195 19.1 315

gorsel materyallerle yazilmig

Ingilizce metinleri

anlayabilirim.

13. Bir oyuncagm yerini f 70 90 143 132 215 351 TK
Ingilizce olarak tarif % 10.8 138 220 203 331

edildiginde tarifi

anlayabilirim.

(TK: Tamamen Katiliyorum. K: Katiliyorum. KK: Kismen Katilyyorum. KM: Katilmiyorum. HK:
Hi¢ Katilmiyorum)
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Tablo 22°de goruldigi gibi, 6l¢egin “’Dili Anlama’’ boyutunda yer alan
ifadeler genel olarak incelendiginde iki madde disinda kalan biitiin maddelerin
ortalama sonucu ‘’Tamamen Katiliyorum”’ seklindedir. Buradan hareketle, ortaokul
besinci smif ogrencilerinin Ingilizce konusulan bir ortamda bulunduklarinda
konusulanlar1 ya da Ingilizce olarak yazilan metinleri anlayabildikleri tespit
edilmistir. Ornegin 6grencilerin %25.2°si “’Insanlarin ve hayvanlarm su anda ne
yaptiklarin1 ~ Ingilizce anlatan metinleri anlayabilirim.”” ifadesine tamamen
katildiklarii dile getirmislerdir. Dili Anlama alt boyutunun ortalamasi, 3.35’dir.
Boyut ortalamasma gore, ortaokul besinci siif Ogrencilerinin Ingilizce dilini

anlayabildikleri belirlenmistir.

Tablo 23. Dili Kullanmaya (Faktor 2) Yonelik Ingilizce Oz Yeterlilik Alg
0l§egindeki Maddelerin Frekans, Yiizde ve Madde Ortalamalart

(5: Tamamen Katilryorum. 4: Katilyyorum. 3: Kismen Katiliyorum. 2: Katilmiyorum. 1: Kesinlikle
Katilmiyorum)

Madde 1 2 3 4 5 X Sonug

14.  Ingilizcede bir f 104 134 136 116 160 314 TK
kimseye yon tarifinde % 160 206 209 17.8 246

bulunabilirim.

15. ingilizce olarak f 83 113 155 138 161 327 TK
yapilan yon tarifine % 12.8 174 23.8 21.2 24.8

gbre bir yeri rahatlikla

bulabilirim.

16. Ingilize olarak f 125 100 137 128 160 3.15 TK
kendimi tanitabilirim. % 19.2 154 21.1 19.7 24.6

17. Saatin kag f 88 114 135 120 193 333 TK

£  oldugunu ingilizce % 135 175 208 185 297
C
I soyleyebilirim.,
=}
é 18. Ingilizce olarak f 67 76 126 130 251 3.64 TK
- basit seviyede 9% 10.3 11.7 194 200 38.6
hobilerimi,

yeteneklerimi,

sevdigim ve
sevmedigim seyler
anlatabilirim.

19. Ingilizce olarak f 72 97 125 143 213 350 TK
birine tesekkiir % 111 14.9 192 220 328

64



edebilirim.

20. Ingilizce olarak
hazirlanan haftalik
ders programimi uygun

hazirlik yapabilirim.

21.  Hobi,

sevilen ve sevilmeyen

yetenek,

seyler hakkinda yazilan
bir Ingilizce hikayeyi
gorselleri takip ederek
okuyabilirim.

22. Her giin yaptigim
igleri Ingilizce
anlatabilirim.

23. 1’den 100°e kadar
Ingilizce ritmik
sayabilirim.

24. Ingilizce  basit
selamlasma ifadelerini
dogru  bir  sekilde
kullanabilirim.

25. Arkadaglarimin ve
ailemin gunlik
aktivitelerini Ingilizce

olarak ozetleyebilirim.

26. Resimleri verilen

duygu durumlarini
Ingilizceleriyle
eslestirebilirim.

27. Ingilizce olarak
birinden izin
isteyebilirim.

28. Konusulanlari
anlamadigimda
karsimdaki kisiden

tekrarlamasini ingilizce

olarak isteyebilirim.

%

%

%

%

%

%

%

105
16.2

132
20.3

93
14.3

118
18.2

43
10.3

119
18.3

51
7.8

132
20.3

66
10.2

65

128
19.7

118
18.2

139
214

140
21.5

32
11.7

115
17.7

96
14.8

135
20.8

86
13.2

134
20.6

138
21.2

134
20.6

140
21.5

58
20.2

153
23.5

128
19.7

131
20.2

118
18.2

122
18.8

102
15.7

124
19.1

113
17.4

62
20.2

125
19.2

129
19.8

111
171

135
20.8

161
24.8

160
24.6

160
24.6

139
21.4

455
37.7

138
21.2

246
37.8

141
21.7

245
37.7

3.16

3.06

3.18

3.02

431

3.07

3.65

2.99

3.62

TK

TK

TK

KM-
KK

TK

TK

TK

TK

TK



29. Ingilizcede kisisel

bilgileri iceren ¢izgi
filmleri  ve  resimli
hikayeleri okuyup

Ozetleyebilirim.
30. Basit seviyede
Ingilizce yazilan spor
aktiviteleri ile ilgili
metinlerden yeni seyler
Ogrenebilirim.

31. Ingilizce bir metni
dinlerken  zorunluluk
ifade eden cumleleri

fark edebilirim.

%

64 89 140 127 230 3.56
9.8 13.7 21.5 195 354
122 121 124 115 168 3.13
18.8 18.6 19.1 177 258
46 57 101 146 300 3.91
7.1 8.8 155 225 46.2

TK

TK

TK

(TK: Tamamen Katiliyorum. K: Katilyyorum. KK: Kismen Katilyyorum. KM: Katilmiyorum. HK:

Hi¢ Katilmiyorum)

Tablo 23’de goriildiigi gibi, olgegin “’Dili Kullanma’’ boyutunda yer alan

ifadeler genel olarak incelendiginde bir madde disinda biitlin maddelerin ortalama

sonucu “’Tamamen Katiliyorum’’ seklindedir. Buradan hareketle, ortaokul besinci

siif dgrencilerinin giinliik hayatlarinda Ingilizceyi kullandiklarma ulasilmistir.

Ornegin 6grencilerin %21.7’si  “’Ingilizce olarak birinden izin isteyebilirim.”

ifadesine tamamen Kkatildiklarini belirtmislerdir.

Dili Kullanma alt

boyunun

ortalamasi 3.37’dir. Boyut ortalamasina gore, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin

giinliik yasamlarinda Ingilizceyi kullandiklarina ulasilmastir.

Tablo 24. Yeterli Hissetmeye (Faktor 3) Yonelik Ingilizce Oz yeterlilik Alg
Olgegindeki Maddelerin Frekans, Yiizde ve Madde Ortalamalar

(5: Tamamen Katilyyorum. 4: Katilryyorum. 3: Kismen Katulyyorum. 2: Katilmiyorum. 1: Kesinlikle

Katilmiyorum)
Madde 1 2 3 4 5 X Sonug

32. Bir festivali ve f 63 106 110 134 237 357 TK
oradaki insanlarin % 9.7 16.3 16.9 20.6 36.5

o Yyaptiklarini Ingilizce

g olarak bagkalarina

'% anlatabilme  konusunda

§ kendimi yeterli

E hissederim.
33. Insanlarin = ve f 145 135 124 112 134 2.93 HK
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hayvanlarin ne
yaptiklarin1  anlatirken
Ingilizcedeki simdiki
zamant kullanarak bir
paragraf yazabilme
konusunda kendimi

yeterli hissederim.

34. Dunyadaki festivaller
hakkinda gorsel
kullanilarak Ingilizce
yazilmig kisa metinleri
anlamada kendimi yeterli
hissederim.
35. Basit  seviyede

Ingilizce yazilan spor

aktiviteleri  ile ilgili
metinlerde  bilmedigim
kelimeleri tahmin
edebilme konusunda
kendimi yeterli
hissederim.

36. Filmler ve

karakterleri hakkindaki

kisisel goriislerimi
baskalarina Ingilizce
ifade edebilecegim
konusunda kendimi

yeterli hissederim.

37. lzledigim Ingilizce
filmlerdeki karakterlerin
Ozelliklerini
anlayabilmede kendimi

yeterli hissederim.

38. Hastaliklar, ihtiyaglar

ve duygu  durumlar
hakkinda yazilan
Ingilizce metinleri

anlayabilmede kendimi

yeterli hissederim.

%

%

%

%

%

%

22.3

118
18.2

127
195

76
11.7

49
7.5

72
111

20.8

107
16.5

143
22.0

87
134

78
12.0

94
145

19.1

130
20.0

126
19.4

124
19.1

99
15.2

153
23.5

17.2

129
19.8

111
17.1

135
20.8

124
19.1

138
21.2

20.6

166
25.5

143
22.0

228
35.1

300
46.2

193
29.7

3.18

3.00

3.54

3.84

3.44

TK

KM-
TK

TK

TK

TK
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(TK: Tamamen Katiliyorum. K: Katilyyorum. KK: Kismen Katiliyorum. KM: Katilmiyorum. HK:
Hi¢ Katilmiyorum)

Tablo 24°de gorildigii gibi, dlgegin **Yeterli Hissetme’” boyutunda yer alan
ifadeler genel olarak incelendiginde bir madde disinda kalan bltin maddelerin
ortalama sonucu ‘’Tamamen Katiliyorum® oldugu igin &grencilerin Ingilizceyi
kullanmada kendilerini yeterli hissettikleri goriilmiistir. Ornegin &grencilerin
%35.1’1t > Filmler ve karakterleri hakkindaki kisisel goriislerimi baskalarina
Ingilizce ifade edebilecegim konusunda kendimi yeterli hissederim.” ifadesine
tamamen katildiklarini dile getirmislerdir. Yeterli hissetme alt boyutunun ortalamasi,
3.35°dir. Boyut ortalamasmna gore, ortaokul &grencilerinin Ingilizceyi kullanmada

kendilerini yeterli hissettikleri saptanmistir.

2. Ortaokul besinci simif ogrencilerinin  Ingilizce 6z  yeterlilik  algt
diizeylerinde cinsiyet a¢isindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt

boyutlarina gére) anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 25°’te 6lgegin alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar arasinda
cinsiyet acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan t-
testine ait sonuglar verilmistir. Tablo 25’e¢ gore puan ortalamasi agisindan kiz
ogrencilerin “Dili Anlama” boyutunda puan ortalamasi 44.48 iken erkek dgrencilerin
puan ortalamasi 42.92 olarak hesaplanmistir. “Dili Kullanma” boyutunda kiz
ogrencilerin puan ortalamasi 61.32 iken erkek G&grencilerin puan ortalamasi 60.20
bulunmustur. “Yeterli Hissetme” boyutunda kiz 6grencilerin puan ortalamasi 23.94
iken erkek 6grencilerin puan ortalamasi 23.04 olarak hesaplanmustir. Dili anlama, dili
kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarinda kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin

erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 25. Cinsiyet I¢cin Yapilan T-Testi Sonuclart

Olgek Alt Boyutlar1 ~ Grup N X SS t *p
Dili Anlama Kiz 327 4448 12.44 1571 117
(Faktor 1) Erkek 323 42.92 12.97
Dili Kullanma Kiz 327 6132 16.93 .823 411
(Faktor 2) Erkek 323 60.20 17.66
Yeter Hissetme Kiz 327 23.94 6.83 1.568 ,117
(Faktor 3) Erkek 323 23.04 7.31

*p<0.05
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Puan ortalamalar1 arasinda kiz ve erkek dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik
algi diizeyleri iizerinde anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek igin t-testi
yapilmustir. Yapilan analizler sonucunda, cinsiyet acisindan 6grencilerin ingilizce 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri tizerinde dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme

boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05).

3. Ortaokul besinci simf ogrencilerinin  Ingilizce 6z yeterlilik algt
duzeylerinde anne egitim durumu agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli

hissetme alt boyutlarina gore) anlaml bir farklilik var midur?

Tablo 26’da 0l¢egin alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar arasinda
anne egitim durumu acgisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin

yapilan Tek Y6nlu Varyans Analizine ait sonuglar verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin (Dili Anlama, Dili Kullanma ve Yeterli Hissetme Alt

Boyutlarina Gore) Anne Egitim Durumu Icin Yapuan Tek Yonlu Varyans Analizi

Sonuclari

Olgek Alt Boyutlar1  Anne Egitim Durumu N X SS F *p
Dili Anlama Okuma yazma bilmiyor 25  36.90 12.85 12.428 ,000
(Faktor 1) [lkokul 173 38.90 46.61

Ortaokul 161 46.61 12.71

Lise 136 45.24 10.69

Diger 155 45.24 10.69
Dili Kullanma Okuma yazma bilmiyor 25 52.88 17.72 9.606 ,000
(Faktor 2) [lkokul 173 55.05 18.22

Ortaokul 161 64.75 17.00

Lise 136 63.37 16.68

Diger 155 61.98 17.29
Yeterli Hissetme Okuma yazma bilmiyor 25 2040 6.85 10.195 ,001
(Faktor 3) flkokul 173 21.17 7.67

Ortaokul 161 25.19 7.25

Lise 136 2498 6.44

Diger 155 2358 5.91
*p < 0.05

Olgegin alt boyutlarindaki maddelere verilen cevaplardan elde edilen verilerin

ortalamalarinin anne egitim durumu agisindan anlamli bir farklihik gosterip
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gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizinde dili
anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (p<0.05). Karsilastirilacak gruplarin fazla olmasindan dolay1 bu
farkliligin belirlenmesi i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden biri olan Scheffe testi
kullanmilmistir (Kayri, 2009: 54). Bu testin sonucuna gore, <’Dili Anlama, Dili
Kullanma ve Yeterli Hissetme’’ alt boyutlar1 agisindan ortaokul, lise ve {iniversite
vb. egitimi almis annelerin ¢ocuklarinm Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4. Ortaokul begsinci simif ogrencilerinin  Ingilizce 6z  yeterlilik alg
diizeylerinde baba egitim durumu a¢isindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli

hissetme alt boyutlarina gére) anlamh bir farklilik var midir?

Tablo 27°de 6lgegin *’Dili Anlama, Dili Kullanma ve Yeterli Hissetme’” alt
boyutlarindan elde edilen toplam puanlar arasinda 6grencilerin baba egitim durumu
acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek i¢in Tek Yonli Varyans

Analizi kullanilmustir.

Tablo 27. Ogrencilerin (Dili Anlama, Dili Kullanma ve Yeterli Hissetme Alt

Boyutlarina Gore) Baba Egitim Durumu Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclar
Olgek Alt Boyutlar1 Baba Egitim Durumu N X SS F *p
Dili Anlama Okuma yazma bilmiyor 18 37.11 9.65 7.406 ,000
(Faktor 1) [lkokul 102 38.44 15.03
Ortaokul 149 4440 13.98
Lise 156 44.46 11.59
Diger 225 456 10.83
Dili Kullanma Okuma yazma bilmiyor 18 53.77 13.54 6.159 ,000
[lkokul 102 53.91 20.50
(Faktor 2) Ortaokul 149 62.61 18.60
Lise 156 61.40 15.88
Diger 225 62.76 17.29
Yeterli Hissetme Okuma yazma bilmiyor 18  20.33 6.33 5.115 ,000
(Faktor 3) flkokul 102 21.01 8.40
Ortaokul 149 2415 7.84
Lise 156 24.05 6.53
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Diger 225 2351 7.08

*p<0.05

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin baba egitim durumlar1 agisindan 6l¢egin
dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina gére ingilizce 6z
yeterlilik alg1 diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmustur (p <0.05). Bu farkliligin
kaynagini belirlemek i¢in Scheffe testi sonucu incelenmistir. Buna gore, dili anlama,
dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlar1 agisindan ortaokul, lise ve Universite
vb. egitimi almis babalarin ¢cocuklarmin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri, okuma
yazma bilmeyen ya da ilkokul mezunu babanin ¢ocuklarinin Ingilizce 6z yeterlilik

alg1 diizeylerinden farklidir, yani daha yiiksektir.

5. Ortaokul begsinci sinif 6grencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri ile

akademik basari puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Elde edilen verilerinin normal dagilim gdstermesi nedeniyle ortaokul besinci
sif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basarilar:
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek icin ‘r’ seklinde ifade edilen
Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmigtir (Akt. Ghoroghi, Hassan ve
Baba, 2015: 55; Ary, Jacobs ve Razavieh, 2010).

Ortaokul besinci simif 6grencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ile

akademik bagar1 puanlar1 arasindaki iliski Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Ingilizce Oz Yeterlilik Alg1 Diizeyleri ve Akademik Basart Puanlart
Arasindaki Iliski Icin Yapilan Pearson Moment Carpim Korelasyonu Testi

Sonuclar
Ingilizce Oz Yeterlilik ~Akademik Basar1
Algi Diizeyleri Puanlan
Akademik Pearson Cor. 1 ,162*%*
Basari Puanlar: Sig(2-tailed) ,000*
N 650 650
ingilizce Pearson Cor. ,162%*
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) ,000*
Alg Diizeyleri N 650 650
*p<0.05

Pearson korelasyon katsay1 degeri -1 ile +1 arasinda degismektedir. Buna gore,

-1.00 degeri, bir degiskenin artmasi halinde diger degiskende azalma meydana
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geldigini gosterirken; +1.00 degeri, degiskenler arasinda giiglii pozitif bir iliskiyi
temsil etmektedir (Ghoroghi, Hassan ve Baba, 2015: 55). Buradan hareketle,
ortaokul besinci simif égrencilerinin ingilizce 6z yeterlilik algr diizeyleri ve akademik
basarilar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir (r=o.162, p<0.05). Buna gére, dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg

diizeyleri arttikca akademik basarilarinin da arttig1 s6ylenebilir.

6. Cinsiyet acisindan ortaokul besinci simf égrencilerinin Ingilizce 6z

veterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basart puanlari arasinda anlaml bir iliski var

midir?

Cinsiyet agisindan ortaokul besinci simif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik

alg1 diizeyleri ile akademik basar1 puanlari arasindaki iliski Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ingilizce Oz Yeterlilik Alg Diizeyleri ile

Akademik Basart Puanlari Arasindaki [Iliski Icin Yapilan Pearson Moment

Carpim Korelasyonu Testi Sonuclari

Cinsiyet Ingilizce Oz Akademik
Yeterlilik Algt Basart
Duzeyleri Puanlari
Ingilizce Oz Pearson Cor. 1 ,266%*
Yeterlilik Algt Sig(2-tailed) ,000*
Duzeyleri N 327 327
Kiz Akademik Pearson Cor. ,266** 1
Basar1 Puanlar1 Sig(2-tailed) ,000
N 327 327
Ingilizce Oz Pearson Cor. 1 ,045
Yeterlilik Alg Sig(2-tailed) ,423
Duzeyleri N 323 323
Erkek
Akademik Pearson Cor. ,045 1
Basar1 Puanlari Sig(2-tailed) 423
N 323 323
*p<0.05

Tablo 29 incelendiginde, kiz 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri

ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski

oldugu goriilmekteyken (riaz-0,266, p<05); erkek dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg:
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diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir
(Ferkek=0,045, P>0.05). Buradan hareketle, Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri yiiksek
olan kiz &grencilerin Ingilizce dersi igin akademik basarilarinin daha yiiksek

olabilecegi sdylenebilir.

7. Anne egitim durumu agisindan ortaokul besinci sinif ogrencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ile akademik basar: puanlar arasinda anlaml

bir iliski var midwr?

Anne egitim durumu agisindan ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Ingilizce
0z yeterlilik alg1 dlzeyleri ile akademik basar1 puanlar1 arasindaki iliski Tablo 30’da

verilmigtir.

Tablo 30. Anne Egitim Durumu Acisindan Ogrencilerin Ingilizce Oz Yeterlilik
Algt Diizeyleri ile Akademik Basari Puanlart Arasindaki Iliski Icin yapilan

Pearson Moment Carpim Korelasyonu Testi Sonuclari

Anne Egitim Durumu Ingilizce Akademik
Oz Basari
Yeterlilik Puanlari
Algi
Duzeyleri
Ingilizce Pearson Cor. 1 234
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) 261
Okuma Alg1 Diizeyleri N 25 25
Yazma Bilmiyor
Akademik Pearson Cor. ,234 1
Basar1 Puanlari Sig(2-tailed) ,261
N 25 25
Ingilizce Pearson Cor. 1 112
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) 142
flkokul Alg1 Diizeyleri N 173 173
Akademik Pearson Cor. 112 1
Basari Puanlar Sig(2-tailed) ,142
N 173 173
Ingilizce Pearson Cor. 1 ,064
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) 418
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Ortaokul Alg1 Diizeyleri N 161 161
Akademik Pearson Cor. ,064 1
Basar1 Puanlari Sig(2-tailed) 418
N 161 161
Ingilizce Pearson Cor. 1 ,165
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) ,055
Lise Alg1 Diizeyleri N 136 136
Akademik Pearson Cor. ,165 1
Basar1 Puanlari Sig(2-tailed) ,055
N 136 136
Ingilizce Oz Pearson Cor. 1 ,191**
Yeterlilik Sig(2-tailed) ,017
Diger Alg1 Diizeyleri N 155 155
Akademik Pearson Cor. ,191** 1
Basar1 Puanlar Sig(2-tailed) ,017*
N 155 155
*n<0.05

Tablo 30 incelendiginde, okuma yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise
mezunu annelerin ¢ocuklarinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir (tokumayazmabilmeyen=,234;
Filkokul=,112; Tortaokul=,064; Mise=.165, P>0.05). Diger bir yandan; anne egitim diizeyi
tiniversite, yiiksek lisans vb. olan 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskiye
ulagtlmistir (rdgiger=,191, P<0.05). Buna gore, anne egitim seviyesinde artis meydana
geldiginde ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 giizeyleri ve akademik

basarilarinin da artacagi sOylenebilir.

8. Baba egitim durumu ag¢isindan ortaokul beginci sinif ogrencilerinin
Ingilizce oz yeterlilik algi diizeyleri ile akademik basar: puanlar arasinda anlaml

bir iliski var midir?
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Baba egitim durumu agisindan ortaokul besinci simif 6grencilerinin ingilizce

verilmistir.

0z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basar1 puanlar1 arasindaki iligki Tablo 31’de

Tablo 31. Baba Egitim Durumu Acisindan Ogrencilerin Ingilizce Oz Yeterlilik Alg

Duzeyleri ve Akademik Basart Puanlart Arasindaki Itiski I¢in Yapilan Pearson

Moment Carpum Korelasyonu Testi Sonuclart

Baba

Durumu

Okuma

Yazma Bilmiyor

[lkokul

Ortaokul

Lise

Egitim

Ingilizce
Oz Yeterlilik
Alg1 Duzeyleri

Akademik

Basar1 Puanlari

Ingilizce
Oz Yeterlilik
Algi Diizeyleri

Akademik

Basar1 Puanlar

Ingilizce
Oz Yeterlilik
Alg1 Diizeyleri

Akademik

Basar1 Puanlari

Ingilizce
Oz Yeterlilik

Alg1 Diizeyleri
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Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Pearson Cor.

Sig(2-tailed)
N

Ingilizce Oz
Yeterlilik Algt
Duzeyleri

1

18
,319

,197
18

102
,048

,629
102

149
,070

,398
149

156

Akademik
Basari
Puanlar
,319

,197

18

18

,048
,629
102

102

,070
,398
149

149

,239%*
,003*

156



Akademik Pearson Cor. ,239** 1

Bagar1 Puanlari Sig(2-tailed) ,003*
N 156 156
Ingilizce Pearson Cor. 1 ,147%*
Oz Yeterlilik Sig(2-tailed) ,027*
Alg1 Diizeyleri N 225 225
Diger
Akademik Pearson Cor. 147%* 1
Basar1 Puanlar Sig(2-tailed) ,027
N 225 225
*p<0.05

Tablo 31 incelendiginde, okuma yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul mezunu
olan babalarin ¢ocuklarinin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir (rokumayazmabilmeyen=319;
Filkokul=,048; lortaokul=,070; P>0.05). Baba egitim diizeyi lise, liniversite, yliksek lisans vb.
olan &grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg diizeyleri ile akademik basarilari
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskiye ulasilmistir (riise=239;
Fdiger=147, p<0.5). Buradan hareketle, baba egitim seviyesi lise, tiniversite, yliksek
lisans vb. olan dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 giizeyleri arttikga akademik

basarilarinin da arttig1 sdylenebilir.

9. Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ve cinsiyetin ortak bir etkisine gore,
ortaokul begsinci sinif dgrencilerinin Ingilizce akademik basar: puanlari arasinda

anlamli bir fark var midwr?

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce akademik basar1 puanlarinin
lizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve cinsiyetin ortak etkisi etKisinin
anlamli olup olmadigmi gdrmek icin Iki YOnli Varyans Analizi Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32. Cinsiyet ve Ingilizce Oz yeterlilik Alg Diizeyine Gire Ortaokul 5.Sinif
Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basart Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik

Sonuclari

Cinsiyet Diisiik Orta Y uksek Toplam

Kiz

N X S N X S N X S N X S
48 43,66 21.05 146 49.67 18.74 133 5894 2298 327 5256 21.59

Erkek 49 3853 1845 166 47.61 21.07 108 4433 2058 323 4513 20.71
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Toplam 97 41.07 19.84 312 4857 20.01 241 5239 23.07 650 48.87 21.46

Tablo 32 incelendiginde diisiik 0z yeterlilik algi diizeyine sahip kiz
ogrencilerin ortalamas1 43.66, orta diizey 0z yeterlilik algi diizeyine sahip kiz
ogrencilerin ortalamasi 49.67 ve yiiksek diizey Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyine
sahip kiz 6grencilerin ortalamasi 58.94 olarak hesaplanmistir. Diisiikk 6z yeterlilik
alg1 diizeyine sahip erkek 6grencilerin ortalamasi 38.53, orta diizey 6z yeterlilik algi
dizeyine sahip erkek dgrencilerin ortalamasi 47.61 ve yiiksek diizey Ingilizce 6z
yeterlilik algi diizeyine sahip erkek Ogrencilerin ortalamasi 44.33 olarak
bulunmustur. Buna goére, Ogrencilerin 6z yeterlilik algr diizeyleri yiikseldikce
Ingilizce akademik basarilar1 da yiikselmektedir. Sonuglara gére, ingilizce dersine
kars1 6z yeterlilik alg: diizeyi yiiksek olan dgrencilerin Ingilizce dersindeki basari

oraninin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 33. Cinsiyet ve Ingilizce Oz yeterlilik Alg1 Diizeyine Gore Ortaokul 5. Sinif
Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basart Puanlarimin Kullanimimin Iki Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler F p* n2
Ortalamasi

Ozyeterlilik 7661,814 2 3830,907 8,923 .000 .027
Cinsiyet 6707,850 1 6707,850 15,624 .000 .024
OxC 5433,942 2 2716,971 6,328 .002  .019
Hata 276497,047 644 429,343
Toplam 1851744

*p<0.05

Tablo 33’te goriildiigii gibi, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Ingilizce
akademik basarilar {izerinde cinsiyetin ve Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
ortak etkisi anlamlidir (p<0.05). Hopkins (1997) etki biiytikliigii degerinin .00 ile .10
arasinda oldugunda goz ardi edilebilir bir iligki bulundugu seklinde ifade etmektedir.
Buradan hareketle etki biiyiikliigii degerinin goz ardi edilebilir diizeyde oldugu
goriilmiistir (m2=0.019). Ingilizce akademik basarilar1 iizerinde cinsiyetin ve
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin anlamliligin hangi ikili alt gruplarin ortalama
puanlart arasindaki farka dayandigimi belirlemek igin post hoc ¢oklu karsilastirma

testi olan Scheffe testi kullanilmistir (Kog¢ ve Kdybasi, 2016: 2052; Olcer, 2017:
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152). Bu farkin kaynagini bulmak igin yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 34’te

verilmigtir.

Tablo 34. Cinsiyet ve Ingilizce Oz Yeterlilik Alg Diizeyleri A¢isindan Ingilizce
Akademik Basarilari Arasinda Olan Farkliliga Iliskin Scheffe Analizi Sonuclart

Cinsiyet Ve Ingilizce Oz Cinsiyet Ve Ingilizce Ortalama Sd P
Yeterlilik Algi Diizeyleri Oz Yeterlilik Alg Fark
Dizeyleri

Diisiik Erkek 5.13605 420794 914

Orta Kiz -6.00457 3.44751 695

Diisiik Kiz Orta Erkek -3.94779 3.39571 929
Yiiksek Kiz -15.28070 3.48895  .002*

Yiksek Erkek -.66667 3.59445  1.00

Diisiik Kiz -5.13605 420794  .865

Orta Kiz -11.14062 3.42094  .061

Diisiik Erkek Orta Erkek -9.08385 3.36876  .203
Yiiksek Kiz -20.41676 3.46269  .000*

Yiksek Erkek -4.92500 547069  .976

Diisiik Kiz 6.00457 3.44751  .695

Diisiik Erkek 11.14062 3.42094  .061

Orta Kiz Orta Erkek 2.05678 2.35098  .979
Yiiksek Kiz -9.27614 2.48372  .017*

Yiksek Erkek 5.33790 2.62985  .533

Diisiik Kiz 3.94779 3.39574 929

Diisiik Erkek 9.08385 3.36876  .203

Orta Erkek Orta Kiz -2.05678 2.35098  .979
Yiiksek Kiz -11.33291 241134  .001*

Yiksek Erkek 3.28112 2.56160  .896
Diisiik Kiz 15.28070 3.48895  .002*
Diisiik Erkek 20.41676 3.46269  .000*
Yiksek Kiz Orta K1z 9.27614 2.48372 .017*
Orta Erkek 11.33291 241134  .001*
Yiksek Erkek 14.61404 2.68394  .000*

Diisiik Kiz .66667 3.59445  1.00

Diisiik Erkek 5.80272 3.56896  .755
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Yuksek Erkek Orta Kiz -5.23790 2.62985 .533
Orta Erkek -3.28112 2.56160 .896
Yiiksek Kiz -14.61404 2.68394 .000*

*p<0.05

Scheffe Testi sonuglarina gore, Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri diisiik
olan kiz 6grenciler ile yiiksek olan kiz 6grenciler arasinda; Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri diisiik olan erkek Ogrenciler ile yiiksek olan kiz &grenciler arasinda;
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri orta olan kiz dgrenciler ile yiiksek olan kiz
dgrenciler arasinda; Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri orta olan erkek dgrenciler ile
yiiksek olan kiz dgrenciler arasinda; Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri yiiksek olan
kiz dgrenciler ile 6z yeterlilik algist diisiik, orta olan kiz 6grenciler ve 6z yeterlilik
algis1 diisiik, orta ve yiiksek olan erkek dgrenciler arasinda; Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri yiiksek olan erkek 6grenciler ile yiiksek olan kiz grenciler arasinda
anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Buna gore, ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri
diisiik olan kiz 6grencilerin (X=43.66) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri yiiksek
olan kiz dgrencilere (X=58.94) gore daha basarisiz olduklari goriilmiistiir. Ingilizce
oz yeterlilik alg1 diizeyleri diisiik olan erkek Ogrencilerin (X=35.53) Ingilizce 6z
yeterlilik alg1 diizeyi yliksek olan kiz 6grencilere (X=58.94) daha basarisiz olduklar
belirlenmistir. Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri orta olan kiz ogrencilerin
(X=49.67) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyi yiiksek olan kiz grencilere (58.94) gore
daha basarisiz olduklar saptanmistir. Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri orta olan
erkek &grencilerin (X=47.61) Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri yiiksek olan kiz
ogrencilere (X=58.94) gére daha basarisiz olduklar tespit edilmistir. Ingilizce 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri yiiksek olan kiz 6grencilerin (X=58.94) Ingilizce 6z yeterlilik
algis1 diisiik (X=43.66), orta olan kiz dgrenciler (X=49.67) ile Ingilizce 6z yeterlilik
algis1 diisiik (X=38.53), orta (X=47.61) ve yiiksek olan erkek 6grencilere (X=44.33)

gore daha basarili olduklaria ulasilmistir.

10. Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ve anne egitim durumunun ortak bir
etkisine gore, ortaokul besinci simif Ogrencilerinin Ingilizce akademik basari

puanlart arasinda arasinda anlamh bir fark var midur?

Ortaokul besinci smif &grencilerinin Ingilizce akademik basari puanlarinin

lizerinde Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ve anne egitim durumunun ortak
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etkisinin anlamli olup olmadigini gérmek igin Iki Yonli Varyans Analizi Tablo

36°da verilmistir.

Tablo 35. Anne Egitim Durumu ve Ingilizce Oz yeterlilik Algi Diizeyine Gire

5.8umif Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basart Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistik Sonuclar
Anne Diisiik Orta Yiiksek Toplam
Egitim D.
N X S N X S N X S N X S

Okuma- 6 34.66 1063 13 3476 1340 6 48.66 1348 25 38.08 13.71
yazma
bilmiyor
Ilkokul 47 3787 1514 88 4436 19.96 38 44.00 2190 173 4252 19.34
Ortaokul 14 37.71 1874 73 4273 16.99 74 4702 2538 161 4427 21.46
Lise 14 5571 2705 60 5286 1861 74 57.29 19.73 136 55.17 20.06
Diger 16 43.00 2402 78 57.79 2045 62 5954 2193 155 56.95 21.81

Toplam 97 4107 1984 312 4857 20.01 241 5239 23.07 650 48.87 21.46

Tablo 36. Anne Egitim Durumu ve Ingilizce Oz yeterlilik Algi Diizeyine Gore
5.8uf Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basari Puanlarimin Kullamimimin Iki

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F p*
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ozyeterlilik 3705.956 2 1852.978 4.483 .012
Annegitim 16838.907 4 4209.727 10.184 .000
OxA 2803.057 8 350.382 .848 .561
Hata 262493.860 635 413.376
Toplam 1851744

*p<0.05

Tablo 36°da goriildiigii gibi, ortaokul besinci simf dgrencilerinin Ingilizce
akademik basarilar1 iizerinde anne egitim durumu ve Ingilizce 6z yeterlilik alg

diizeylerinin ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir (p>0.05).
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11. Ortaokul besinci sumf ogrencilerinin  Ingilizce  akademik —basar
puanlarimn iizerinde Ingilizce éz yeterlilik algi diizeyleri ve baba egitim durumunun

ortak bir etkisi var midir?

Ortaokul besinci siif dgrencilerinin Ingilizce akademik basar1 puanlarinin
iizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve baba egitim durumunun ortak
etkisinin anlamli olup olmadigim gérmek icin iki Yonlu Varyans Analizi Tablo

38°de verilmistir.

Tablo 37. Baba Egitim Durumu ve Ingilizce Oz yeterlilik Algi Diizeyine Gore 5.

Sinif Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basari Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistik Sonuclart
Baba Diisiik Orta Yiksek Toplam
Egitim D.
N X S N X S N X S N X S
Okuma- 2533 1404 12 43.00 20.03 53.33 18.90 18 41.77 20.12
yazma
bilmiyor
[lkokul 35 39.08 15.00 44 42.27 2058 23 39.30 20.73 102 4050 18.76
Ortaokul 21 33.33 1273 70 42.11 1811 58 4400 24.00 149 4161 2021
Lise 15 4560 20.71 81 49.87 1948 60 5593 2156 156 51.79 20.59
Diger 23 50.26 27.07 105 55.16 19.37 97 58.30 21.70 225 56.01 21.30
Toplam 97 41.07 19.84 312 4857 20.01 241 5239 23.07 650 48.87 21.46

Tablo 38. Baba Egitim Durumu ve Ingilizce Oz yeterlilik Algi Diizeyine Gore
5.8uf Ogrencilerinin Ingilizce Akademik Basari Puanlarimin Kullamimimin Iki

Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  sd Kareler F p*
Ortalamasi

Ozyeterlilik 3623.658 2 1811.829 4.360 .013
Babaegitim 19986.291 4 4996.573 12.023 .000
BxC 2067.654 8 258.457 .622 .760
Hata 263894.928 635 415.583

Toplam 1851744
*p<0.05
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Analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeylerinin ve babalarmin egitim durumlarmin ingilizce akademik basarilar:

tizerindeki ortak etkisi anlamli degildir (p>0.05).

TARTISMA VE SONUC

Calismanin amaci ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki
kazanimlara iliskin 6z yeterliliklerinin akademik basarilarint  farklilastirip
farklilastirmadig1 belirlemek ve 6z yeterlilikleri ile akademik basarilari arasindaki
iliskileri incelemektir. Bu boliimde elde edilen bulgular ve ¢alismanin alt problemleri

gruplandirilarak kuramsal cergeve 1s181nda tartigilmistir.

OGRENCILERIN INGILiZCE DERSINDEKI KAZANIMLARA ILISKIN Oz
YETERLILIK ALGILARINAYONELIK TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algilarimi belirlemek icin 38 maddeden
olusan 5’11 likert tipinde bir 6l¢ek gelistirilip arastirmada kullanilmistir. Elde edilen
verilere gore ortaokul besinci sinif égrencilerinin Ingilizceyi kullanmada kendilerini
yeterli hissettikleri, Ingilizceyi giinliik yasamlarinda kullandiklari, Ingilizceyi
anlamada sikinti yasamadiklar1 belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, Daemi,
Tabhriri ve Zafarghandi (2017: 19) yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen grencilerin
siif ortami ve akademik 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi inceledikleri goriilmiis ve
Ogrencilerin akademik 06z yeterliliklerinin toplam ortalamasimi 63,29 olarak
bulduklarma ulagilmistir. Buna gore, 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik diizeylerinin
ortalamanin istiinde oldugu belirlenmistir. Bonyadi, Nikou ve Shahbaz (2012:
116)’1n yaptiklar1 ¢aligmada yabanci dil 6z yeterlilik algis1 ve dil 6grenme stratejisi
kullanimini inceledikleri ¢aligmanin sonucuna gore, cinsiyete gore 0z yeterlilik
diizeylerinde anlamli bir farklililik tespit edilmemistir (p =.169, p> 0.05). Heidari,
Izadi ve Ahmadian (2012: 176) iranli yabanci dil 6grenen genglerin yabanci dil 6z
yeterlilikleri ile kullanilan kelime Ogrenme stratejileri arasindaki inceledikleri
caligmanin sonucuna gore, katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyi 32,25’tir. Bu nedenle,
caligmaya katilanlarin  gorevlerini  tamamlayabileceklerine ortalama olarak
inandiklarma ve yiiksek 6z yeterlilik diizeyine sahip olduklarina ulagilmistir. Geng,
Kulusakli ve Aydin (2016: 53) yaptiklar1 ¢aligmada katilimcilarin yabanci dil 6z
yeterlilik puanlarmin orta olduguna ulasmuslardir. Goriildiigii gibi ingilizce dersi

kazanimlarina iliskin 6z yeterlilik algilarina yonelik yapilan calismalarin bir
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kisminda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z yeterlilik algilar yiiksektir. Bunun
nedeni algilari yiiksek tutan degiskenlere 6grenme ortaminda yer verilmesi olabilir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ortamm fiziki yapisi, uygun materyalin bulunmasi,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler bu alginin yiikselmesinde etkili

olabilir.

INGILIZCE OZ YETERLILIK ALGI DUZEYLERI ILE AKADEMIK BASARI
PUANLARI ILE ILGILI ELDE EDILEN BULGULARA YONELIK TARTISMA
VE SONUC

Ortaokul besinci siif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik algr diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek igin
Pearson Moment Carpim Korelasyonu kullanilmistir. Buna gore, ingilizce 6z
yeterlilik algi diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda disiik diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=o.162, p<0.05). Bu sonuca gore,
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda
dogru orantt mevcuttur. Arastirmada bu iki kavram arasindaki iligkinin diisiik ¢ikma
nedeni, farkli ortaokullarda egitim-dgretime devam eden &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik 0z yeterliliklerinin birbirinden farkli olmasindan kaynakli oldugu
diistiniilmektedir. Heidari, lzadi ve Ahmadian (2012: 174) yaptiklar1 calismada
ogrencilerin 6z yeterlilik diizeylerinin bellek stratejilerini kullanmalariyla iligkili
oldugunu gormiislerdir. Buna gore, yiiksek 6z yeterlilik diizeylerine sahip olan
ogrencilerin kelime bilgisi stratejilerini kullanimlarinin fazla oldugu ve buna bagh
olarak Ingilizce akademik basarilarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Geng,
Kulusakli ve Aydin (2016: 53) ise yabanci dil 6grencilerinin dil 6grenimi ile yabanci
dil 6z yeterlilik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Yaptiklar1 ¢alismanin
sonucunda 6grencilerin 6z yeterlilik diizeylerinin 6grenme siireci Uzerinde énemli bir
etkiye sahip oldugunu ve Ingilizce 6z yeterlilik algilarinin dil grenmeye yonelik
inanglarin1 da etkiledigini gostermistir. Bu ¢alisma 1s1ginda  G6grencilerin 6z
yeterliliklerinin gelistirilmesi gerekli olduguna ulasilmistir. Ingilizce 6z yeterlilik algi
diizeyleri ile akademik basar1 puanlari ile ilgili yapilan calismalar 15181nda,
Ogrencilerin yliksek 6z yeterlilik diizeyine sahip oldukca akademik basarilarinda da
bir artis meydana geldigi belirlenmistir. Buradan hareketle yiiksek 6z yeterlilik algi

diizeyine sahip olan 6grencilerin kendi 6grenmelerinin bilincinde olmasina bagh
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olarak 6grenme siireclerinde uygun 6grenme stratejilerini kullanabilecekleri ve buna

bagli olarak siiregte basarili olabilecekleri sdylenebilir.

INGILIZCE Oz YETERLILIK ALGILARININ VE AKADEMIK
BASARILARININ CINSIYETE GORE KARSILASTIRILMASINA ILISKIN
TARTISMA VE SONUC

Ortaokul besinci simif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeylerinde
cinsiyet agisindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina goére)
anlaml1 bir farkliligin olup olmadigmin belirlenmesi i¢in Bagimsiz Orneklemler T-
testi kullanilmistir. T-testi analizi sonucunda, cinsiyet agisindan Ogrencilerin
Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri iizerinde dili anlama, dili kullanma ve yeterli

hissetme boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05).

Cinsiyet acisindan ortaokul besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri ile akademik puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Pearson
Moment Carpim Korelasyonu kullanilmis ve Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri
yiiksek olan kiz &grencilerin Ingilizce dersi i¢in akademik basarilariin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir (rk=0.26, P<0.05); (Ferkek=0,04, p>0.05).

Ingilizce akademik basar1 puanlarinin iizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg1
diizeyleri ve cinsiyetlerinin ortak etkisinin belirlenmesi icin Iki Yonlu Varyans
Analizi (ANOVA) kullamlmstir. Oz vyeterlilik alg1 diizeyi diisiik olan kiz
ogrencilerin ortalamas1 43.66, orta olan kiz 6grencilerin ortalamasi 49.67, ylksek
olan kiz dgrencilerin ortalamasi 58.94 olarak hesaplanmistir. Oz yeterlilik alg diizeyi
diisiik olan erkek Ogrencilerin ortalamast 38.53, orta olan erkek Ogrencilerin
ortalamas1 47.61, yiksek olan erkek ogrencilerin ortalamasi 44.33 olarak
bulunmustur. Buna gére, ingilizce dersi igin yiiksek 6z yeterlilik alg1 diizeyine sahip
olan dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarnin da yiiksek olduguna ulasilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Ingilizce akademik
basarilar1 iizerinde cinsiyetin ve Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeylerinin ortak
etkisinin anlamli oldugu saptanmistir (p<0.05). Hangi ikili alt gruplarda farklilagsma
oldugunun belirlenmesi i¢in yapilan Scheffe testi sonucu, Ingilizce 6z yeterlilik alg:
diizeyleri diisiik olan kiz 6grencilerin (X=43.66) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri
yiiksek olan kiz 6grencilere (X=58.94) gore daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.
Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri diisiik olan erkek ogrencilerin (X=35.53)
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Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyi yiiksek olan kiz dgrencilere (X=58.94) daha
basarisiz olduklar belirlenmistir. ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri orta olan kiz
ogrenciler in (X=49.67) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyi yiiksek olan kiz
ogrencilere (58.94) gore daha basarisiz olduklar saptanmustir. Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri orta olan erkek ogrencilerin (X=47.61) Ingilizce 6z yeterlilik algi
diizeyleri yiiksek olan kiz 6grencilere (X=58.94) gore daha basarisiz olduklar1 tespit
edilmistir. Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri yiiksek olan kiz &grencilerin
(X=58.94) Ingilizce 6z yeterlilik algis1 diisiik (X=43.66), orta olan kiz dgrenciler
(X=49.67) ile Ingilizce 6z yeterlilik algis1 diisiik (X=38.53) ,orta (X=47.61) ve
yuksek olan erkek ogrencilere (X=44.33) daha basarili olduklarna ulasilmistir.
Kizlarin akademik basarilarinin yiiksek olmasinin, kizlar ile erkeklerin gelisim

donemleri arasindaki farkliliklardan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alanda yapilan ¢alismalar incelenerek bu arastirmada elde edilen sonuglara
benzer ve farkli sonuglara sahip arastirmalara ulasilmistir. Meera ve Jumana (2015:
28) orta dgretim dgrencilerinin ingilizce 6z yeterlikleri ve akademik performanslar
arasindaki iliskiyi inceledikleri calismalarinda kiz ve erkek ogrenciler arasinda
anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir. Bonyadi, Nikou ve Shahbaz (2012:
116) yabanci dil 6grenenlerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri, cinsiyetleri ve
yillara dayanan Ingilizce c¢alismalarina bagli olarak 6z yeterlik inanglarinda ve
strateji kullanimlarinda anlamli bir farkin varligini arastirdiklari ¢aligmanin sonucuna
gore, cinsiyet agisindan 6z yeterlilik ve strateji kullaniminda 6nemli bir farklilik
tespit edilmemistir. Becirovic (2017: 210) ise yaptigi calismada Ingilizce 6grenme
sirecinde kiz oOgrencilerin erkek o6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna
ulagmigtir. Yapilan caligmalar incelendiginde akademik basari diizeyinin erkek
ogrencilere oranla kiz Ogrencilerde daha yiliksek olmasinin sebebi, aragtirmanin
yapildig1 yaslarda gelisim ve 6grenme agisindan kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
gbre dgrenme becerilerinin daha hizli gelisme gdstermesi olabilir. Ingilizce ders
basarisinin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyi yiiksek olan ogrencilerde ylksek
olmasinin sebebi ise, 6grencilerin derse karsit olumlu tutuma sahip olmalar1 ve derse

kars1 olan ilgilerinin yiliksek olmast olarak ifade edilebilir.
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INGILIZCE 0z  YETERLILIK  ALGILARININ VE  AKADEMIK
BASARILARININ ANNE-BABA EGITIM DURUMUNA GORE
KARSILASTIRILMASINA ILISKIN TARTISMA VE SONUC

Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinde
anne egitim durumu ve baba egitim durumu agisindan (dili anlama, dili kullanma ve
yeterli hissetme alt boyutlarma gore) anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek igin Tek Yonll Varyans Analizi yapilmistir. Buna gore, 6lgegin tiim alt
boyutlarinda ortaokul, lise ve iiniversite vb. egitimi almis annelerin ¢ocuklarinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin daha yiiksek olduguna ulasilmistir. Ayrica
yapilan analizler sonucunda, 6lgek alt boyutlarina gore ortaokul, lise ve liniversite
vb. egitimi almis babalarm ¢ocuklarinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin,
okuma yazma bilmeyen ya da ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin ingilizce 6z

yeterlilik algi diizeylerinden daha yiiksek olduguna ulasilmistir.

Anne egitim durumu ve baba egitim durumu agisindan ortaokul besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik algi1 diizeyleri ile akademik basar1 puanlari
arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi i¢cin Pearson Moment
Carpim Korelasyonu kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, okuma yazma
bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin Ingilizce &z
yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmazken (rokumayazmabilmeyen=,23; Filkokul=,11; Fortaokul=,06; Tise=16, P>0.05); anne egitim
diizeyi iiniversite, yiiksek lisans vb. olan dgrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
ilisgki bulunmaktadir (rgige—19, P<0.05). Yani, anne egitim seviyesi arttik¢a
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve akademik basarilarinda da artis
meydana gelecektir. Baba egitim durumu agisindan yapilan analizler neticesinde,
okuma yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlaml bir iliski
mevcut degilken (lokumayazmabilmeyen=31; filkokul=,04; lortaokul=,07; P>0.05); baba egitim
diizeyi lise, iiniversite, yiiksek lisans vb. olan 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algt
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski mevcuttur (Tiise=23; ldiger=14, P<0.05). Buna gore, baba egitim seviyesi lise,
{iniversite, yiiksek lisans vb. olan égrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri

arttikca akademik basarilarinin da artacagi soylenebilir. Bunun sebebi egitim diizeyi
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belirli bir seviyeye gelmis anne ve babalarm Ingilizce dersine yonelik bilingli
olmalar1 olabilir. Bu bilincin farkinda olan ebeveynlerin; ¢ocuklarini derse karsi
giidiiledikleri ve c¢ocuklarinin kendi Ogrenmelerinde hedef koymalarina, dil

gelisimlerini takip etmelerine katki sagladiklar1 sdylenebilir.

Ortaokul besinci siif dgrencilerinin Ingilizce akademik basar1 puanlarinin
lizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri ile anne ve baba egitim durumlarinin
ortak etkisi icin iki Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullanmilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, ortaokul besinci smif dgrencilerinin Ingilizce akademik basarilart
iizerinde anne egitim durumu ve baba egitim durumu ile Ingilizce 6z yeterlilik alg

diizeylerinin ortak etkisinin anlamli olmadigina ulagilmistir (p>0.05).

ONERILER

Bu arastirmada ortaokul besinci siif Ogrencilerinin Ingilizce dersindeki
kazanimlara iliskin 6z yeterliliklerinin akademik basarilarin1  farklilastirip
farklilastirmadig1 belirlemek ve 6z yeterlilikleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iligkileri incelemek amaclanmistir. Bu c¢alismadan elde edilen veriler, bulgular
boliimiinde degerlendirilmis ve kuramsal cergceve 1s1ginda tartigma boliimiinde

tartigilmistir. Bu boliimde ise arastirmanin sonug ve nerilerine yer verilecektir.

Aragtirmanin  birinci  alt probleminde dgrencilerin  Ingilizce  dersi
kazanimlarina iliskin 6z yeterlilik algilarinin nasil oldugu ele alimistir ve
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeylerinin iyi diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ortaokul besinci siif Ggrencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinde cinsiyet agisindan dili anlama, dili kullanma

ve yeterli hissetme alt boyutlarina gore anlamli bir farklilik olmadigr gériilmiistiir.

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde ortaokul besinci sinif Ggrencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinde anne egitim durumu agisindan (dili anlama,
dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina gore) anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadig1 incelenmistir. Buna gore, anne egitim durumu agisindan agisindan (dili
anlama, dili kullanma ve yeterli hissetme alt boyutlarina gore) ortaokul, lise ve
tniversite vb. mezunu annelerin gocuklarinin Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmanin dordiincii alt

probleminde ortaokul besinci smif Ogrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg
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diizeylerinde baba egitim durumu ag¢isindan (dili anlama, dili kullanma ve yeterli
hissetme alt boyutlarina goére) anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi ele
alinmigtir. Buna gore, baba egitim durumu agisindan (dili anlama, dili kullanma ve
yeterli hissetme alt boyutlarina gore) ortaokul, lise ve 0niversite vb. mezunu
babalarin ¢ocuklarinin okuma yazma bilmeyen ya da ilkokul mezunu babalarin
cocuklarmna goére Ingilizce 6z yeterlilik algilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastimistir.

Ortaokul besinci siif dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlilik alg: diizeyleri ile
akademik basar1 puanlar1 arasindaki iliskinin ele alindigi besinci alt problemde,
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlendigi i¢in 6grencilerinin
Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri yiikseldik¢e Ingilizce akademik puanlarmin da

yiikselecegi sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Arastirmanin altinc1 alt probleminde kiz &grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri ile akademik bagar1 puanlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlaml bir iliski bulundugu belirlenirken erkek &grencilerin Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri ile akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliski saptanmamuistir.
Yiksek 6z yeterlilik alg1 diizeyine sahip olan kiz &grencilerin ingilizce dersindeki
akademik basarilarinin da yliksek olacagini sdylemek miimkiindiir. Arastirmanin
yedinci ve sekizinci alt probleminde anne-baba egitim diizeyi liniversite, yiiksek
lisans vb. olan ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde diistik diizeyde anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu
sonug anne-baba egitim seviyesi yiikseldikce Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyinin ve
akademik bagarinin da artacagini gostermektedir. Arastirmanin onuncu  alt
probleminde ortaokul besinci smif 6grencilerinin Ingilizce akademik basar
puanlarinin iizerinde Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri ve cinsiyetin ortak etkisinin
anlamli olduguna ulasilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore, Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri diisiik olan kiz 6grencilerin (X=43.66) Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri yiiksek olan kiz 6grencilere (X=58.94) gore daha basarisiz olduklar
goriilmiistiir. Ingilizce 6z yeterlilik algi diizeyleri diisiik olan erkek &grencilerin
(X=35.53) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyi yiiksek olan kiz 6grencilere (X=58.94)
daha basarisiz olduklar1 belirlenmistir. Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri orta olan

kiz dgrencilerin (X=49.67) Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyi yiiksek olan kiz
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ogrencilere (58.94) gore daha basarisiz olduklar saptanmustir. Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri orta olan erkek Ogrencilerin (X=47.61) Ingilizce 6z yeterlilik alg
diizeyleri yiiksek olan kiz 6grencilere (X=58.94) gore daha basarisiz olduklari tespit
edilmistir. Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyleri yiiksek olan kiz ogrencilerin
(X=58.94) Ingilizce 6z yeterlilik algis1 diisiik (X=43.66), orta olan kiz 6grenciler
(X=49.67) ile Ingilizce 6z yeterlilik algis1 diisiik (X=38.53), orta (X=47.61) ve
yiiksek olan erkek Ogrencilere (X=44.33) gore daha basarili olduklarina ulagilmistir.
Arastirmanimn onuncu ve on birinci alt problemlerinde ortaokul besinci smif
dgrencilerinin Ingilizce akademik basari puanlarinin iizerinde Ingilizce 6z yeterlilik
alg1 diizeyleri ve anne-baba egitim durumlarinin ortak etkisinin anlamli olmadigi

sonucuna ulasilmigtir.

Arastirma bulgulart ve sonuclari dikkate alinarak asagidaki Oneriler

siralanmustir:

Ingilizce 6z yeterlilik alg1 diizeyinin Ingilizce akademik basariyla iliskili oldugu
belirlenmistir. Bu yiizden &gretmen, dgrenci ve velilere Ingilizce 6z yeterlilik alg:
diizeyi konusunda gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

Ingilizce o6z yeterlik alg1 diizeylerinin gelistirilmesinde derse karsi Ogrenci
motivasyonunu arttirma, gerekli sinif ortami hazirlama ve uygun tekniklerin
belirlenmesi i¢in 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilmelidir.

Konularin baglangi¢ asamasinda Ogrencilerin basari duygusunu tatma oranlar1 daha
yiiksektir bu nedenle bu bdliimde 6grencilere kiiglik sinavlar yapilarak 6z yeterlilik

duygularinin artmasina katki saglanabilir.
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EK 1. Ingilizce Oz yeterlilik Algi Olcegi

Ortaokul 5. Siif ingilizce Dersi Kazanmimlarina iliskin Oz yeterlik Algi Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek sizlerin Ingilizce dersine iliskin 6z yeterlik algimz 6lgmek amaciyla hazirlanmustir. Olcekte 50 madde
bulunmaktadir. Asagida verilen ifadelere katilma derecenizi ‘Hicbir Zaman(1)’dan ‘Her Zaman(5)’a dogru
derecelendirerek isaretleyiniz. Liitfen sadece bir segenegi isaretleyiniz.  Vermis oldugunuz igten cevaplar

arastirma agisindan 6nemlidir.
Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ozge TIRAKI
Cinsiyet: Kiz: ( ) Erkek: ()
Anne Egitim Durumu: Okuma-yazma bilmiyor( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Diger( )

Baba Egitim Durumu: Okuma-yazma bilmiyor( ) flkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Diger( )

©)| Hichir Zaman
©| Nadiren

©@| Bazen

®)| Sik sik

©@| Her Zaman

1. Hastalarin ihtiyaglariin ne oldugunu ingilizce

olarak ifade edildiginde anlayabilirim.

©
®
©
®
©

2. Hastaliklar hakkinda verilen ingilizce 6nerileri
anlayabilirim.

3. Yaygn olan hastaliklarin Ingilizce isimleri ©) ® ©) @ ®
soylendiginde anlayabilirim.

4.  Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygu durumlar @ ® ® @ ®
hakkinda resimlerle desteklenerek yazilan
Ingilizce metinleri anlayabilirim.

5. Giinliik aktiviteler hakkinda yazilan Ingilizce D ® ® @ ®
metinleri anlayabilirim.

6.  Poster veya reklamlarda film ve karakter @ ® ® @ ®
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hakkinda yazilan Ingilizce yazilar1 kolayca

anlayabilirim.

8.  Insanlarm ve hayvanlarin su anda ne ) ® ® @ ®
yaptiklarini Ingilizce anlatan metinleri

anlayabilirim.

10. Konusma aninda duygusal vurgular o o © o 6
anlayabilirim.

12. Cizgi filmler, posterler, dogum giinii kartlart ©) ® ® @ ®
gibi gorsel materyallerle yazilmig ingilizce

metinleri anlayabilirim.

14. Ingilizcede bir kimseye yon tarifinde D ® ® @ ®
bulunabilirim.

16. Ingilize olarak kendimi tanitabilirim. @ ® ® @ ®

18. Ingilizce olarak basit seviyede hobilerimi, ©) ® @ @ ®
yeteneklerimi, sevdigim ve sevmedigim seyler

anlatabilirim.

20. Ingilizce olarak hazirlanan haftalik ders ) ® ® @ ®

programimi uygun hazirlhik yapabilirim.

22. Her giin yaptigim isleri Ingilizce anlatabilirim. © ©@ & @ ©®

24. Ingilizce basit selamlasma ifadelerini dogru bir (D ® ® @ ®
sekilde kullanabilirim.
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26. Resimleri verilen duygu durumlarim o o o o 6

Ingilizceleriyle eslestirebilirim.

28. Konusulanlari anlamadigimda kargimdaki @ ® ® @ ®
kisiden tekrarlamasim Ingilizce olarak

isteyebilirim.

30. Basit seviyede ingilizce yazilan spor @) ® ® @ ®
aktiviteleri ile ilgili metinlerden yeni seyler

Ogrenebilirim.

32. Bir festivali ve oradaki insanlarin yaptiklarini ) ® ® @ ®
Ingilizce olarak baskalarina anlatabilme

konusunda kendimi yeterli hissederim.

34. Diinyadaki festivaller hakkinda gorsel ) ® ® @ ®
kullanilarak ingilizce yazilmis kisa metinleri

anlamada kendimi yeterli hissederim.

36. Filmler ve karakterleri hakkindaki kisisel D ® ® @ ®
goriislerimi baskalarina Ingilizce ifade
edebilecegim konusunda kendimi yeterli

hissederim.

38. Hastaliklar, ihtiyaglar ve duygu durumlari D ® ® @ ®

hakkinda yazilan Ingilizce metinleri

anlayabilmede kendimi yeterli hissederim.
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EK 2. 5. Simf Ingilizce Basar: Testi
Name:
Surname:

School Name:

1) Zeynep _ Science but she Art.
Mfke ke B)Bkes /donithke

Cjlike / don'tlks D) lkes / dossn'tlke
2-)Tim: ?

Nigk: My favourite subject is Maths.
A)What is yourname?

B)What is your favourite subject?
C)What spot do you hke?

D)How many language do you speak?
3-)Mary: Hello, Tom. How are yon?
Tom: Fine, thanks. And you?

Mary: I'm fine. - -- - . Bye.

Jim: Good bye.
A) Idon't know Bl¥oure welcome
C)See youlater D)Let me sge

A: Can vou ride a bike?
B:

AlYes. she can BlNo, I don't

C)Yes. he does DWNo, Tcan't

5 ) Tom’s timetable

English | Sogial | Music English
Stdies

Maths | Art Turkish Sclence
Science | Science | Tudash Art

PE English | English ICT

Art ICT Sacial Maths

Studies

I-.mhas ICT OMynsnpnnnssnransssnnns

A) Tuesday and Thursday . BMonday.

C) Thrsday and Frday......... 1) Tuesday.

108

Uibrary

I Clbllllll'll

[eorermene

=

il |

=3 ] L. Florlse
shop
6-) is between the restaurant and the
music store.
. isopposite the hank,

AlThe supermarket-car park-flonst

H)lhe tov shop- the pohee staton-the supermarket
C)The police station-the Loy shop-boukshop
D)Chenist's-car park-schoal

7-)8ally: Excuse me, - - - -7

Adam: No, it's between the bank and baksry.
A) Are yonopposite the phanmacy and bakery?
B) ls thers 2 sjammmng pool nearthe mosque?

€) How can] get to the bakery.?

D) Where is thebank?

8) Tomis the two houses.

E}m fmnt of ﬁ h

0-)Diyalog icinde verilen girselin yerine hangi
ifade gelmelidir?

Mathilda: Excuse me, sir, where is the
stationary?

Police Officer: Well, - - - -, then turn left. It's

A) Walk over the hndze B} Cross the street
C) Go straight ahead D) It’s onyour left



10.) Ann:What is vour hobby? 7 15-) Bob: I've a terrible headache. T can’t do my ha-

mework and study lessons,
Mary:My, hobby is-- - - Dogtor: Don't worry, - - - - and rest in your bed.
. e TV B)camping A) Don't study athome. . B) Take your medicine

C)Don'tsneszealot D) Here youare
16 Asagidaki tabloda olmayan hastalizxisaredleyiniz.

7 6

ﬂ © ® Alcough B) headache]

Clstomachache D) cold

@ 2
17-)Metne gire ala cizili sorunun cevabihangisidir?

MAlAvze doesntlike ice-skating.

Citaking photos  Direading book

Cindvis at home. There are some childreninthep
B)Ahmet likes doing origami. layground She wants to go there but she feels cold

and tired. She also coughs badly. What should Cindy
ClAyze likes doing origarmi do?

Ameed aplaster B) Camry heavy things

doesn'tlike doing origami
D)ahumet doesn'tlike doimg origami C)Stayinside andrest. D) Cleanher nunny nos

12-)Bahsedilen islerin yapihs siras: hangi 18-)Asagrdaki tavsivelerden hangisi yanhsor?
secenekte dogru verilmistir? AlYou should’t go to docter.
I The school bus comes at 8 43 am. BiYou should take medicine.
IL. My classes startathalfpastnine.
I I wakeup early and washmy | i CiYou should stayin bed.
and face. D)You shouldn’t drink cold water

IV. I get backhomein the aftemoon.
19-)Hangisi bir film tiri degildir?
AYII-1-11-IV__B)I-II-IV-1I

Ajcartoon  B)comedy
C)II-IV-TM-1_D)IV-II-1-III Jeartoon. Bjcomedy

13-)A: What is the time? B: 09.15 C)bormg  D)dedective
A) It’s quarterto nine B) It's halfpastten 20-)- - - - because they are boring.
CyIt’snine o clock D) It's quarter past mine A) My favounte movie type is adventure
E ‘s watch a comedy film
14-)Alan :----? I Lets :
€y Thereis a faivtale on TV
Charlie: He reads his newspaper and watches TV.
D) I'hate homor films
AJHas yourmother got a newspaper at hame?
B) Doss your biothertead every, evening? e hors vonr favenuite filn
C) What does your father do after dmer? Lily: Superman. I think - - - .
D) What do youdo1 7
) What do you do in the aftemoons A) He's strong andbrave
B) Ihate homor mavies
C) That’sa good idea
D) It’s a fairy tale
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27-)Today., yon've a birthday. party. at home. The
party preparations are OK. Your guests come

and you say:
Ilike .
= A) Happy birthday to vou.
watching
cartoons E) Thanks for your myitation.

C) Hello! Welcome tomy party.

D) Let’s talk about my presents
28)Allen : -- - -7

Jason: It’s on the 23rd of December.
A) What time is your party?

B) When is your birthday?

23) Z® Konusma balonunda hangi secenekteki C) How many gifts do you get?
gorselden bahsedilmektedir?

D) Who wantsto come to theparty?
zg'uﬂama«ta]k mlﬁm
Aymust Bipustn't  C)dogsn’t D) does

30-)Melinda : What's the matter with you?
Melinda. : Sure. Let's go.

A) Tmust dunk cold water.

B) You should see yourdoctor.

C) CanIdnve your cartomorrow?

24-)Henry: I must go shopping for my birthday party.
Brad: I can help you with the party preparations.

Brad: You're welcome.

A) You're great. . B) Ineedyourhelp D) Canyou take meto the hospital?
C) That'sa good idea D) Thank youvery much 31-)Alan.: It is really hot here! - - -7
25T om.: Would you like to to. my di - Kate : Sure.
Jagk : - - -- but Imust finish my projest. A) Can you swim
A)Itis abadidea BE) How ahout playing tennis?
B) You canfielp me C) Whatis y.oux favorite sport.
©) Here yonars D) Canyou openthe window, please?
D) Iwould love to

There is a feotball match en Saturday and I have
twe tickets. Wounld you like te come with me?

B
32) > &

A) I'm somry I can’t. I must finish my work. William is a strong man and he - - - -.

B) Sounds great! I like footballmatches. A) should run fast_ B) cankift weights

C) I'm afraid I can’t. Thave another .

appointment. C) must zo fishing D) wantsto play soccer

D) That’s nota goodidea. I must study.
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A) my favounte sportis hiking
B) Imust play chess athome
C) Twant to do my homework
D) playing tenmis 1s exciting

3435, sorulan metne gore cevaplavimz,

Hi, I'm Mike. In our family everbody does
exercise. My dad and mom go jogging every
morning. My dad also likes syimming but mom
can't swim. My brother Jim and Ilike foothall
and tennis. We play foothall after school every
day. My sister Jenny’s favorite activity is
cycling. We all love doing sports.
34-1Dad can syim but - - - -.

A) Jenny play soceer after school

B) mom dogsn’thke jogzng

C) Mike Iikes cyclng most

D) mom can't swim
35-)Mike and his hrother - -- -
A) SWIm EVETY moming

B) gojoggmg afterschool

C) play foothallevery day.

D) dogsn’tbke playing tenis
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36-) Divalogu tamamla
A: T am bored.

B:
A: That sounds great. I like films.

a) Let'shavearest.

b) What about watching TV?

¢) Shall we eat a hamburger?

d) Do youlks drinking lemonade

37-)A; Tam yery hungry.
B: 1 am yery hungry too.

A) Yes, of course. B) Let's 2at a hamburger.
C) Iamgomy, but Igant 1) Sure here yonare.

38-) Children : Can we play games with our
puppy?

A) I'must collect the eggs
B) It's dnmkng milk now,
C) We canadopta cat
D) Itis flymg m the sky.

Steve is at an animal shelter. Heis----.

A) watching the puppies
B) ayolunteer worker

C) feedingthe animals
D) ahomeless boy

40-) *Michaelis riding a horse” ifadesini anlatan

gorseliisaretleyiniz.
-
A) ;% A B) ! !

D)



41-) Jack and his family are on the farm today.
(M) Jack is watering the vegetahles. (IT) His
father, Mark is cleaning the harn, (IIT) His
maother, Melinda is milking the sheep. (IV) His
itdle sister. D is adepting 2 homel
animal.

Verilen metinde numaralanmis cimlelerden
anlam bitinligini bozam isaretleyviniz.

A) 1B)IIC)IID) IV

42-) On Hidrellez

fire.” ifadesivle ilgili gérseliisaretleyiniz.

43-) In Turkey, children are happy. on every
23rd April because -- - - .

A) they give presents to each other
B) they celebrate Children’s Day.
C) people buy flowers for them

D) it is a festival of lights

GOOD LUCK &
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EK 3. Arastirma Izni

-

&‘Nﬂu T.C.
F '\t KARABUK VALILIGI
K‘ / i1 Milli Egitim Miidiirligii
Sayr : 44653020-605.01-E.21875410 19/12/2017

Konu : Ozge TIRAKI' nin Arastirma Izni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligi)

llgi:a) Afyon Kocatepe Universitesi Rektorligiiniin 14.12.2017 tarihli ve 20680205 sayih
yazisi.
b) 14.12.2017 tarihli ve 21567367 sayih Valilik Onay:.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlan ve
Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Ozge TIRAKI "5. Simf Ogrencilerinin
ingilizce Dersi Kazammmlarma Iliskin Ozyeterliliklerinin ve Akademik Basarilarimin
incelenmesi" konulu arastirma ¢alismasim ilimiz merkez Safranbolu Eflani ilgelerindeki
ortaokullarda uygulamak istemektedir. Arastirma gahismasi ilgi (b) Valilik Makaminin onayi
ile uygun g6rilmistiir.

Bilgilerinizi, ilgiliye tebligini, anket ¢ahigmasinin, efitim 6gretim faalivetlerini
aksatmamak kaydiyla okul midiirliiklerinin  sorumlulugunda géndlliiliik  esasina gore
uygulanmasi, uygulamalarda sadece miihiirlii anket sorularinin kullamilmasi, arastirma sonucu
diizenlenecck Gzet raporun aragtrmanin tamamlanmasindan sonra en geg iki hafia igerisinde
miidiirliigiimiize génderilmesinin saglanmasini rica ederim.

Barboros BARAN
Val a.
Vali Yardimeisi

Ek:
1-Valilik Onay1 (1 Sayfa)
2-Aragtirma Cahsmasi (15 sayfa)
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Er!!t'llul.un Mahalles: Atatiirk Bulvar Noc6:-Merko# Bilgisgin:Nuray BUDLUR
Felefon Now (0 370)412 22 80 Fax No: (0 3703 42 Univan - Mamur
e-Posta: [sintistik TR@ meb gov tr Internet Adresi Teleton Noc (0 3700 412 22 85132

Bu evrak givenh clektronik imza ile imzalanmigtir. hitps:(‘evraksorgu, meh gov.ir adresinden 6dab—43bc- 3f05-b9a%-75de kodu e tevin edilebili
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