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2018 TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI iLE
2019 LISE GIiRiS SINAVI ARASINDAKI
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Agustos, 2021
Damisman: Prof. Dr. Celal DEMIR

Egitim Ogretim etkinlikleri 6gretim programlarimin  kilavuzlugu ile gerceklesir.
Ogrencilere verilmesi gereken kazanimlarin daha iyi nasil verilebilecegi, hangi kazanimin
hangi sinif seviyesine uygun oldugu sorularinin cevaplarini 6gretim programlart verir.
Egitim ogretim etkinliklerinin sonunda gergeklestirilen 6l¢me-degerlendirme ¢aligmalari
egitim Ogretimin ¢iktilarin1 gormek agisindan ¢ok Onemlidir. Okullarda ve Ogretim
kademelerinin son siniflarinda merkezi olarak gerceklestirilen iist egitim kurumlarina
yerlestirme sinavlarinda sorulan sorularin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla
uyumlu olmasi gereklidir. 2005 yilindan bugiine uygulamakta oldugumuz yapilandirmaci
yaklagim ile olusturulan 6gretim programlarimizin sonuncusu olan 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu ile bu programla verilen egitim sonucunda yapilan 2019 LGS deki
Tiirkge sorular1 arasindaki uyum incelenmistir. 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ile
birlikte Tiirkge dersinde bir¢ok yeni kazanim ve soru tipi ortaya cikmustir. Bu
kazanimlarin ve soru tiplerinin 6grencilere kavratilmasi i¢in en 6nemli materyal olan ders
kitaplarinin yeni Ogretim programinin hedeflerine uygun olarak olusturulmadigi
goriilmiistiir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin 2019 LGS
Tiirk¢e sorularinda yeterince drneklenemedigi, Tiirkge dersinin dort 6grenme alanindan
dinleme ve konusma becerilerinin hi¢ dl¢iilemedigi, yazma becerisinin ise asgari seviyede
oleiildiigii tespit edilmistir. Olgiilmeye en c¢ok calisilan alan olan okuma becerisine
yonelik sorularin ise kazanimlarla ve 6grencilere edindirilmek istenen becerilerle tam
olarak ortiismedigi tespit edilmistir. Okumaya yonelik sorularda ortaya ¢ikan bu durumun
sebebi Tiirkce dersi kazanimlarinin sadece coktan se¢cmeli testlerle tam olarak
Olclilememesidir. Bu bakimdan Tiirkge dersindeki Olgme c¢alismalarinda tiim dil
becerilerini 6lgebilecek araglara yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e dersi 6gretim programi, yapilandirmacilik, dil becerileri,
Olcme, degerlendirme.



ABSTRACT

AN EXAMINATION ON THE RELATIONSHIP BETWEEN THE 2018
TURKISH LANGUAGE CURRICULUM AND THE
2019 HIGH SCHOOL ENTRANCE EXAM
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Educational activities take place with the guidance of the curriculum. Curriculum gives
answers to the questions of how the acquisitions that should be given to the students can
be given better and which acquisition is suitable for which grade level. Measurement-
evaluation studies carried out at the end of education and training activities are very
important in terms of seeing the outputs of education. The questions asked in the
placement exams for higher education institutions, which are held centrally in schools
and in the last year of education, must be compatible with the achievements in the
curriculum. The compatibility between the 2018 Turkish Curriculum, which is the last of
our curriculum created with the constructivist approach that we have been applying since
2005, and the Turkish questions in the 2019 LGS as a result of the training given with
this program were examined. With the 2018 Turkish Course Curriculum, many new
acquisitions and question types have emerged in the Turkish course. It has been observed
that the textbooks, which are the most important material for students to comprehend
these acquisitions and question types, were not created in accordance with the goals of
the new curriculum. It was determined that the achievements in the 2018 Turkish Lesson
Curriculum could not be adequately sampled in the 2019 LGS Turkish questions,
listening and speaking skills from the four learning areas of the Turkish lesson could not
be measured at all, and writing skills were measured at a minimum level. It has been
determined that the questions about the reading skill, which is the most studied area to be
measured, do not fully overlap with the acquisitions and the skills that are desired to be
acquired by the students. The reason for this situation that arises in the questions about
reading is that the achievements of Turkish lessons cannot be measured exactly only with
multiple-choice tests. In this respect, it has been concluded that tools that can measure all
language skills should be included in the measurement studies in Turkish lessons.

Keywords: Turkish course curriculum, constructivism, language skills, measurement,
evaluation.



ON SOZ

Egitim programlar1 hedef, i¢erik, egitim durumlar1 ve 6l¢gme-degerlendirme olmak
lizere dort boyuttan olusur. Hedef, bireyde olmasi uygun goriilen istendik &zellikler;
icerik, “ne 6gretelim” sorusunun cevabi; egitim durumlari, 6grenme-6gretme siiregleri;
Olcme-degerlendirme ise tiim bu silireglerin sonunda bireylerin ne kadar 6grendiklerini
anlama isidir. Bu bakimdan tiim bu siireclerin birbirleriyle iligkisi vardir. Ulasilmak
istenen hedefler dogru 6l¢me araglariyla 6l¢iiliip dogru 6lglitlerle degerlendirilmelidir.

2005 yilindaki taslak 6gretim programindan bugiine kadar hazirlanan tiim Tiirkge
Dersi  Ogretim Programlar1 yapilandirmaci  yaklasimin  etkisiyle hazirlanmustir.
Yapilandirmaci yaklagim ogreten degil, 6grenen odaklidir. Yapilandirmaci yaklagima
gore gercgeklestirilen Tiirkce 6gretiminde de Ogrenen; dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini ancak aktif olursa gelistirebilir. Yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarina gore Tiirkge dersleri bir ilim gibi
olmaktan ¢ok bir sanat ve beceri olarak dgretilmelidir. Ogretmen, dgrencinin bilgiye
ulagmasi i¢in kilavuz roli istlenmelidir. Yapilandirmaci yaklasim ile programlar
yapilmasina ragmen Ol¢me-degerlendirme sistemimiz halen bu yaklasimdan uzaktir.
Sinav sistemlerimiz 6grencileri ezbercilige yoneltmektedir. Tiirkge dersinde 6grencilere
verilmek istenen kazanimlarin bir¢ogu mevcut sinavlarla olgiillememekte ve Tiirkce
derslerinin iglenisi 6gretim programlarindaki amacindan uzaklagsmaktadir.

Bu calismada uygulamadaki Tiirkge Dersi Ogretim Programinin bir iist egitim
kademesi olan ortadgretime giris sinavindaki Tirkce testiyle olan iligkisi 6gretim
programi, 6l¢me-degerlendirme yontemleri, ders kitaplarindaki etkinlikler ele alinarak
incelenmis ve Tiirk¢e dersinin kazanimlarina uygun 6l¢me-degerlendirme ¢alismalarinin
nasil yapilmasi gerektigine yonelik oneriler getirilmistir.

Bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda desteklerini esirgemeyen degerli hocam Prof.
Dr. Celal DEMIR basta olmak {izere ¢calismam sirasinda hayatima giren biricik kizim
Masal’a, esim Tugba’ya, annem Birgiil ve babam Turgay KAYA’ya tesekkiirlerimi
sunarim.

Dogukan KAYA
2021, Afyonkarahisar
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GIRIS

Milli Egitim Bakanliginca Lise Giris Sinavlar1 son olarak 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda diizenlenmistir. O yila kadar Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi
(TEOG) adi altinda gergeklestirilen sinav o yildan itibaren Liselere Giris Smavi (LGS)
adi altinda yapilmaktadir. Siav sistemindeki degisiklige ek olarak bakanlik 2018 yilinda
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programin1 (TDOP) da yeniden yapilandirmustir. LGS ile
Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan “Nitelikli Okul”* olarak belirlenen okullara
O0grenci alimi yapilmaktadir. Nitelikli Okul kontenjanlar1 ise LGS’ye giren Ogrenci
sayisinin yaklagik yiizde 10’una karsilik gelmektedir. LGS ile 6grencilerin ezber degil
mantik ve muhakeme becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi hedeflenmis ve Tiirkge dersinde

bu becerilere doniik sorular sorulmaya calisilmistir.

Bu calismada Milli Egitim Bakanliginin 6grencileri 4 yillik ortaokul
egitimlerinden sonra ortadgretime geciste Olctiigli LGS sistemi ile 2018 yilinda ortaya
konan yeni TDOP arasindaki iliski ortaya konulmustur. 2005 yilindan bu yana
yapilandirmaci yaklasim ile olusturulan Tiirkge Dersi Ogretim Programlari incelenmis ve

yapilandirmaci yaklasimin Tiirk¢e dersine yansimalari ele alinmistir.

Birinci boliimde dil ve temel dil becerileri ele alinmistir. Dil ve temel dil becerileri

tanimlanmis ve insan hayatindaki yerleri izerinde durulmustur.

Ikinci boliimde Tiirkce Egitim-Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme konusu ele
alinarak Tiirkge dersinin kazandirmak istedigi dil becerilerinin dogru bir sekilde nasil

Olctilebilecegi konusu islenmistir.

Ugiincii béliimde iilkemizde gerceklestirilen ortadgretime gegis sinavlarinmn
tarihgesi ve uygulama sekilleri ele alinmis ve bu sinavlarda Tiirk¢e dersi sorularinin nasil
yoneltildigi ve degisen 6gretim programlarina gore soru tiplerinin nasil degistigi tizerinde

durulmustur.

Dérdiincii boliimde yapilandirmaci yaklasim ile olusturulan Tiirkce Dersi Ogretim

Programlar ele alinarak dil becerilerinin kazanimlara nasil yansidig: ele alinmistir.

Besinci boliimde 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2019 yilinda

gerceklestirilen ortadgretime gecis sinavi arasindaki iliski sinav sorulari, 8. sinif Tiirkge

1 Milli Egitim Bakanli§inca sinavla dgrenci alan liselere verilen ad.



ders kitab1 ve ders kitabinda yer alan etkinliklerin yeni sinav sistemine ve yeni nesil?

sorularla uyumu incelenerek ele alinmustir.

Bu baglamda Tiirk¢e dersinin Ogrencilerde gelistirmeyi amagladigir temel dil
becerileri ele alinmis; temel dil becerilerinin dogru bir sekilde nasil dlgiilmesi gerektigi
tespit edilmistir. Ulkemizde yapilan ortadgretime gecis smavlari arastirilmis ve
giiniimiizde gergeklestirilen ortadgretime gecis sinavinin yaklasimi ortaya konmustur.
Tirkge dersinin 6gretim programiyla 6lgme araglari arasindaki uyumun saglanmasina ve
ders kitaplar1 ile ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin Tiirkge dersinin kazanimlari

acisindan daha islevsel bir hale getirilmesine yonelik Oneriler getirilmistir.

2 Milli Egitim Bakanliginca ortaokul dgrencilerine ilk kez 2018 yilinda yéneltilmeye baslanmis soru tipi.



BIiRINCIi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1. DIL

Dil, Tiirkge Sozliik’te; “Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” (TDK, 2005: 526) seklinde
tanimlanmustir. Insanlarin diisiincelerini ve duygularini anlatmalari icin tek degilse de en
etkili yol dildir. Kaplan’a gore “Egitim-6gretimin hangi kademesinde olursak olalim
sozciikler bizim diisinme ve diisiindiirme aletimizdir” (Kaplan, 2006: 212). insanlarn
diistincelerini karsilarindaki insanlara aktarmasi dil yoluyla olur. Dil, her ne kadar
dogustan kazanilan bir yeti olsa da dili etkili kullanmak i¢in belli bir egitimden gegmek
zorunludur. Insan iliskilerinin temeli dile dayanmaktadir. “Bu sebeple biitiin hayat deneyi
ister istemez dile yansir” (Ozkan, 2009: 14).

“Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir
miiessesedir” (Ergin, 2006: 3). Dil, anlagsmay1 saglayan tabii bir vasitadir. Dil, dogustan
kazanilir. Konugmay1 hayatlarinin ilk yilinda bilmeyen bebekler bile tabii olarak
isaretlerle etrafindakilerle iletisim kurarlar. Dilin kendisine ait kanunlar1 vardir. Dil bu
kanunlar g6z Oniinde bulundurularak kullanilirsa etkili bir iletisim gerceklesebilir.
Insanlar arasinda iletisim dil yoluyla gergeklesir. Dil, insanlar gibi canli bir varliktir.
Hasim’ e gore “Hicbir sey lisan kadar bir agaca benzer degildir. Lisanlar -tipki1 agaglar
gibi- mevsim mevsim rengini kaybeden 6lii yapraklarini dokerler ve tazelerini agarlar.
Lisanin yapraklar1 kelimelerdir” (Hasim, 2016: 28). Dil, toplumun yasadigi 6nemli
olaylardan etkilenir. Toplumlarda yasanan kiiltiirel degisimler, kiltiirel etkilesimler
hemen dile yansir. Tiirk¢e, Tanzimat Doneminde ve Cumhuriyetin ilk yillarinda en ¢cok
Fransizcadan kelimeler almisken, 1930’1u yillardan sonra ABD’nin diinya {izerinde artan

etkisiyle daha ¢ok Ingilizceden kelimeler almaya baslamistir.

Dil, seslerden Oriilmiis igtimail bir miiessesedir. Diinyanin neresinde olursa olsun
bir Tirk icin “ekmek” kelimesi zihinlerde aymi anlami uyandirir. “Her millet, milli
varhigin siirdiirmek ve gelecegini korumak i¢in dilini korur, gelistirir ve kendi insanina

en iyi sekilde 6gretmeye c¢alisir” (Barin ve Demir, 2006: 13). Tirk dilinin Tirkler



tarafindan dogru ve etkili olarak kullanilip biiyiitiilmesi ise ilkokul yillarindan itibaren

verilecek kusursuz bir dil egitimi ile miimkiin olabilecektir.
Barin ve Demir’e gore (2006: 3) dilin genel 6zellikleri su sekildedir:

e Dil sistemli bir iletisim aracidir.
e Dil, bir gostergeler dizgesidir

e Dil milli kiiltliriin bir aynasidir.
e Dil, bir kiiltiir tastyicisidir.

e Dil milli bir bagdir.

¢ Dil canli bir biinye gibidir.

Dilin genel 6zelliklerine de bakarak dilin ne olduguna iliskin uzlasilan noktalar
dilin milli bir bag olusturmasi, kiiltiiriin vazgeg¢ilmez bir unsuru olmasi ve canli bir varlik
olmasidir. Dolayisiyla dil 6gretiminde pozitif bir bilim gibi tek bir yontemden s6z etmek
miimkiin degildir. Dil, her an degismekte ve dili 6grenenlerin bulundugu kiiltiirel cevreler
farklilik gostermektedir. “Dil, ezberlenen degil, her defasinda zihnin yeniden
yapilandirmalar olusturdugu, 6znel yani olan bir olgudur” (Karadiiz, 2014: 297). Hig
kimse bir dili formiil ezberler gibi ezberleyerek miikemmel sekilde konugamaz. Her yeni
kurdugu ciimlede konusan, o dilin yeni bir 6zelligini kesfeder. Her okudugu metinde yeni
bir kelime 6grenir, dinledigi insanlardan yeni kavramlar 6grenir; 6grendiklerini zamanla
konusma ve yazilarinda kullanarak sozciik dagarcigini genisletir. Her bireyin kendisine
yeni seyler ogretecek metinleri ve kitaplar1 segerek okuma becerisine sahip olmasi

gerekir. Bu beceri de ancak dogru bir dil egitimi ile kazanilabilir.

Saussure’e gore “Dil kavramlart belirten bir gostergeler dizgesidir” (Saussure,
1998: 45). Saussure dil ve s6z ayrimi yaparak da dili agiklar. “Dil, toplumsal; soz,
bireyseldir” (Saussure, 1998: 43). Insan, dil sayesinde diisiindiiklerini ve gordiiklerini
tespit edebilmekte, bunlari nesilden nesile aktarabilmektedir. “Bodylece bir kusagin
basarilarindan daha sonra gelen kusaklar da yararlanma imkani bulmaktadir” (Ozkan,
2009: 15). Dili kaybolan toplumlar silinip gitmislerdir. “Insan, duygu ve diisiincelerini
dile getirirken dilin sinirlartyla kusatilir; dilin dort duvart arasinda hapsoldugunu
hisseder” (Ucan, 2006: 13). Insan diinyay1 dil ile anlamlandirir. Anlam demek de dil
demektir. Wittgenstein (1985: 127) “Dilimin simirlari, diinyamin siirlarini imler” der.
“Dilini bilmedigimiz bir iilkede etrafimizda milyonlarca insan kaynagsa da kendimizi

yalmz hissederiz” (Kaplan, 2006: 39). Insani, insan yapan, diger canlilardan ayiran en



temel 6zelligi dildir. Tarihe bakildiginda da basarilari ile 6n plana ¢ikan kisilerin temel
Ozellikleri arasinda dili ustaca kullanan bir hatip veya yazar olmalar1 yer almaktadir.
Bugiin “Rusya” denilince akla gelen ilk isimlerden birinin “Dostoyevski”; “Fransa”
denilince “Balzac” olmasi rastlanti sonucu degildir. Dostoyevski Rus dilinin, Balzac ise
Fransiz dilinin inceliklerinden yararlanarak evrensel eserler ortaya koymustur. “Dil kadar
kesintisizce yeryiiziinii kaplayan bir insan basaris1 daha yoktur.” “Insanm diger adi
‘konusan’ olmali” (Uygur, 2019: 13). Insan kendisini konusarak ve yazarak anlatir.
Konugma ve yazmayla genis kitleleri pesinden siirliklemeyi ise diinyada bugiine kadar
yasamis milyarlarca insan arasindan ancak dilin imkanlarindan en dogru sekilde

yararlanabilenlerin basarabildigi sdylenebilir.
2. ANA DIL VE ANA DiLI

“Ana dil” ve “ana dili” kavramlar1 arasindaki farki bilmek dil 6gretimi i¢in 6nemli
konulardan biridir. “Ana dil” Tirk¢e Sozliik’te; “Kendisinden baska diller veya lehgeler
tiremis olan dil” (TDK, 2005: 93) olarak tanimlanmaktadir. Yeryiiziinde ana dillerin
say1s1 ¢ok fazla degildir. Tiirkce sayist fazla olmayan ana dillerden biridir. Sinan’a gore
“ana dil” kavramu bir dilin tarihsel giiciinii gostermek agisindan 6nemlidir. “Bugiin birer
kiiltiir dili sayilan Fransizca ve Italyanca gibi Romen dilleri Latincenin kollart
durumundadir. Burada Latince bir ana dildir” (Sinan, 2006: 75). “Tirk¢e, Oguzca,
Uygurca, Cagatayca, Ozbekce ve Azerice gibi dillerin kaynak dilidir” (Orug, 2016: 313).

Bir dilin ana dil olabilmesi i¢in giiclii bir tarihsel gegmise sahip olmas1 gereklidir.
Tirk¢e bu gegmise sahip bir dildir. “Ana dil teriminde “ana” esas, temel anlaminda dili
niteleyen bir gorev yapmaktadir” (Sagir, 2007: 540). Sagir’a gore (1996: 7) “Bireyi
kusatan, ona ruh ve gii¢ veren dil, bu dildir.” Ana dil, Tiirk vatandasi olan herkesin duygu
ve diislincelerini paylasmasinda temel aractir. Ana dilin anlami, “Ana, kaynak dil ile aym

olan ve halen kullanilan dil” seklinde genisletilmelidir. (Sagir, 2007: 541).

“Ana dili” kavramu ise Tiirkce Sozliik’te; “Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca
bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil” (TDK, 2005: 93) olarak tanimlanmaktadir. “Ana
dili” teriminde “ana” niteleyen degil, “dili” kelimesinin agiklayicisi, tamlayanidir (Sagur,
2007: 543). Temizyiirek vd. gore ise ana dili “Once anneden sonra yakin ¢evreden ve
gittikce toplumun kendisinden O6grenilen, i¢inde yasanilan toplumla giiclii baglar

kurulmasini saglayan dildir” (Temizytirek vd., 2007: 5).



Cocuk, ana dilini ilk olarak ailesinden edinir. Ailede ¢ocukla en yakindan ilgili
kisi de anne oldugu icin ¢ocuk en ¢ok annesinin konustugu dili alir. “Cocuk i¢in anne, bir
sevgi masalidir, dili ise masallarin en giizeli” (Cavusoglu, 2006: 40). Her ¢ocugun
dogdugu ve blyiidiigli aile ortami farkli oldugundan okula basladiginda ana dilini
kullanma seviyesi aym degildir. “Latincede ¢ocuk ‘infans’tir. ‘infans’ konusmayan,
heniiz dili olmayan anlamina gelir. Insan olus, dilin olusturdugu bir siirectir (Uygur, 2019:
91). Cocugun etkilesim gosterdigi kisi sayisi arttikga Ogrendigi kelime sayisinin da
artacag1 dustliniilmektedir. Her ne kadar okullarda her 6grenciye aynmi ana dili egitimi
verilmeye calisilsa da 6grencinin i¢inde bulundugu aile ve ¢evre farkli oldugundan her
cocuk ayni oranda ana dilini kullanma becerisine sahip olamamaktadir. “Bir toplumda, o
toplumu olusturan fertlerin sayis1 kadar dil vardir” (Develi, 2006: 34). Okulun
amaglarindan biri de dil becerilerindeki bu farki asgari seviyeye indirmek ve her Tiirk

cocuguna Tirkceyi dogru ve etkili kullanmay1 6gretmektir.

Ana dili egitiminde en biiylik gorev ¢ocuk okula basladiktan sonra okula
diismektedir. “Ana dili egitiminde okula diisen en 6nemli gorev 6grencileri dil becerileri
ile iistesinden gelinebilecek her tiirlii duruma kars1 hazirlamak olmalidir” (Yildiz, 2013:
8). “Bireyin g¢ocukluk doneminde aliskanlik haline getirdigi yanlis dil becerilerini
unutturup yerine dogrusunu 6gretmek bazen miimkiin olmamaktadir” (Demir ve Yapici,
2007: 179). Ana dili egitiminde kii¢iik yaslardan itibaren bir Tiirk vatandasinin ihtiyag
duydugu giinliik hayatin1 kolaylastiracak egitimler verilmelidir. Ana dili bireye milli
kimligini kazandiran dildir. Ana dili 6gretimi milletler i¢in ¢ok dnemlidir ¢ilinkii “Bir
Ingiliz, ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu igin vardir” (Demir ve
Yapici, 2007: 178). Tiirk milletinin varlik sebeplerinin basinda da Tiirk¢e gelmektedir.
“Dil ayn1 zamanda ‘millet’ kavraminin da olusmasini saglayan temel kurucu dgedir”

(Orug, 2016: 312).

“Tiirkge, kesin kurallar1 olan bir dildir, istisnalar1 yok denecek kadar azdir”
(Demir, 2018: 16). Bu kurallar 6grencilere ilkokuldan itibaren ileri sinif seviyelerine
birakilmadan verilmeye ¢alisilmalidir. Egitim, ilk yillarda kazanilmig aligkanliktan bagka
bir sey degildir. (Bacon, 2020:172). Yasamin ve egitimin ilk yillarinda kazandirilamayan
aligkanlik ve becerilerin ilerleyen yas ve siiflarda kazandirilmasi daha zordur. Ana dili
egitiminde dili dogru kullanmaya yonelik kurallar verilirken bu, bir bilim gibi
verilmemelidir. Gogiis’e gore (1978: 90) “Ana dili egitimi sanat eserlerinin

egiticiliginden vazgegemez.” Ana dili egitiminde temel kaynak sanat eserleri yani



metinler olmali ve Oncelikli ama¢ 6grenciyi ana dilinde yazilmis nitelikli eserlerle
tanistirmak olmalidir. Dilin dogru kullanimini edebi eserler aracilifiyla 6grenen
Ogrencide daha kalic1 6grenmeler saglanacaktir. Ciinkii edebi eserlerde bir dilin gesitli
kullanim sekilleri goriiliir. Sanath soyleyisler edebi eserler yoluyla daha anlamli bir
sekilde kavratilir. Kagit tizerinde bir kelimenin gercek anlamini, mecaz anlamini
yazdirma ile dilin zenginlikleri tam ve dogru bir sekilde 6gretilemeyecektir. Ciinki dil

becerileri 6grenenin etkin olmasiyla kalici bir nitelik kazanir.

Ana dili belli bir yasta veya donemde 6grenilip bitirilen bir beceri alan1 degildir.
Ana diline iligkin ilk bilgi ve becerileri farkinda olarak veya olmayarak ailesinden
ogrenen ¢ocuk, okula geldiginde artan zihinsel gelisimiyle kelime ve kelime gruplarini
taniyarak becerilerini artirir. Demir ve Yapici’ya gore (2007: 180) “Cocuk dil ediniminin
birinci kademesinde dilinin temel/asgari anlama ve anlatma formlarin1 6grenmekte ve
kullanmaktadir. Birinci kademede ‘Ben elma yedim’ derken ikinci kademede sifatlar
kesfeder ve “Ben kocaman bir elma yedim’ der.”. Ana dili becerilerini gelistirip ana
dilinin zenginliklerini kesfederek onu dogru kullanan vatandaslar yetistirmek ilkokulda
stif Ogretmenlerinin, ortaokulda Tiirkce Ogretmenlerinin, lisede ise Tiitk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin temel gorevidir. Ana dili 6greniminin iki temel asamasi vardir:
Okul 6ncesi ve okul. Ana dili, kisinin bilingalt1 kodlarmma okul Oncesinde yerlesir.
“Okulun yaptig1 ise ¢ocugu standart bir dil kullanimina yoneltmektir” (Develi, 2006:
159). Cocugu standart dil kullanima yoneltmek igin egitimin ilk yillarindan itibaren
gerekli caligmalar gerceklestirilmelidir. Bu ¢alismalarda okul, aile ve ¢cocugun sosyal
cevresi etkin bir rol oynamalidir. Ana dili 6gretiminde okullarda dil bilgisi agirlikli bir
ogretim siireci 6grencileri yalnizca ezber yoluyla 6grenme arayigina itmektedir. Oysaki
dil, ezberlenerek 6grenilemez. Dolayisiyla ana dili egitiminde dil bir kurallardan ibaret
olarak goriilmemeli; 6grencilerin seviyelerine uygun edebi eserlerden faydalanilarak ana

dillerini taniy1p gelistirmeleri saglanmalidir.
3. TEMEL DiL BECERILERI
Temel dil becerileri anlama ve anlatma becerileri olmak iizere ikiye ayrilir.

1. Anlama Becerileri: Dinleme ve Okuma

2. Anlatma Becerileri: Konusma ve Yazma

Temel dil becerilerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi nitelikli bir ana dili egitimi

verilmesiyle olabilir. Insanm ilk kazandig1 beceri dinlemedir. Dinleme, anne karninda



baslayan bir siirectir. Anne karninda yedi aylik bir ¢ocugun disaridan gelen sesleri
algiladig1 ve tepki verdigi kanitlanmistir. Dinlemeden sonra insanin kendisini anlatmak
igin ihtiyaci olan dil becerisi konusmadir. Bebekler bir yasindan itibaren konusmay1
Ogrenirler ancak bir yasina kadar olan siire¢te de kendilerini aglamayla ve yiiz
hareketleriyle anlatmaya ¢alisirlar. Dinleme ve konugma okul dncesi donemde kazanilan

beceriler olarak goriinse de okul doneminde de gelistirilmesi gereken becerilerdir.

Okuma ve yazma ise okul doneminde kazanilan dil becerileridir. Okul doneminde
Oonce okuma daha sonra da yazma becerisi 6grenilir. Toplumumuzda okuyan ve yazan
insan azligindan basta egitimciler olmak iizere birgok kisi sikayet¢idir. Bu durumun
degismesi Tiirk¢e derslerinde verilecek nitelikli dil becerileri egitimiyle miimkiin
olabilecektir. Dort temel dil becerisinin birbirinden ayr1 degil, birbirini destekleyen
beceriler olarak goriilmesi gereklidir. Dinlemeyen birinin konugmasina O6nem
verilmeyecegi, okuma becerisinde sorunlar olan birinin yazma becerisine sahip
olamayacag1 goz ardi edilmemelidir. “Edebiyat egitimi malumat vermekten ziyade
talebeyi faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir” (Komisyon, 1929: 12). Dil
becerileri kuramsal bilgilerle 6gretilemez. Kuramsal bilgilerle 6gretilmeye calisilan dil
becerileri kalict olamaz. Dil becerilerini kazandirmakta en etkili yol, dgrenciye bu
becerileri kendi yasantilari yoluyla kazandirmaya ¢alismak; oOgrencilere deneyim
yasatmak olmalidir. Ogrencilerin kendilerini sézel olarak ifade etmeden konusma, yazili
olarak ifade etmeden yazma, nitelikli edebi eserler okumadan okuma ve aktif olarak

dinlemeden dinleme becerilerini gelistiremeyecekleri tiim programlarda ifade edilmistir.
3.1. ANLAMA BECERILERI

Anlama becerileri, dinleme ve okuma becerileri olmak {izere ikiye ayrilir. insan
hayattaki ilk bilgilerini anne karnindan baslayarak dinlemeyle 6grenir. Okul ¢agina
geldiginde ise birey okumayi 6grenir. Dinleme ve okuma egitimle gelistirilebilecek
becerilerdir. Insanlarm kendilerini gelistirmek icin yeni bilgiler 6grenmeye ihtiyaglari
vardir. Bunun i¢in de dinleme ve okuma becerilerinin gelismis olmas1 gerekir. Dinleme

ve okuma becerilerinin egitimle gelisecegi ders ise ana dili dersidir.
3.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, insanoglunun ilk kazandigi dil becerisidir. Bu beceri anne karninda
baslar. Dogumdan sonra ilerleyen yasla birlikte siiresi artarak devam eder. Ilk kazanilan

dil becerisi dinleme oldugundan bu beceride sorun yasayan ¢ocuklar dncelikle konusma



olmak {izere okula bagladiklarinda da okuma ve yazma becerilerinde de istenen seviyeye

ulagsmakta zorluklar yasayacaktir.

Dinleme, isitmeden farkli bir siirectir. Insan giinlilk hayatta onlarca sesi isitir
ancak giin sonunda bu seslerden biiyiik bir ¢ogunlugu zihninde higbir iz birakmadan
silinir. Dinlemede ise istekli bir siire¢ vardir. insan kendisine faydas1 olacagini diisiindiigii
sesleri dinler. Dinleme Tiirkce Sozliik’te; “Isitmek i¢in kulak vermek” (TDK, 2005: 534)
olarak tanimlanmstir. Isitme ise TDK’de (2005: 997) “Kulakla algilamak, duymak”
olarak tanimlanmistir. Kulagimiza gelen her sesi eger bir sorunumuz yoksa algilariz,
isitiriz. Dinleme yapmak i¢in ise “kulak vermek™ gereklidir. “Kulak vermek” deyiminin
anlami “Deger vermek, onemsemek” tir. Dinleme istekli ve bilingli bir etkinliktir.

Dinlemek i¢in karsidaki konusanin séyledikleri 6nemsenmeli ve bir ¢aba gosterilmelidir.

Dinleme, dogustan getirilen bir beceri oldugu i¢in dinleme egitimi uzun yillar
boyunca pek ilgi cekmemistir. “Bati’da 20. yiizyilin baslarinda beceri olarak ele alinmaya
baslayan dinleme, bizde 1990’11 yillara kadar g6z ardi edilmistir” (Dogan, 2016: 15).
Gelisen teknoloji ile birlikte insanlarin kars1 karsiya kaldigi bilgi bombardiman

dinlemenin 6nemi hakkinda bir biling uyandirmistir.

Dinleme, Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda dért temel dil becerisinden biri
olarak kabul edilip dinleme i¢in ayri etkinlikler planlanmistir. “Bir dili tam olarak biliyor
olmak icin o dilin, temel dil becerileri agisindan dengeli bir sekilde edinilmis olma
zorunlulugu vardir” (Dogan, 2016: 4). 2015 Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim
Programinda dinleme/izleme ve konusma beceri alanlar1 “sozlii iletisim” olarak tek bir
baslik altinda toplanmis 2018 TDOP’te bu iki alan yeniden ayr1 beceriler olarak ele
alinmistir. Yakin zamandaki bu degisiklikler dikkate alindiginda dinlemeye iligkin

sistematik bir yaklagimin hala oturmamis oldugu gortilmektedir.

“Dinleme egitiminde dgretmen “dinleme igin bir amag” saglamalidir. Ogrenci,
“ne igin” dinledigini bilmelidir” (Dogan, 2016: 19). Yapilan arastirmalara gore “Insan
okul hayatinda ve giinliik hayatta dinlemeye %42, konugsmaya %32, okumaya %15,
yazmaya %11 zaman ayirmaktadir” (Rankin, 1930°dan akt. Dogan, 2016:12). Universite
Ogrencilerinde ise bu oranlar, “dinlemeye %353, okumaya %17, konugmaya %16,
yazmaya ise %14 seklindedir” (Barker, 1980°den akt. Cihangir, 2004: 56). Bu oranlarin
kisinin dinlemeye, konusmaya, okumaya ve yazmaya bakis agisina, aldig1 egitime, iginde

bulundugu aileye, topluma gore degisebilecegi agiktir. Dinleme gerek giinliik hayatta



gerekse de okullarda yeni bilgiler 6grenmenin en ¢ok kullanilan yoludur. Bu agidan
dinleme egitimine gereken onem verilmeli ve dinleme becerisinin dogru bir sekilde

Olclilmesi saglanmalidir.

“Basaril1 (etkin) dinleyici egitim programlarimizin hedefledigi dinleyici tiiriidiir”
(Ozbay, 2009: 61). Giiniimiizde birgok insan dinlenilmediginden, anlasilmaya ihtiyaci
oldugundan sz etmektedir. Dinlemek, egitim ve sabir gerektiren bir siirectir. Isitmeden
bir farki olmasi igin dinleyicide bulunmasi gereken birtakim ozellikler vardir. Bu

ozellikleri su sekilde agiklayabiliriz:

e Fiziksel olarak dinlemeye hazirliklidir.

e Psikolojik olarak dinlemeye niyetli ve hazirliklidir.

e Ana fikirler i¢in dinler; 6rnekleri ve detaylar1 konugsmanin biitiinii i¢inde
degerlendirir.

e Empati ile dinler; karsisindaki kisinin fikir ve duygularini paylagsmasa bile onu
anlar ve bu anlayisi ona iletir.

e Muhatabiyla anlagmazliga diistiigiinde problemin kaynagmi ve sinirlarini
dogru tespit eder.

e Beden dilini kullanir.

o Geri iletim verir.

e FElestirel dinleme becerisine sahiptir.

e Gerekiyorsa yer, zaman ve konunun durumuna gore not tutarak dinler.

(Ozbay, 2009: 61).

Etkin bir dinleyici olmak i¢in fiziksel ve psikolojik olarak dinlemeye hazir olmak
gerekir. Dinleme her seyden Once bir sabir isidir. Dinleme siiresi yas arttikca artar.
“Besinci sinif seviyesinde 15-20 dakika arasi olan dinleme siiresi, altinct sinifta 20-25,
yedinci sinifta 25-30, sekizinci sinifa gelindiginde ise 30-35 dakikaya kadar ¢ikar” (MEB,
1998: 13). Bu siireler her derste diiz anlatim yoluyla kullanilmamas: gereken siirelerdir.
Bu siireler etkili bir planlama ile degerlendirilmeli, 6grenciler her seyden dnce dinlemek

i¢cin bir amag belirlemeyi 6grenmelidir.

2015 TDOP’te “dinleme”, “konusma” ile birlikte “sozlii iletisim” 6grenme
alanina alinmistir. 2005°ten bu yana ayr1 bir grenme alan1 olarak kabul edilen dinlemenin
on y1l sonra konugma ile birlestirilerek tek bir 6grenme alaninda kabul edilmesi halen

dinleme becerisini nasil kazandirilacagi hakkindaki goriislerin  tam  olarak
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olgunlasmadiginin bir gostergesidir. 2017 TDOP ile dinleme yeniden ayr1 bir grenme
alan1 olarak kabul edilmistir ancak 2015 yilindaki degisim dinleme alaninda yasanan kafa

karigikliginin kanitidir.
3.1.2. Okuma Becerisi

“Okuma, yazili bir metnin sifrelerini ¢c6zme, harf ve grafiklerden olusan sekilleri
zihnimizde ¢6zme, anlamlandirma eylemidir” (Babacan, 2008: 33). Tiirkge Sozliik’te ise
okuma; “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek ve

seslendirmek” (TDK, 2005: 1494) olarak tanimlanmustir.

Okuma, okul déneminde kazanilmaya baslanan anlama becerisidir. Okula giden
her 6grenci eger 6zel bir sorunu yoksa okumay1 6grenir. Okumanin bir beceri olarak
kazanilmasi ise okumay1 6grenmekten ¢ok daha fazla gayret gosterilmesini gerektirir.
“Okuma aligkanliginin kazanilmas: edebi eserlere mahsus zevkli yapiy1 anlamak i¢in bu
tiir metinlerin okunmasi, anlasiimas1 dgrenciye kazandirilmalidir” (Ozbay, 2009: 17).
Burada sorumluluk basta ilkokul ve Tiirkge dgretmenlerine diismektedir. Ogrenciye
okumay1 6gretmekten 6te bir okuma aliskanligi ve sevgisi kazandirmak emek gerektiren
bir siirectir. “Okuma aligkanlig1, insanin kendisini ve yasama ¢evresini anlayabilmek igin
okumay1 bir ara¢ olarak gdrmesi ve bu araci kullanma istegi olarak tanimlanabilir”

(Ozbay, 2009: 37).

Okumay1 sevmeyen, okumaya zaman ayirmayan bir toplum oldugumuz birgok
yerde siirekli dile getirilmistir. Okuma, bir beceridir. Okuyucunun seviyesi bilinmeden
yaptirilacak okuma etkinlikleri ile okuma aligkanlig1 kazandirilmas: miimkiin degildir.
Cocuk edebiyati iirlinleri o6zellikle 6gretmenler tarafindan iyi taninmalidir. “Cocuk
edebiyati, c¢ocuklarmm biliylime ve gelismelerine, hayal, duygu ve diisiince ve
duyarhiliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile
iretilen ¢ocuksu bir edebiyattir” (Giirel vd., 2007: 19). Cocuklara okuma becerisi ve
aligkanlig1 kazandirmak isteyen egiticiler cocuk edebiyati eserlerini iyi tanimalidir. Ders

kitaplarinda da smnif seviyelerine uygun ¢ocuk edebiyati eserlerine yer verilmelidir.

1929 Tiirkge Ogretim Programini yapan dért kisiden biri olan Resat Nuri
Giintekin’e atfedilen okuma ile ilgili giizel bir s6z vardir. “Niye kitap okumuyor demek,
niye piyano calmiyorlar demek gibi bir seydir. Kafay:r kitap okumaya alistirmak
parmaklari piyano ¢almaya alistirmaktan daha kolay degildir” (Ugan, 2018: 142). Okuma,

ogretilmesi ve gelistirilmesi gereken bir beceridir. Ilkdgretimi bitiren her 6grenci
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okumay1 6grenir ancak ¢ok az1 okumay1 hayatit boyunca kullanabilecegi bir beceri haline
doniistiirebilmektedir. Ust egitim kurumlarina 6grenci segen sinavlar da okumayi
hayatinin bir pargasi haline getirmis 68rencileri belirlemeyi amacglamaktadir. Bacon’a
gore (2020: 220) “Okuma, insani1 olgun ve tam tesekkiillii, tartisma ve konusmalar ise
kivrak zekali ve hazircevap kilar; yazma ve bilgilerin derlenmesi okunanlar1 zihne kazir
ve derinlemesine yerlestirir.” Temel dil becerilerinde gelisim gosterebilmek igin basta

okuma olmak iizere tiim becerilerde ayn1 oranda gelisim gosterilmesi gereklidir.

Okuma, 2018 Ortaokul TDOP’te en ¢ok kazanima sahip olan alandir. Programda
yer alan 289 kazanimin 142’si okuma ile iligkilidir. Okuma kazanimlar1 %49,13’liik bir
agirhiga sahiptir. Bu orandan da anlagilacag: ilizere yeni 6gretim programimiz okuyan,
okumay1 bir aligkanlik haline getirmis olan 6grenciler yetistirmeyi amaglamaktadir.
Gogiis’e gore “Ogrencilere verilecek yazilar, diisiince ve sanat degeri tasimali, bagka bir
yazi daha okumak istegi uyandirmalidir” (Gogiis, 1978: 94). Bugiine kadar uyguladigimiz
yontemlerle 6grencilerimize okuma aligkanligini yeterli seviyede veremedigimiz agiktir.
Ders kitaplarinda yer alacak metinler 6grenciyi metnin ana kaynagina yonlendirmelidir.
Ders kitabindaki metinden yola ¢ikarak 6grenci, okudugu metnin tamamini veya okudugu
metni yazan yazarin farkli metinlerini okuma istegi duymalidir. Bu bakimdan ders
kitaplarinda edebiyatimizin ve diinya edebiyatinin se¢kin yazar ve eserlerine yer

verilmelidir.
3.2. ANLATMA BECERILERI

Insanlar hayatlari boyunca basta konusarak olmak iizere kendilerini anlatma
thtiyact duyarlar. Hayatinin ilk yillarinda konusmayi aile ve ¢evresinden 6grenen insan
yazmay1 ise okulda 6grenir. Her iki beceri de okullarda verilecek dogru egitimlerle
gelistirilebilir. Bu becerileri gelismis olan insanlar sosyal hayatta iletisim kurarlarken
diger insanlardan bir adim 6nde olurlar. Iyi bir hatibi herkes dinlemek ister. Giizel
yazilmis bir yaziy1 herkes okumak ister. Bu becerilerin insanin artan yasiyla dogru orantil

bir sekilde artmasi igin ise dil egitiminde basarili olmasi gereklidir.
3.2.1. Konusma Becerisi

Konugma, insanin dogumundan sonra okula gelinceye kadar 6grendigi ilk anlatma
becerisidir. Bir yasini dolduran ¢ocuklar anlamli sesler ¢ikarmaya baslar. Bu sesle yas
ilerledikce kelimelere ve ciimlelere dokiiliir. Konusmak, Tiirk¢e Sozliik’te; “Bir dilin

kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak” (TDK, 2005: 1213) olarak
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tanmimlanmustir. Insan, anlatma becerisi olarak yazmadan 6nce konusmay1 6grenir. Ihtiyag
ve diisiincelerini sozel olarak karsisindakilere anlatir. Birey, okula belli bir konusma
becerisi ile gelir ancak bu beceride bir¢ok eksik vardir. “Cocuklarin okula getirdikleri
konusma becerisi ham ve yerel Ozelliklerin fazlaca bulundugu bir yapiya sahiptir”

(Temizyiirek vd., 2007: 248).

Okul déoneminde konugma becerisi kazandirmada bolgeler arasi agiz farkliliklart
sebebiyle birtakim zorluklar yasanmaktadir. Ulkemizde yedi cografi bélge ve bu cografi
bolgelerin i¢inde yirmi bir béliim vardir. Her bolgenin, boliimiin hatta il ve ilgenin bile
farkli ag1z yapilarina sahip oldugu bilinmektedir. Ag1z yapilarindaki bu farklilik kiiltiirel
olarak bir zenginlik olsa da konusma egitiminde varilmak istenen hedef, egitimden
gecirilmis dgrencilerin  kiiltiir dili ile konusmalarmin saglanmasidir. Ogrencilerin
konusmalarinda goriilen bozukluklarin ileri sinif seviyelerine birakilmadan gorildiigii
seviyede diizeltilmesi gerekmektedir. “Egitim kurumlarindaki ‘S6zIlii Anlatim’ ve
“Konusma Egitimi” derslerinin genel amaci, 6grencilere duygu, diisiince, gézlem, hayal
ve isteklerini dil kurallarma uygun, dogru ve etkili sekilde anlatma becerisi
kazandirmaktir” (Babacan, 2008: 300). Sozl1ii iletisim becerisi gelismis bir 6grencinin bu
becerideki gelisimi diger dil becerilerine de olumlu etki eder. Iyi bir konusmaci olabilmek
icin Once 1yi bir dinleyici ve okur olmaya ihtiya¢ vardir. Zihnini dinleme ve okumayla
doldurmayan bir bireyin konusmasi etkileyici ve dinlenebilir 6zellikte olmayacaktir.
Konugma i¢in her seyden Once sozciik dagarciginin artirilmasi gereklidir. Sozciik

dagarcigini artirmanin en etkili yolu ise okumadir.

Konusma becerisine iliskin 1929 TDOP’te net bir hedef ortaya konmustur. Orta
Mekteplerde Tiirkge Derslerinin Baglica Gayeleri bagligi altinda “Talebeyi meramini
agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak” (Komisyon, 1929: 2) hedefi yer almaktadir.
Bu acik bir hedeftir. Egitimden gecen 6grenci diisiincelerini sdzel olarak anlatabilmelidir.
Ogrenci sozel anlatimda bulunurken anlatiminin baz1 6zelliklere sahip olmasi gereklidir.

Bu o6zellikleri Temizyiirek vd. soyle agiklamistir:

o Aciklik

e Amaca uygunluk

e Hedef kitleye uygunluk

e Dikkati toplayabilirlik

e Hosa giderlik

e Esneklik (Temizyiirek vd., 2007: 6).
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Konusma becerisinin gelistirilmesi sabir ve emek isteyen bir siiregtir. Ogrenciler
okula gelinceye kadar yerel agiz sdyleyislerinin ¢ok oldugu ¢evrelerde yasamaktadirlar.
Altl, yedi yasina kadar 6grendikleri konusma sekillerinin degistirilmesi i¢in sistemli
caligmalar yaptirilmas1  gerekmektedir. Konusma becerisini  gelistirmek ig¢in

uygulanabilecek yontem ve teknikler sunlardir:

e Anlatma ¢aligmalar1 (Ani, gezi, gbzlem.)

e Seviyeye uygun sorular sorma

e Okunan bir yazinin sinifta anlatilmasi

e Tahmin etme calismalar1. (Ozbay, 2009: 100).

Konusma becerisini gelistirmek i¢in yapilacak caligmalarda da konusma
becerisinin gelismesi icin dilin diger becerilerinde belli bir seviyede olunmas1 gerektigi
anlagilmaktadir. Anlatma becerisine sahip olabilmek i¢in anlama becerilerinde gelismis
olmak gereklidir. Okunan bir yazimin sinifta anlatilmasi i¢in Ogrencinin okuma
becerisinin gelismis olmasi, sorulan soruya cevap verebilmesi igin de dinleme becerisinin

gelismis olmasi gereklidir.
3.2.2. Yazma Becerisi

Yazma, temel dil becerileri arasinda en ileri seviyedeki dil becerisidir. Yazma,
“Soz ve diisiinceyi Ozel isaret ve harflerle anlatmak” (TDK, 2005: 2156) olarak
tammlanmustir. Insanm diisiincelerini kagida dokebilmesi kolay degildir. Yazma,

kurallar1 olan, egitim gerektiren, planlanmasi gereken bir beceridir.

“Yazma Ogretiminin temel amaci 6grencilere ¢esitli konulardaki duygu, diisiince
ve bilgilerini dogru, acik, etkili ve 6z olarak anlatma becerisi kazandirmaktir” (Aktas ve
Giindiiz, 2018: 215). Ogrenciler, okumayla birlikte yazmay: da okul siralarinda
ogrenirler. Kaplan’a gore (2006:39) “Dil, konusulan ve yazilan ciimlelerden ibarettir.”
Nitelikli bir dil egitimi alan 6grencinin dilin dort temel becerisinde de gelisme gostermesi

beklenir.

“Konusma dili bir¢ok lehge ve agizlara ayrilabildigi halde, yazi dili daha ¢ok
toparlayic1 ve birlestirici bir ézellik tasir” (Ozkan, 2009: 25). Yazma egitiminden
gecmemis ya da eksikleri olan bir 6grencide yerel sdyleyisler yazi diline de yansir. Yazi
dilinin konusma diline gore kesin kurallar1 vardir. Tiirk¢e egitiminin amaglarindan biri de
yaz1 dilinin bu kesin kurallarii Tiirk ¢ocuklarma &gretmektir. 2018 TDOP’te Yazim

Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerine yonelik kazammmlar “Yazma” becerisi altinda
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verilmistir. Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerinin kuramsal bilgilere dayal1 olarak
degil, 6grencinin kendi yasantilar1 yoluyla 6grenmesi hedeflenmistir. Karatay’a gore
(2015: 39) “Ulkemizdeki yazma egitiminin en énemli sorunu kullanish ve tutarli dlgme-
degerlendirme c¢alismalarinin yapilamamasidir.” Yazma becerisi {list egitim kurumlarina
ogrenci secen sinavlarda hi¢ 6l¢iilmezken okullarda yapilan sinavlarda da gereken dnem
verilememektedir. Bunda ilk sirada gelen sebep okullarimizdaki egitimin beceri
kazandirma degil, sinav kazandirmaya odakli olmasidir. Yeni sinav sistemi olan LGS’de
sinav kazanacak oOgrenci orani ylizde on dolaylarindadir. Ancak yazma becerisi

Ogrencilerin tamamu i¢in hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklari bir beceridir.

Yazma becerisinde ilerleme saglayabilmek i¢in 6grencinin basta okuma olmak
tizere diger dil becerilerinde de istenen seviyeye ulagmis olmasi beklenmektedir. 1929
TDOP’te “Tahrir Mevzular1” bashig: altinda Orta Mektep’in ikinci sinifi i¢in konulan
“Mubhtelif kitaplarda talebenin tesadiif edecegi muhtelif sahsiyetler arasinda hayali
miikalemeler” (Komisyon, 1929: 11) maddesi dikkat cekicidir. Ogrenciye verilen yazma
konusu onun 1yi bir okur olmasini gerektirmektedir. Bu maddeye uygun bir yazi yazmak
isteyen 6grencinin en az iki kitab1 6ziimseyerek okumus olmasi, kitaptaki karakterleri
¢dziimlemis olmasi gereklidir. 1ki farkl kitaptaki iki farkli karakter arasindaki yazisma
ancak bu sekilde miimkiin olabilecektir. Bugiin gormekteyiz ki 6§rencilerimiz ortaokulda
degil, lise hatta iiniversite siralarinda bile boyle bir yazma becerisinden uzaktadirlar.
Yildiz’ gore de (2013: 258) “Bir atasozii ya da vecize agiklamakla yazma o6gretimi
yapilamaz. Bu yazmanin 6gretimi degil, katli sayilir. Bir 6grenci 6gretmeninden yazma
asamalarint 6grenmelidir.” Boylesi bir yazma egitimi ise emek, sabir ve zaman
gerektirmektedir. “Edebiyat egitimi sabirla siirdiiriilmesi gereken bir sanat egitimi olarak
diisiiniilmelidir” (Ugan, 2018: 141). Okullarimizda test ¢ozmekten boylesi egitimlere
yeterli zaman kalmamaktadir. Metnin ana fikrinin, yardime1 fikirlerinin bulunmasi sabir
ve zaman isteyen silireglerdir. Ancak coktan se¢meli testlerde zamanla yarisilmakta
olundugundan dogru cevabin segenekte bulunup isaretlenmesi yeterli goriilmektedir. Bir
sOziin agiklanmasinin istenmesiyle yazma egitiminde gerekli ilerleme saglanamayacagini
soylenebilir. Nitekim ¢oktan segmeli test tekniginin her alanda hakim olmasi “bir s6zii

aciklama” seklinde yazma ¢aligsmalarina bile zaman birakmamaktadir.

“Beceri, yaparak, yineleyerek kazanilir; kolay kolay da unutulmaz” (Gogiis, 1978:
7). Yazma becerisinin gelismesi i¢in ilkokuldan itibaren seviyeye uygun etkinliklere yer

verilmeli ve 6grencilerin iiriinler ortaya ¢ikarmasi saglanmalidir. Ugan’a gore (2006: 43)
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“Yazinsal metnin iglevi, okutmak, duygulandirmak, diisiindiirmek ve sonug¢ olarak
yazdirmaktir.” Yazmak i¢in okumaya, okunan metinleri ¢oziimlemeye ihtiya¢ vardir.
Okumayan, sorgulamayan bir 6grencinin yazma becerisinde gelismesi beklenmemelidir.
Yazmak i¢in bireyin dagarciginin dinleme ve okuma yoluyla dolmasi gereklidir. Kelime
dagarcig1 yetersiz bir bireyin nitelikli yazilar yazmasi beklenemez. Yazma becerisinde
ilerleme saglanmasi igin diger dil becerilerindeki eksiklikler giderilmeli ve sistemli bir

yazma egitimi verilmelidir.
4. DIL BILGIiSIi VE DIL BECERILERI

Dil bilgisi Tiitk¢ce egitiminde uzun yillardir en sorunlu alanlarin baginda
gelmektedir. Yapilandirmaci egitime gegerek biiyiik bir degisimi baglattigimiz 2005
yilinda pilot uygulamasi yapilarak 2006 yilinda uygulamaya koyulan O6gretim
programinda dil bilgisi kazanimlar1 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde ayr1 bir 6grenme alani
olarak kabul edilmis ve eski 6gretmen merkezli anlayisin terk edilerek 6grenci ve etkinlik
merkezli bir anlayisa gecis yapilmasi amaglanmistir. 2018 yilinda yenilenen TDOP’te ise
dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak degil, dort temel dil becerisinin destekleyicisi

olarak planlanmustir.

Dil bilgisi kazanimlarinin tam ve saglikli bir sekilde 6grencilere verilebilmesi i¢in
ogrencilerin oncelikle dort temel beceride gelisme gostermis olmalar1 gerekmektedir.
Dilinin eserlerine ve yazarlarina yabanci, konustugu kelimenin anlamini bilmeyen,
meramin1 bir sayfa yazarak bile anlatamayan bir 6grencinin o dilin kurallarimi da
ogrenmesi beklenemez. 2018 TDOP’te dil bilgisi kazanimlar1 azaltilmis, okuma ile
yazma kazanimlarmin altinda verilmistir. Ozellikle sézciik tiirleri okuma becerisinin s6z
varligint zenginlestirme hedefinin altinda yer almistir. Temel hedef ek ve tanim
ezberletmek degil sozciik tiirlerinin 6grencinin s6z dagarcigina katki saglamasi olarak
belirlenmistir. Bu programda “dil bilgisine iligkin bilgiler 6grencinin okuma ve yazma

becerilerini gelistirme amaciyla kullanilmalidir” ilkesi benimsenmistir.

Dil ogretimindeki cagdas gelismeler dogrultusunda dil bilgisi 6gretiminin

amaclar1 Demirel (2002: 114) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e Oprencilerin bilingalt: dil yapilarin1 biling seviyesine ¢ikarma ve bunlari
kullanim alanina getirme

e Dilin isleyis diizenini 68rencilere kavratma
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e Oprencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir sekilde

kullanmalarini saglama.

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci kural ezberletmek degildir, dil bilgisi 6gretimiyle,
dilin kabul edilen olgiitler ¢ercevesinde daha dogru, diizgiin ve daha etkili kullanilmasi
amaclanir” (Barin ve Demir, 2008: 3). Dil bilgisi dilin dort temel beceri alanini
desteklemek amaciyla dgretilmelidir. Ogrenciler igin soyut kalan dil bilgisi konular1 ek
ezberletip tanim yazdirma yoluyla ogretilemez. Gegici bir siire i¢in bu bilgiler
Ogrencilerin hafizalarinda kalabilir ancak bu sekilde tam ve anlamli bir 6grenme
gergeklestirilemez. Bir dilin kurallarini bilmek o dili ¢ok iyi kullanabiliyor olma anlamina
gelmemektedir. Akyiiz’e gore (2008: 426) ezberciligin temel sebeplerinden biri;
“Ogrenmenin ‘gergekten bilgi edinme’ pesinde kosmaktan ¢ok ‘sinavlara hazirlanmak’
seklinde anlasilmasidir.” Bu yaklasim yabanci dil 6gretiminde istenen seviyede
olmayisimizi da agiklamaktadir. Ogrencilerimize yabanci dil 6gretiminde yabanci
sozciiklerin Tiirkgeleri ezberletilmeye calisiimaktadir. Ogrenciler giin, ay isimlerinin
Tiirk¢elerinin yabanci dildeki karsiliklarint bilmektedir ancak yabanci dille iletisimde
biiyiikk bir ¢ogunlugu sorun yasamaktadir. Belli bir doneme kadar sinavlarda ezbere
yonelik sorular sorulmakta iken giiniimiizde yapilan segme sinavlarinda baktigimizda ise
siavlarda okuyan, diislinen, sorgulayan dgrencilerin dogru cevaplayabilecegi sorular
sorulmaktadir. Bu smavlarda dil bilgisine yonelik sorularin sayisi ii¢ ile bes arasinda
degismektedir. Dil bilgisinin agirlig1 bu kadar azaltilmisken Tiirk¢e derslerinin dil bilgisi
agirlikli olarak iglenmemesi gerekmektedir. “Edebiyat egitimi, sdzciik ¢oziimlemesi
degildir” (Ugan, 2018: 132). Sozciigiin tiiriinii bilmesine ragmen sozciigiin ifade ettigi
anlam 0zelligini bilmeyen, sozciigli yazili ve sozlii anlatim etkinliklerinde ciimle i¢inde
anlamli olarak kullanamayan 6grencilerin dil egitiminde hedeflenen seviyeye ulasmalari

miimkiin degildir.

Dil bilgisi kazanimlarina bakildiginda program gelistirme teknikleri agisindan
sorunlu olmasinda birtakim dil bilgisi kavramlarinin terminolojik a¢idan anlasilir
olmamast da yatmaktadir. Dil bilgisi kavramlarmin cogu Ogrencilerin diisiince
diinyalarinda yer edinememektedir. Demir, (2003: 413) “Yiiklemde ifade edilen eylemin
tarzini, miktarini, siddetini, derecesini, sayisini, zamanini, siiresini, sebebini...bildiren

unsurlarin hepsine birden nigin ‘zarf tiimleci’ ya da ‘belirtec tiimleci’ diyoruz.” der.

Bu diistlinceyi bir 6rnekle agiklamak gerekirse:

17



e “Ogrenciler hocam hocam diye bagirtyorlar.”

e “Basarisiz oldum diye iiziilme!”

Klasik yontemle yani 0zne, nesne ve tiimleci bulduktan sonra gerisi zarf
tiimlecidir diyecek olursak “hocam hocam diye” ve “basarisiz oldum diye” sozlerinin
ikisine de zarf tiimleci dememiz gerekir. Demir’e gore “birinci cimledeki hocam hocam
diye sozi tarz tamlayicisi, ikinci climledeki basarisiz oldum diye sozii ise sebep

tamlayicidir.” (Demir, 2003: 416).

Dil bilgisi terimlerimizdeki sorunlar Cumhuriyet’in ilk yillarinda bu yana
siiregelmistir. Bugiin de okuma-anlama becerisinden yoksun Ogrencilere zarf, cati,
dontislii, istes gibi terimleri ezber yoluyla 6gretmeye calisiyor olmamiz Ogrencilerde
anlamli bir 6grenme olusturmamaktadir. Ziilfikar’a gore (1991: 152) “Cumbhuriyet
donemi Tiirkgecilik agisindan bir atilim donemi olmus, Tiirk¢enin kazandig yiizlerce
terim o yillardaki caligsmalarin eseri olmustur.” Ancak terimlerin Arapgasini,
Fransizcasini terk edip onlar Tiirkgelestirmek dil bilgisi 6gretiminde sorunlari biisbiitiin
cozmeye yetmemistir. S6zgelimi “ettirgen” kelimesi Tiirk¢edir ama 6grencinin diisiince
diinyasinda bu kelime yer edememistir. Ogrencilere kendi yasantilart yoluyla bu

kavramlarin 6gretilmesi 6grenme siireglerine katki saglayabilir.
5. EGITIM VE OGRETIM PROGRAMI

Egitim bilimi terimi olarak program Tiirk¢e Sozlik’te; (2005: 1627) “Yapilacak
bir isin boliimlerini, boliimlerin sirasin1 ve zamanini gosteren tasari, yetisek™ olarak
tanimlanmistir. Egitim-68retim etkinlikleri belirli bir program ¢er¢evesinde yliriitiiliir.
Program, uygulayicilara yol gosterir. Programlarin ¢agin ve milletin degerlerine gore
olusturulan yaklagimlari vardir. Ulkemizde programlar 2005 yilindan itibaren bilginin
bireyden bagimsiz olmadigi yaklagimini savunan “yapilandirmaci” anlayisa gore
diizenlenmektedir.

Egitim programi, Demirel’e gore (2019: 4) “Ogrenene okulda ve okul disinda

2

planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilari diizenegidir.” Egitim
programi hedef, icerik, 6grenme ve 6gretme siireci ve degerlendirme olmak {izere dort
boyuttan olusur. Bu dort boyut arasinda ise dinamik iliskiler vardir. Dort boyuttan
herhangi birinde meydana gelecek degisiklikler digerlerini de etkilemektedir. 2005
yilinda tilkemizde program gelistirmede yasanan felsefi degisiklikle birlikte Olgme-

degerlendirme sistemimiz de degisme gostermistir. Klasik sinavlardan 6te sadece iiriine
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yonelik degil, siirece yonelik degerlendirme uygulamalar1 da yapilmaya baglanmistir.
Yine son yillarda 6l¢me-degerlendirmede ¢oktan segmeli testlere yer verilmesiyle igerik

boyutu da etkilenmis ders kitaplarinda ¢oktan se¢meli testlere daha fazla yer verilmistir.

20. yiizyilla kadar “konular listesi” anlaminda kullanilan egitim programi

kavraminin tanimi {izerinde yapilan yorumlarin ortak noktalari su sekildedir:

o Konular listesidir.

e Ders igerikleridir.

e Calismalarin programlanmasidir.

e Ogretim materyalleri listesidir.

e Derslerin siralanmasidir.

e Hedef davranislar grubudur.

e Okul icinde ve disinda 6gretilen her seydir.

e Okul personeli tarafindan planlanan her seydir. (Oliva, 1988’den akt. Demirel,
2019: 1).

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir. (Demirel, 2019:
6). Ogretim programlart bir dersin dgretimi igin gerekli tiim etkinlikleri kapsar. O dersi
ogreten Ogretmene kilavuzluk eder. “En iyi ve islevsel program ise bir sorunun
giderilmesine, bir gereksinimin karsilanmasma yonelik olan programdir” (Demir ve
Yapici, 2007: 178). Ogretim programlarinin belli siirelerde giincellenmesi ve yenilenmesi
dogaldir. Ulkemizde de 2005 yilindan baslayarak yapilandirmaci yaklasima goére
olusturulan programlarimiz son olarak 2018 yilinda yeniden ele alinmis ve ortaya 2018
TDOP ortaya ¢ikmustir. Ancak 2005 yilindan bu yana sadece 2018 yilinda degil, birgok
kez program degisikligine gidilmis olmasi programlarimizin sorun ¢ozmekten ve
gereksinim karsilamaktan uzak oldugunu diisiindiirmektedir. TDOP’lerde gerek dort
temel beceri alaninda gerekse de dil bilgisi konularinda belli bir sistemin heniiz

oturmadig diisiiniilmektedir.

“Egitim programi kavrami ve egitimde program gelistirme caligmalar1 6zellikle
20. Yiizyildan itibaren dikkatleri gekmeye baslamistir. Ancak insanlik tarihi 2500 yildir
egitimle ilgili diisiincelere tamktir” (Demirel, 2019: 9). Ulkemiz de program gelistirme
calistirmalar1 bakimindan azimsanmayacak tarihsel bir ge¢mise sahiptir. 1929 yilinda

yapilan TDOP’deki hedeflerin biiyiik c¢ogunlugu giiniimiizdeki yapilandirmaci
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programlarimizda yoktur. S6zgelimi Orta Mektep liglincti sinif tahrir konular1 arasinda
“Kitapta goriilen bir vakanin bugiin cereyan ediyormus gibi gazeteye havadis olarak
yazilmasi, bu havadise miinasip bir serlevha konulmasi” (Komisyon, 1929: 12) konusu
bulunmaktadir. Bu konuda 6grencinin yazi yazmasi i¢in kendi yasantilarindan, hayal
giiciinden yararlanmasi1 gerekmektedir. Yapilandirmacilik da bugilin bizden bunu
istemektedir. Ogrencinin yasantilarindan yola ¢ikilmali ve hayal giicii desteklenmelidir.
1929 programinin geneline baktigimizda bizim yapilandirmacilig1 aslinda 2005 yilinda
kesfetmedigimiz goriilebilir. “Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir” (Demirel,
2019: 237).

Insan toplumsal bir varliktir. Bireyin i¢inde yasadig1 toplumla uyum iginde olup
meslek sahibi olmak gibi hedefleri vardir. “Bunu egitim yoluyla saglamak olasidir, bu
stireci de gergeklestiren egitim programlaridir” (Demirel, 2019: 85). Programlar
hazirlanirken programlarin sahadaki uygulayicilari olan Ogretmenler de siirece dahil
edilmelidir. Ciinkii ne kadar miikkemmel bir program yapilirsa yapilsin uygulayict boyutu
g6z ardi edilen bir program istendigi kadar basarili olamayacaktir. Bireyin ve toplumun
ihtiyaglari, teknolojik gelismeler ve milli degerlerin 6n plana alinmasiyla olusturulacak

programlar egitim sistemindeki mevcut sorunlar1 ¢ézmekte etkili olabilecektir.
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IKINCi BOLUM
TURKCE EGIiTIM/OGRETIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

1. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Egitim-6gretim etkinliklerinde 6grencilerin ulagsmasi gereken kazanimlara ulasip
ulasmadiginin tespiti igin dlgme ve degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Olgme,
Tekin’e gore “Belli bir nesne ya nesnelerin bilinen 6zellige sahip olup olmadiginin ortaya
konuldugu bir betimleme islemidir.” (Tekin, 2004’ten akt. Gocer, 2018: 19). Olgmenin
bir diger tanimi1 Turgut tarafindan yapilmistir. Turgut’a gore 6lgme; “Herhangi bir niteligi
gbzlemek ve gozlem sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle ifade etmektir” (Turgut,
2004’ten akt. Goger, 2018: 17). Olgme bir niteligin Slciilen kiside olup olmadiginmn
belirlenmesi i¢in yapilir. Say1 ile yapilan 6lgmeye nicel; sembolle ifade edilen 6l¢meye
ise nitel 6lgme denir. Egitim sistemimizde Olgme ve degerlendirme uygulamalar
yillardan bu yana tartisilagelmistir. Ozellikle lise ve {iniversite giris smavlarinda
uygulanmis ve uygulanan 6l¢gme ve degerlendirme sistemleri toplumun genis kesimlerini

ilgilendirmekte ve bu genis kesimlerce bu konularda elestiri ve Oneriler getirilmistir.

Olgme tiirleri dogrudan, dolayli ve tiiretilmis dlgme olmak iizere iice ayrilir.
Dogrudan 6l¢gme; “Olciilmek istenen dzellik ya da nesnenin evrende var oldugu sekliyle
kendi cinsinden bir birimle 6l¢iilmesidir” (Yasar, 2010: 19). Dolayli 6l¢gme; “Dogrudan
gbzleme uygun olmayan degiskenin niteliginin var olma derecesinin veya miktarini
belirlemek icin bir bagka degisken yardimiyla 6lgme islemi yapilarak s6z konusu niteligin
derecesinin veya miktarinin saptanmasidir. (Yasar, 2010: 19). Okullarimizda kullanilan
Olgme tiirti genellikle dolayli 6l¢medir. Basar1 seviyesinin dogrudan 6l¢iilmesi miimkiin
degildir. Dolayisiyla 6grencinin seviyesinin belirlemek i¢in dolayli 6l¢gmeden yararlanilir.
Tiiretilmis 6lgme ise; “Olgmeye konu olan degisken iizerinde baska bir dlgme islemi
yapmadan bu degisken ile baska degiskenler arasinda bir bagint1 olusturarak elde edilen
Olgtimlerdir. (Yasar, 2010: 19).

Olgme araglarinda olmasi gereken dzellikleri Goger, (2018: 18) sdyle siralamustir:

1. Gegerlik

2. Giivenirlik
3. Kullaniglilik
4. Objektiflik
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5. Ayirt edicilik
6. Ornekleyicilik
7. Uygulanabilirlik

8. Puanlanabilirlik

Degerlendirme ise 6lgme sonuglarini bir dlgiite vurarak olgiilen nitelik hakkinda
bir deger yargisina varma siirecidir. (Turgut, 1987°den akt. Goger, 2018: 18).
Degerlendirmede karar verme vardir. Degerlendirme sonucunda Ogrencinin dersteki
basarisina, hangi egitim kurumuna yerlesecegine karar verilir. Dolayisiyla degerlendirme
bircok etkenin g6z Oniinde bulundurularak karar verilmesi gereken bir siirectir.
Geleneksel degerlendirme yoOntemleri iiriine ve sonuca odaklanir. Uzun yillardir
iilkemizde uygulanan degerlendirme sistemi de geleneksel degerlendirme sistemidir.
2005 yilinda pilot uygulama ile baslanan ve 2006 yilinda uygulamasina gecilen
yapilandirmaci yaklagima gore olusturulmus 6gretim programlarimiz ile sadece sonuca
degil, siirece de yonelik degerlendirme uygulamalari da baglamistir. Siirece yonelik
degerlendirme uygulamalar1 okullarimizdaki uygulanmaya baslamis olsa da iist egitim
kurumlarma 6grenci segen sinavlarimiz halen sonuca yénelik smavlardir. Ogrencilerin
uzun yillar aldiklart egitimin ardindan lise ve iiniversiteye geciste kaderlerinin iki-ii¢
saatlik sinavlara bagli olmasi yillardir egitim sistemimizde tartisilan ancak kalict bir

¢ozlim bulunamayan konulardandir.

Goger, (2018: 29) ogretim siirecinde degerlendirmenin iki amagla yapildigini
sOyler. Bunlar; 6gretimin degerlendirilmesi ve 6grenme eksiklerinin belirlenmesidir.
Yapilan 6gretim etkinliklerini degerlendirmek ve 6grenme eksiklerinin ne oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmelerde yillardir bircok derste Ogrencilere
verilmesi beklenen kazanimlar noktasinda eksikliklerimizin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu

eksikliklerin giderilmesine yonelik kalici ¢oziimler ise bulunamamastir.

“Degerlendirmenin dgeleri; 6lgme sonuglari, 6lgiit ve karardir” (Goger, 2018: 33).
Degerlendirme yapabilmek i¢in oncelikle elde 6lgme sonuglarinin olmasi gereklidir.
Olgme sonuglart bir dl¢iite vurularak bir karara varilir. Olgiite gore degerlendirmeleri,
mutlak degerlendirme ve bagil degerlendirme olarak siniflamak miimkiindiir. Mutlak
degerlendirmede basarili sayilmak i¢in ulasilmasi gereken bir puan vardir. Ortaokul ve
liselerimizde bir 68rencinin bir dersten basarili sayilabilmesi icin mutlak Olgiitler
bulunmaktadir. Ortaokullarda en az 45, liselerde ise en az 50 puan alan 6grenciler o

dersten bagarili sayilirlar. Ust egitim kurumlarma yerlestirme amaciyla yapilan sinavlarda
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ise bagil olgiit kullanilmaktadir. Bagil Olgiitte Smava giren grubun basar1 veya

basarisizlig1 6grenci basar1 veya basarisizligini etkiler.

Degerlendirmenin tek tarafli olmamasi gereklidir. Ogrencilerin farkli zeka
alanlarina sahiptir. Gardner’in “Coklu Zeka Kuramina” goére bireylerde uzamsal, sozel,
mantiksal-matematiksel, kinestetik, miiziksel, i¢sel, sosyal, dogasal ve varolussal olmak
tizere dokuz farkli zeka alan1 vardir. Her bireyde bu zeka alanlarindan bir veya birkacinda
baskinlik vardir. Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima gére olusturdufumuz 6gretim
programlarimiz da bunu savunmaktadir. Her birey farkli ve degerlidir. Okullarda her ders
ayr1 6neme sahiptir. Okulun gorevlerinden biri de bu farkli zeka alanlarina sahip yetenekli
ogrencileri kesfetmektir. Ogretim programlarimiz bu yaklasima uygun olusturulmus olsa
da olgme araclarimiz ve degerlendirme yontemlerimiz bu anlayistan uzak kalmistir.
Dokuz farkli zeka alanina sahip yiiz binlerce 6grencinin ayni sinavlara girmesi ve ayni
sorularla muhatap olmasi 6lgme-degerlendirme sistemimizin siirece dayali olmadigini
gostermektedir. “Kisaca iilkemizde yapilandirmaci yaklasimla egitim, eski davranisgi

anlayisla da sinav yapilmaktadir” (Gilines, 2014: 458).

Ust egitim kurumlarina yerlestirme amaciyla yapilan sinavlar davranisgi anlayisla
yapilmasinda Otiirii okullarimizda yapilan egitim de yapilandirmaci yaklagimdan
uzaklagsmakta hatta bu anlayis terk edilmektedir. Simavlarda sorulan sorularin tamami
coktan se¢cmeli test tiirlinde oldugundan egitim etkinliklerinde de her derste en 6nde gelen
amagc, daha ¢ok ¢oktan segmeli test sorusu ¢ozmek olmaktadir. Coktan se¢meli testlerde
biligsel alan basamaklarindan analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik sorular
sorulamamakta; sorulmaya calisilsa da gok smirli kalmaktadir. Ogrenciyi her yoniiyle
degerlendirmek gerekirken tek bir yonteme bagli kalmak davranis¢i anlayisin bir

yansimasidir.
2. TURKCE OGRETIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Tiirkge 0gretiminde O6lgme ve degerlendirme farkli boyutlar1 olan bir konudur.
Tiirkce dersi tek bir beceriye yonelik bir ders degildir. Dort temel dil becerisi ve bu
becerilerle birlikte Tiirk dilinin kurallarint 6gretmeye dayali bir derstir. Farkli dil
becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesinde de farkli 6lgme araclar1 kullanilarak saglikli
bir degerlendirmeye ulasmak miimkiindiir. Tiirk¢e dersi 6grencilere dinleme, konugma,

okuma, yazma ve dili kurallarina uygun kullanma konularinda beceriler kazandirmay:1
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amaglar. Becerinin kalict olmasi siirekli yapilmasiyla miimkiindiir. Bu farkli beceriler

sadece iirline yonelik degil siireci de i¢ine alacak bir sekilde ol¢iiliip degerlendirilmelidir.

2005 yilindan bu yana iilkemizde uyguladigimiz 6gretim programlar1 sadece
irlinlin degil, siirecin de goéz Onilinde bulundurularak o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin yapilmasini istemektedir. Gilines’e gore (2014: 468) “Yapilandirmaci
yaklagimda 6grencinin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme amaglandigindan
ezber ve ansiklopedik bilgilere kars1 ¢ikilmaktadir; ansiklopedik bilgiler bireyin zihinsel
gelisiminin engellemektedir.” Tiirk¢e dersinde gerceklestirilecek 6lgme uygulamalarinda
ansiklopedik bilgilere yer verilmesi dgrenciye higbir sey katmayacaktir. Tiirk¢e dersinde
yillardir 6grencilerin akillarinda kalmasini saglamak amaciyla kodlamalar yoluyla
ozellikle dil bilgisine yonelik bilgilerin kalicilig1 saglanmaya calisilmaktadir. Sert linsiiz
harfler, fiilimsi ekleri bu konularin bazilaridir. Bloom Taksonomisinde yer alan bilgi ve
kavrama basagina ulagmak; sorgulayan, aragtiran bireyler yetistirmeye katkida
bulunmaya yetmeyecektir. “Yapilandirmaci yaklasimda program gelistirmeye ‘Ne
ogretilmeli’ sorusu ile degil ‘birey nasil 6grenir’ sorusu ile baslanmaktadir” (Giines,
2014: 468). Her birey farklidir. Dolayisiyla ezberle 6gretmeye calismak da her birey
iizerinde etkili olmayacaktir. Onemli olan &grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
oldugunu bilmek ve igerigi bu noktay1 géz oniine alarak diizenleyebilmektir. Ulkemizde
bu noktadaki en biiyiik sorun 6zellikle bazi bolgelerde sinif mevcutlarin fazlaligidir.
Kirk, elli mevcuda sahip smiflarda her bireyin farkli oldugu gergegi gbéz ardi
edilebilmekte, egitim etkinlikleri daha ¢ok ezbere doniik bir sekilde
gergeklestirilmektedir.

Tiirkge Ogretiminde 6lgme uygulamalarinin ¢esitlendirilememesinde en Onde
gelen sebep ise Ilkdgretim Kurumlar1 Bursluluk Smavi ile Liselere Giris Siavinda
Ogrencilere yoneltilen sorularin sadece ¢oktan se¢cmeli testlerden olusmasidir. Ergiin’e
gore (2014: 29) “Test, modern egitim sistemlerinin kanseridir.” Bu ifade {izerinde
diistinmek gerekir. Kanser, nasil insan hiicrelerine zarar vererek insani Oliime
stiriiklilyorsa test de egitim sistemlerini 6ldiirmektedir. Test ile yetisen Ogrencilerin
okuma, sorgulama becerilerinin modern egitim sistemlerinin istedigi seviyede gelismesi
miimkiin degildir. “Coktan se¢meli testler ilk kez Amerika’da ortaya ¢ikmis ve 1914-
1918 yillar1 arasinda Amerika ordusunda ‘Ordu Testleri’ adiyla resmi olarak kullanilmaya
baslanmig; 1940-45°1i yillarda objektif testler oldugu gerekcesiyle biitlin iilkelere
yayilmistir” (Gilines, 2014: 472). Goriildiigl tizere ¢oktan se¢meli testlerin tarihgesi cok
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eski yillara dayanmamaktadir. Coktan se¢meli testlerin yaklasik yiiz yillik bir gecmisi
vardir. Oysaki insanlik binlerce yildir egitim etkinlikleri iizerinde kafa yormakta ve daha
1yi bir egitimin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikirler {iretilmektedir. Dolayisiyla ¢oktan
se¢meli testleri kullanmaktan bagka bir yol olmadig1 sdylenemez. MEB’e gore (2018: 9)
“4-8. smiflarda siirecin yani sira sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklagimi
benimsenmelidir. Bu siif seviyelerinde bilissel becerilerin &lgiilmesinde yazili
sinavlardan yararlanilir. Yazili siavlar yapilandirilirken kullanilan maddelerin 6gretim
programi kazanimlarimin bilgi, beceri tiir ve seviyeleri ile tutarli olmasina dikkat
edilmelidir.” Yalnizca tek bir 6lgme araci kullanmak yanlistir. Coktan segmeli testlere
belli oranda elbette yer verilebilir. Ancak her beceriyi 6lgmeye uygun olmayan bu soru
tipinin her yerde kullanilmasi egitim sistemimizin i¢inde bulundugu en Onemli
cikmazlardandir. Tiirkge gibi 6grenciyi etkinlige yoneltmesi beklenen bir dersin tiim
sinav uygulamalarinin bu sekilde yapilmasi ise okumaya, yazmaya, karsisindakini
dinlemeye ve gilizel konusmaya énem verilmemesine ve sonug olarak bu becerileri eksik
kalmis 6grenciler yetistirilmesine neden olacaktir. Beceri, yaparak yasayarak ilerletilir.
Dort segenek arasindan birinin dogru oldugu cilimleleri okumak ise Ogrencileri

tireticilikten ve beceri kazanmaktan uzaklastiracaktir.

Tiirkge dersinde yapilmasi gereken degerlendirme etkinlikleri ii¢ boyutta ele

alinabilir:

1. Ogretimin basinda yapilan degerlendirme
2. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirme

3. Ogretim y1l1 sonunda yapilacak degerlendirme (Goger, 2014: 69).

Ogretim siireci basinda dgrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin belirlenmesi
amaciyla degerlendirme yapilmalidir. Siire¢ basinda yapilacak degerlendirme sene
sonunda Ogrencilerin ne kadar ilerleme gosterdiklerini gérmek agisindan Onemlidir.
Stirecin basinda yapilacak degerlendirme ile siire¢ sonuna yonelik bir hedef konulabilir.
Ogretim siirecinde, 6gretimin degerlendirilmesi ve 6grenme eksiklerinin belirlenmesi
amactyla degerlendirme yapilmaktadir. Ogretim y1li sonunda ise gelinen noktay1 gérmek
amaciyla degerlendirme yapilir. Bunun yani sira MEB tarafindan gergeklestirilen LGS ile
Ogrencileri bir st egitim kurumuna yerlestirme amaciyla da degerlendirme
yapilmaktadir. Tim bu degerlendirmeler yapilirken farkli Olgme araglarindan

faydalanilmakta {irtinle birlikte siire¢ de gbz oniinde bulundurulmaya c¢alisilmaktadir.
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Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisini 6l¢mek i¢in farkli 6l¢gme araglarindan
faydalanmak zorunludur. Okumay1 6lgen bir 6lgme araciyla dinlemeyi; konusmay1 dlgen
bir aragla da yazmay1 6l¢gmek miimkiin degildir. “Nasil ki dil becerilerini kazanma siireci
farkl1 ise bu becerileri kullanma yeterliginin belirlenmesi de farkli 6lgme ve

degerlendirme uygulamalarini gerektirmektedir” (Goger, 2014: 214).

Yapilandirmaci yaklasima gegmemizle birlikte dil becerilerinde farkli 6lgme-
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmasinin  gerekliligi ortaya konmustur. Egitimi
yapilandirmaci yaklasima gore yaparken 6lgme-degerlendirme de bu yaklasima uygun
yapilmalidir. Yalnizca klasik yazili sinavlarla tiim dil becerileri 6l¢iilemez. Dort temel dil

becerisini 0l¢ebilmek igin yapilmasi gereken c¢alismalar asagida agiklanmaistir.
2.1. DINLEME BECERISINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Insanm hayatta ilk kazandigi dil becerisi olan dinleme becerisine yonelik
yeterliklerin belirlenmesinde Goger’e gore (2014: 217) “Bilissel ve psiko-motor alandan
cok duyussal alan 6n plandadir.” Duyussal alan; “Duygu zenginligi, hayal giicii, sezgi,
ilgi kurma, iligkilendirme, 6ngoriide bulunma, hissedebilme ve empati kurabilme ile
iligkili bir alandir” (Goger, 2014: 217).

Dinleme becerisi kazandirmak toplumsal iliskilerde ve giinliik hayatta 6grencilere
biiyiik kolayliklar saglayacaktir. “Iki dinleyip bir sdylemek” iletisimde &nemlidir.
Dinleme becerisi kazandirmak ve bu beceriyi 6l¢mek ise klasik egitim-6gretim ve 6lgme
uygulamalari ile yapilamamaktadir. Ogrencilerin okula baslarken dinlemeyi bilerek okula
geldikleri kabul edildiginden dinleme becerisi iizerinde yakin tarihlere kadar ¢alismalar
yapilmamis, dinleme becerisine Ogretim programlarinda da gerektigi kadar yer

verilmemistir.

Moore (1999: 60-61), Krathwohl (1964)’ten duyussal alanla ilgili olarak asagida

verilen dort diizeyle ilgili agiklamalar1 aktarmigtir.
a) Kabul Diizeyi

Kabul diizeyi bir uyarana serbest olarak istekli katilimi (dinleme ve bakma) veya

uyaranlardan haberdar olmay1 kapsar.
b) Karsilik Verme Diizeyi

Karsilik verme diizeyi, etkin katilim1 kapsar. Bir uyarana istekli olarak katilimin

yani sira ona goniillii olarak belirli bir sekilde karsilik vermeyi igerir.
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) Deger Bigme Diizeyi

Deger bigme diizeyi, bir objenin, bir olgunun veya uyaranin degerini anlamay1

kapsar.
d) Taahhiit (Kisisellestirme) Diizeyi

Taahhiit diizeyi, i¢sel bir deger sisteminin tesisini ve 6grencinin bu sistemi goniillii
olarak kendisinin bir parcas1 haline getirmesini kapsar. (Krathwohl, 1964’ten akt. Moore,

1999: 60-61).

Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik yeterliklerinin belirlenmesinde Goger’e
gore (2014: 218) “Oz degerlendirme, gozlem temelli kontrol listeleri, akran
degerlendirme ve dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilabilir.” Dinleme becerisi klasik
yazili sinavlar veya ¢oktan se¢meli testler yoluyla dlgiilemez. 2005 ve sonrasinda yapilan
Tiirkce 6gretim programlarinda dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer
verilmigstir. Ancak dinleme becerisine yonelik sorular MEB tarafindan gergeklestirilen
merkez1 sinavlarda sorulmadigi i¢in dinlemenin halen ihmal edilen bir beceri oldugunu

ve dogru yontemlerle 6gretilip dlciilemedigi sdylenebilir.
2.2. KONUSMA BECERISINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Konugma, insanin dinlemeden sonra kazandigi ikinci dil becerisidir. Her ¢ocuk
okula baslayinca kadar konusmay1 O0grenecek bir engeli yoksa aile ve cevresinden
konusmay1 6grenerek okula baglar. Her ¢ocugun okula basladigindan getirdigi konusma
becerisi aym1 degildir. Cocugun yetistigi ailenin egitim seviyesi, yasanilan yer,

sosyoekonomik durum gibi etkenler konusma becerilerinde farkliliklar olusturur.

Konusma Ulper’e gore (2018: 61) “Bir dilin temel dilsel dzellikleri yaninda s6zlii
diline 6zgii vurgu, tonlama, sezdirim gibi 6zelliklerin ve beden dilinin de ise kosuldugu
etkilesimli bir siireg igerisinde iletisim amagli s6zlii metin tiretimidir.” Konusmada da bir
metin {iretilir. Bu metnin dil kurallarina uygun ve karsidaki kisinin anlayabilecegi
ozelliklere sahip olmas1 gereklidir. Konusma tek tarafli bir dil becerisi degildir. Dogru ve
etkili konusma becerisine sahip olabilmek igin bireyin kelime dagarcigi dolu olmalidir.
Kelime dagarcigi kelimelerin anlamlarim1 ezberlemekle artmaz. Kelime dagarcigini
artirmanin yolu da anlama becerilerinden dogru bir sekilde yararlanmak; iyi bir dinleyici

ve okur olabilmektir.
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Konusma becerisinin degerlendirilmesinde Gocer’e gore (2014: 234) “Psiko-
motor alan kazanimlar1 ve bunlar1 yansitan davranislarin da goz 6niinde bulundurulmast
gerekir.” Psiko-motor (devinissel) 6grenme diizeyleri Moore (1999: 62-63) tarafindan

sOyle aciklanmistir:
Kontrollii Tekrar Diizeyi

Kontrollii tekrar, basit bir temel becerinin talimatlar dogrultusunda ve denetim

altinda icra edilmesidir.
Bagimsiz Tekrar Diizeyi

Bagimsiz tekrar diizeyi, bir becerinin 6grenci tarafindan denetimsiz ve kendine

icra edilmesini kapsar.
Ustalik Diizeyi
Ustalik diizeyi, bir eylemin dogru, yeterli ve ahenkli olarak icra edilmesini kapsar.

Konusma becerisinin Ol¢iilmesinde de klasik yazili sinavlar ve ¢oktan segmeli
testlerden yararlanilamaz. Konugma, Ogrencinin sdzel performans gostermesini
gerektiren bir beceridir. Konusma becerisinin gelisim durumunun belirlenmesinde
Goger’e gore (2014: 235) “Oz degerlendirme, gdzleme dayali kontrol listeleri, akran
degerlendirme ve dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanilabilir.” Ogrencinin dil
becerilerine yonelik gelisimini biitiinsel bir sekilde gérmek bakimindan bu 6l¢gme araglari
kullanilmahidir. Konusma i¢in 6grencilere baskidan uzak, kendilerini rahatlikla ifade
edebilecekleri ortamlar saglanmalidir. Akyol’a gore (2019: 24-29) konusmay1 gelistirme

stratejileri ile sunlardir:

e Hikaye anlatim1

e Smifici konugmalar
e Pandomim

e Drama

e Sozel raporlar.

Smificinde yukarida bahsedilen stratejilerin uygulanmasi i¢cin konugma egitimine
Tiirk¢ce dersinde haftalik en az bir saatlik siire ayrilmasi gerekmektedir. “Sinif igi
konusmalar ¢ocugun diisiince giiciinii gelistirme aracidir ve yazili anlatima da katki

saglamaktadir” (Akyol, 2019: 27). Dil becerilerinin birbirini besleyen alanlar oldugu goz
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ard1 edilmeden 6grenciler dort temel dil becerisine de ayni 6nem verilerek gelistirilmeye

caligilmalidir.
2.3. OKUMA BECERISINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Okuma becerisi ve bu becerinin Ol¢iilmesi Tiirk¢ce dersindeki en Onemli
sorunlardan birini olusturmaktadir. Okuma becerisi Goger’e gore (2014: 197)
“Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasma firsat veren; Ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma, -elestirel
diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alan bir beceridir.” En son 2017 yilinda degisen
Liselere giris sistemi de gostermistir ki “Nitelikli” olarak belirlenen liselere; okuma
becerisi gelismis, sorgulayan ve arastiran Ogrencilerin alinmasi istenmektedir. Bu
becerilere sahip 6grencilerin tespiti i¢in de “yeni nesil” sorulara yer verilmekte ve “cok

yonlii diistinme becerisine sahip olma” aranmaktadir.

Okumay1, okula baslayan her 6grenci 6zel bir engeli yoksa 6grenir. Okumay1 bir
aligkanlik haline getirmek ise kolay bir is degildir. Okumanin aligkanlik haline getirilmesi
icin 6grencinin ilkokul yillarindan itibaren nitelikli eserlerle tanistirilmasi ve okumanin
egitim hayatlarinda ne kadar 6nemli olacaginin 6gretilmesi gerekmektedir. “Okuma
becerisini 6lgmeye yonelik sorular sadece bilgiye ve kavramaya dayali olmamali,
cocugun zekasini bu iki alanin disindaki diger alanlarda da egitmeyi, gelistirmeyi hedef
almalidir.” (Goger, 2014: 203). Sadece bilgi ve kavrayama yonelik sorularin sorulmasi
ogrencileri ezbere yoneltecektir. Gilinlimiiz egitim sistemi ise iyi ezberleyen degil yorum
yetenegi gelismis Ogrenciler istemektedir. “Okuma-anlama sorularinda Bloom
taksonomisinin kavrama ve analiz basamagina yonelik sorularin kullanilabilmesi daha

uygundur” (Goger, 2014: 205).

Okuma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir diger siniflandirma
ise Barrett Taksonomisidir. Barrett Taksonomisi bes farkli kategoriden olusur. Bu

kategoriler sunlardir:

Basit Anlama: Fark etme, detaylari, ana fikri olaylarin sirasini, karsilastirmalari,

karakterlerin davranislarini fark etme.

Yeniden Organize Etme: Siniflandirma, ana hatlarin1 belirleme, Ozetleme,

sentezleme.

Derinlemesine (Cikarimsal) Anlama: Metni destekleyici detaylara yonelik

cikarimda bulunma; metni destekleyici detaylara, ana fikre, eylemlerin sirasina,
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karsilastirmalara, neden-sonug iliskilerine, karakter davraniglarina, yazarin kullandigi

mecazi dile yonelik ¢ikarimlarda bulunma; sonuglart tahmin etme.

Degerlendirme: Hayal ve gergegi degerlendirme; fikirleri, uygunlugu, metnin
degerini, ilgi ¢ekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirme.

Memnuniyet: Icerige yonelik duygusal tepki; karakterler veya olaylara, yazarin
kullandigi dile tepki. Betimleme. (Yildirim, 2012: 48-54):

2.4. YAZMA BECERISINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Tiirkgce 6gretiminde yazma becerisi yazili sinavlar araciligiyla olgiilmektedir.
1611 sayili Tebligler Dergisi’'nde yazili sinavlarin degerlendirilmesinde dil bilgisi
sorularina  %30’dan fazla, yazili anlatima (kompozisyon) %40’tan asag1 yer
verilmemesine ve yaklasik %30’luk bir oranda anlam, kavrama ve yorumlama sorulari
bulunmasi gerektigi belirtilmistir. Yazma becerisi en az %40’lik bir agirliga sahiptir.
Yazma, diger dil becerilerine gore gelismesi daha zor olan bir beceridir. Yazma
caligmalar1 6grenci igin sabir ve disiplin gerektiren ¢alismalardir. Yazmada etken olan
unsurlar Yildiz’a gore (2013: 220-221) “Okunan {irlinler, ¢evre, yetenek ve zeka, hayal

giicli ve mantik kurgusudur.

Okullarda verilen yazma egitimi her Ogrenciyi yazar yapmayl amacglamaz.
Okullarda verilen yazma egitimiyle amag, her 6grencinin hayatta kendisini yazili olarak
ifade edebilmesini saglamaktir. Yazma 6gretiminde kazandirilmak istenen iist beceriler

sunlardir:

e FElestirel diistinme becerisi

e Yaratici diisiinme becerisi

e Iletisim becerisi

e Arastirma becerisi

e Problem ¢dzme becerisi

o Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

e Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi (Yildiz, 2013: 221-223).

Kazandirilmak istenen becerilere baktigimizda yazma 6gretiminin ne kadar uzun
bir siire¢ gerektirdigi goriilmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in 6grencinin
oncelikle diger dil becerilerinde eksiklerin giderilmis olmasi gerekmektedir. Dinleme ve

okuma yoluyla kelime dagarcig1 gelismemis bir 6grencinin bir sayfa anlamli bir metin
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olusturmas1 miimkiin degildir. Ana dilinde yazilmis nitelikli yazar ve eserlerle tanistirilan
ogrencilerin nitelikli yazilar yazabilmesi miimkiindiir. “Ogrencilerin cogu yazma istegi
duymayabilirler. Bu isteksizlik, kendine giivensizlikten de gelebilir. Ogretmen, bir
Ogrencinin duygu ve diisiincelerini yaziyla, yeterince agik ve etkili olarak anlatabilme
becerisini kazanabilecegine inanmali ve bu inancint &grencilerine de asilamalidir”

(Gogils, 1978: 244).

Gogiis’e gore (1978: 337) “Sozciikleri dogru yazmamak, dil bilgisi bilmemekten
cok, yazim egitimi eksikligi ya da yanlis aliskanliktir.” Tiirk¢e derslerinin bir bilgi
yiikleme dersi olarak degil uygulamalarla dolu olarak islenmesinin gerekliligi de burada
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere yazim kurallarin madde madde yazilarak anlatilmas:
ile kalic1 6grenme saglanamaz. Ogrenci, kelimenin dogru yazimini ancak kendi yazarak

kalic1 bir sekilde 6grenebilir.

Ust egitim kurumlarma 6grenci secerken uyguladigimiz smav sistemlerimiz
yazma becerisinin 6l¢iilmesine imkan tanimadigindan yazma becerisinde yeteri kadar
gelisme gosteren bireyler yetistiremedigimiz gercegiyle karsi karsiyayiz. Tiirkce
derslerinde dil becerileri 6gretilmeye caligiimaktadir. Glines’e gore (2014: 468) “Beceri
egitim yoluyla basit bir sekilde aktarilamaz, bireyin aktif c¢abalariyla ve gercek
uygulamalara dayali olarak gelistirilir.” Yazma da bir beceri olduguna gore kuramsal bilgi
aktarimlariyla bu becerinin gelistirilmesi miimkiin degildir. Yazma, asamalar1 6gretilerek
Ogrencilere aktarilmali ve Ogrencilerin gosterdigi yazma yetersizlikleri ve yazim

yanliglar1 sabirla gelistirilip diizeltilmelidir.

3. TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN OLCME-DEGERLENDIRME
ARACLARI

Tiirkge 6gretiminde O0grenci basarisini degerlendirmek amaciyla farkli 6lgme-
degerlendirme yoOntemlerinden yararlanilabilmektedir. Yapilandirmaci yaklasgima gore
olusturulan ilk dgretim programimiz olan 2006 Ilkdgretim TDOP’te “Degerlendirme
Ara¢ ve Yontemleri” bashgr altinda Tiirkge dersinde kullanilabilecek 6l¢me-

degerlendirme araglar1 su sekilde belirlenmistir:

e Kisa Cevapli Maddeler

e (Coktan Se¢meli Maddeler
e Eslestirme Maddeleri

e Dogru/ Yanlhs Maddeleri
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e Acik Uclu Sorular

e (GoOriisme

e Tutum Olgekleri

e Oz Degerlendirme

e Akran Degerlendirme

e Gozlem

e Ogrenci Uriin Dosyalari
e Performans Odevi

e Proje Odevi (MEB, 2006: 216-226).

Yukarida belirtilen 6l¢me-degerlendirme araclarindan “Kisa Cevapli Maddeler”,
“Coktan Se¢meli Testler”, “Eslestirme Maddeleri”, “Dogru / Yanlis Maddeleri”, “Acik
Uglu Sorular” ve “Gortisme” 2006 yili 6ncesinde de 6lgme-degerlendirme ¢alismalarinda
kullanilan araglardir. “Tutum Olgekleri”, “Oz Degerlendirme”, “Akran Degerlendirme”,
“Gozlem”, “Ogrenci Uriin Dosyalar”, “Performans Odevi” ve “Proje Odevi” ise
yapilandirmaci yaklasima goére olusturulan 6gretim programlar1 ile uygulanmaya
baslanan ve sadece liriine degil, siireci de goz onilinde bulunduran 6lgme-degerlendirme
araglaridir. Siirece yonelik 6lgme-degerlendirme araglarindan olan “Performans Odevi”
MEB tarafindan 26.07.2014 tarihinde kaldirilmistir. Diger 6l¢gme-degerlendirme araglari

ise halen egitim-6gretim uygulamalarinda kullanilmaktadir.
3.1. GELENEKSEL OLCME DEGERLENDIRME ARACLARI

Geleneksel 6lgme degerlendirme araglar1 sonuca odakli 6lgme degerlendirme
araglaridir. Ogrencinin belli bir siirede belli sayida soruya verdigi dogru cevaplara
odaklanilarak bagaris1 Olgiilir ve Olgme sonucunda bir degerlendirme yapilir.
Yapilandirmaci yaklasim ile program olusturmaya baglanilan 2005 tarihinden bu yana bu
Olcme araclarinin agirlikli olarak kullanilmamasi bekleniyor olsa da 6zellikle merkezi

yerlestirme siavlar halen geleneksel 6lgme degerlendirme araclartyla yapilmaktadir.
3.1.1. Kisa Cevaph Maddeler

Kisa cevapli maddeler, hazirlanmasi yazili sinavlara gore daha kolay bir dlgme
aracidir. Bu testlerde daha ¢ok soru sorulabilir. Sans basarisi ise yok denecek kadar azdir.
Kisa cevapli maddeler 6grencilerin, tanimlar1 ve ifadeleri bilip bilmedigini 6lgme imkan1

verir. Bu testler yoluyla alt seviye hedefler dlgiilebilir. Dolayisiyla Tiirkge d6gretiminde
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bu testlere sikca yer verilmemelidir Ogrencinin yalmzca ezber yoluyla dogru cevabi

bulabilecegi soru tiplerinin Tiirk¢e 6gretiminde yer almamasi gereklidir.

Ogrencinin “Bir ad1 nitelik, nicelik, yer, sira vb. bakimindan niteleyen, belirten
kelime, 6n ad” nedir sorusuna “Sifat” seklinde cevap vermesi onun sifat1 bildigi anlamina
gelmeyecektir. Tiirk¢e dersindeki kavramsal ifadelerin 6grencinin zihnine yerlestirmesi
o kelime tiirlinii okudugu metinlerde tespit edip yazilarinda kullanmasiyla miimkiin
olabilir. Dil bilgisi terimlerinin ezberletilerek kisa cevapli maddeler yoluyla 6l¢iilmesi

Tiirkge dersinin hedeflerine hizmet etmeyecektir.
Kisa cevapli sorular hazirlanirken agagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

e Sorunun ifadesi belirsiz olmamalidir.

e Her soru, dl¢iilmesi planlanan bir kazanimi yoklamalidir.

e Sorunun cevabi kesin olmalidir.

e Sinavdaki sorular baska sorulara ipucu olmamalidir.

e Soru ciimlesi, cevaplayicinin tanidig1 bir kaynaktan aynen alinmamalidir.

e Bir sorunun ifadesinde, sorunun cevabinin bulunmasinda ise yarayacak

ipuglari verilmemelidir. (MEB, 2006: 216).
3.1.2. Coktan Se¢meli Maddeler

Coktan se¢cmeli testlerin varligi egitim sistemimizin 6l¢me boyutuyla ilgili Snemli
bir sorundur. Lise girig sinavlarinda 8, liniversite giris sinavlarinda 12 yillik 6grenci emek
ve birikiminin iki-ii¢ saatlik bir siire igerisinde tek yonlii bir 6lgme araciyla dlgiilityor
olmasi yillardir en temel sorunlarimizdan olmustur. Coktan se¢cmeli testlerle 6grencilere
kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve becerilerin dogru bir sekilde Oolglilemedigi
bilinmektedir. Goger’e gore (2014: 281) “Ogrenciler kendilerinde olmasi gereken
ozellikleri Olgme araciyla gosterip istenilen davranislart sergileyebiliyorsa egitim
etkinlikleri amaca uygun bir sekilde gerceklesiyor demektir.” Coktan se¢meli testler
aracilifiyla istenilen tiim davraniglarin sergilenip sergilenmediginin tespiti miimkiin
degildir.

Coktan segmeli testlerde segenek sayisi 4-8. sinif seviyesinde dort iken 9. siiftan
itibaren secenek sayisi bese ¢ikar. Coktan se¢meli testlerde dogru cevabi sans basarisiyla
bulma oranlar1 %20 ila %25 arasinda degismektedir. Sans basarisinin ¢ok da diisiik bir
oranda olmamasi ¢oktan se¢meli testlerin en 6nemli dezavantajlarindandir. Coktan

se¢meli testlerin bir diger onemli dezavantaji da Ogrencilerin {ist seviye zihinsel
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becerilerini kullanmalarini gerektirmemesidir. Dogru cevap genellikle sorunun iginde
bulundugundan 6grencinin dogru cevabi bulup ¢ikartmasi yeterli olacaktir. Ergiin’e gore
(2014: 29) “Test, insan beyninin analizci ve yaratict 6zelligini yok etmektedir. Teste
dayali egitim sistemi devam ettigi siirece insanligin genel gelisimine de olumsuz etki
edecektir.” Coktan se¢meli testlerin kullanisl olmadigi modern egitim sistemlerine iliskin
kafa yoran birgok kisi tarafindan dillendirilmistir. ilkokulda &grencilerimize okumay1
ogrettikten sonra ¢oktan segmeli testlerle tanistirmamiza ragmen uluslararasi katilimli,
coktan segmeli test seklinde gergeklestirilen PISA simavlarinda istedigimiz noktada
olamayisimiz ¢oktan se¢meli testleri de dogru kullanamadigimizi gostermektedir. 2015
PISA sonuglart ulusal raporuna gore sinava Tiirkiye’den katilan 6grencilerin st seviye
yeterligi ifade eden 5. ve 6 seviyedeki toplam oran1 %0,6’dir. Bu oran sinava katilan tiim
iilkelerde 5,6; OECD f{iyesi iilkelerde ise 8,3’tiir. (PISA 2015 Ulusal Raporu,
http://pisa.meb.gov.tr/).

Coktan segmeli testlerin egitim 6gretim ve 6lgme-degerlendirme etkinlikleri igin

birtakim zararlar1 bulunmaktadir. Bu zararlar Glines’e gore (2014: 473-476) su sekildedir:

e Dogrudan ¢ok yanlislar1 6gretir.

e Ogrencileri ezbere yoneltir.

e Dogru cevaplarin %251 tesadiifen bulunur.

e Kopya ¢cekmeyi kolaylastirir.

e Konusma ve yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kalir.

e Dili ve diisilinceyi tek tip hale getirir.

e Yaraticilik ve tireticilik becerilerini sinirlandirir.

e Tek dogru cevaba yoneltir ve zihinsel zenginligi sinirlandirir.
e Ogrencileri robotlastirir.

e Bazi becerileri 6lgmede yetersiz kalir.

Goriildigi tizere ¢oktan segmeli maddelere 6zellikle Tirk¢e dersine yonelik
yapilacak Ol¢melerde cok az yer verilmeli miimkiinse hi¢ yer verilmemelidir. Coktan
secmeli maddelerle Tiirkge dersinin dort temel beceri alan1 olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden yalmizca okuma becerisine yonelik kazanimlar
Olciilebilir. Okuma becerisi gibi diger dil becerilerini besleyen ve 6grencilerin her derste
ve egitim kademesine ihtiya¢ duydugu bir becerinin de yalnizca ¢oktan se¢meli testlerle

Ol¢iilmesi ortaya dogru sonuglar koymayacaktir.
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3.1.3. Eslestirme Maddeleri

Eslestirme maddeleri bir siitundaki sorularin diger siitundaki cevaplarla, bir
kavramin iligkili oldugu diger kavram ya da kavramlarla vb. eslestirilmesi ile
yapilandirilir. (MEB, 2006: 218). Eslestirme maddeleri ile yapilan 6lgmede nesnel bir
puanlama yapmak miimkiindiir. Eslestirme maddeleri, kavramlarin 6grenciler tarafindan
anlasilip anlasilmadig: tespit etmekte etkili bir aragtir. Sans basarisiyla dogru cevabi
bulma ihtimalini azaltmak i¢in esit olmayan sayida madde ve segenek olusturulmasi

gerekir.

Eslestirme maddeleri “Kim?, Ne?, Nerede?” gibi sorularin cevabini olusturan
olgusal bilgilerin ol¢iilmesinde daha kullanislidir. Eslestirmeli sorular hazirlanirken

asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

e Biresleme takiminda verilen segeneklerle eslestirilmesi istenilenler esit sayida
olmamalidir.

e Cevap listesi, bir kelime listesi ise alfabetik; rakam, say1, tarihten olusuyorsa
biiytikliik sirasina gore diizenlenmelidir.

e Eslestirme i¢in iyi bir yonerge yazilmalidir. (MEB, 2006: 218).
3.1.4. Dogru/Yanhs Maddeleri

Dogru/Yanlis maddeleri verilen bir ciimlede yer alan bilgilerin mevcut bilgilere
g6z Onilinde bulundurularak dogru mu yanlis m1 oldugunun tespit edilmesinin istendigi
madde tiiriidiir. Ogrenciden bir bilginin dogru veya yanlis oldugunu bulmasi istenir.
Cevapta iki ihtimal s6z konusu oldugu i¢in sans basarisi en yiiksek 6lgme aract dogru /
yanlis maddeleridir. “Bu maddeler, cogu zaman yanlis cevaplarin dogru cevaplardan daha
giivenilir olmasi nedeniyle elestirilere maruz kalmaktadir” (MEB, 2006: 218). Bu
nedenlerden Otiirii bu maddelerin  kullanimi  Tiirkge  6gretiminin  dlgme-

degerlendirilmesinde pek onerilmemektedir.
3.1.5. Acik Uclu Sorular

Agik uclu sorular, Tiirk¢e 6gretiminde en sik kullanilan 6lgme araglarindandir.
Acik uglu sorularin en 6nemli 6zelligi cevap serbestligi saglamasidir. A¢ik u¢lu sorular
araciliiyla biligsel alanin iist diizey basamaklarindaki analiz, sentez ve degerlendirme
gibi davranislar dlgiilebilmektedir. “Yazili sinavlarda bir dnceki sinavdan sonra iglenen
konulara agirlik verilmek tizere, sorulacak sorular geriye dogru azalan bir oranda, islenen

konulardan se¢ilmelidir” (Goger, 2014: 79).

35



Tiirkce dersinde yapilacak yazili sinavlara iligkin 1611 sayili Tebligler Dergisinde
(MEB, 1970: 251) su bilgilere yer verilmistir: “Ogrencilere mutlaka metin verilmeli,
anlama ve bilgi sorular1 yalniz bu metne dayali olmalidir. Metin ortalama 75-80
kelimeden uzun olmamalidir. Yazar1 veya yazarlari belirtilmelidir. Sorularda ezberlenmis
bilgilerin tekrarlanmas: istenmemeli; sorular verilen metinle dogrudan dogruya ilgili
olmalidir. Sorular, 6grencileri bunaltacak kadar ¢cok sayida ve giigliikkte olmamali, onlarin
genel seviyesini 6lgme ve degerlendirmeye yetmelidir. Not bareminde dil bilgisi
sorularina %30’dan fazla, yazili anlatima %40’tan asag1 yer verilmemelidir.” Bu bilgiler
yazili stnav uygulamalarinda bugiin de g6z 6niinde bulundurulan bilgilerdir. Tiirkge dersi
yazili smavlar1 bu Olgiitlere gore diizenlenmektedir. 1970 yilinda da ezberlenmis
bilgilerin tekrarinin istenmemesi dikkat ¢ekicidir. Yazili sinavlarin diger sinav tiirlerinden
belirgin farklar1 bulunmaktadir. Yazili sinavda 6grencinin sans basarisiyla dogru cevaba
ulagsma sans1 yoktur. Bu durum 6lgmenin giivenirligini dolayisiyla gegerligini de artiran
bir durumdur. Yazili sinavlarda analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina uygun
sorular sorulabileceginden yazili sinavlar araciligiyla okuyan, diisiinen, bilgiyi organize
eden, Ozgiin yanitlar veren Ogrencileri tespit edebilmek miimkiindiir. Tiirkce gibi
Ogrencinin okumasinin, yazmasinin O6nemli oldugu bir derste yazili sinavlardan
olabildigince yararlanilmasi gerekmektedir. 1929 programinda yer alan “Tiirkge dersleri
nazari olmaktan ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir” (Komisyon,1929: 7) ifadesi bu
noktayr isaret etmektedir. Ogrencinin dil becerilerindeki seviyesini o6lgmek icin
O0grencinin ortaya koyacagi iriine ihtiya¢ vardir. Okudugunu anlama, diisiincelerini
yaziya gegirme becerilerini 6lgebilmek igin Ogrencinin etkin olmasi gerekir. Bu dil

becerileri de en dogru sekilde yazili sinavlar araciligiyla 6l¢iilebilir.

Yazili smav sorularinin hazirlanmasinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken

bazi noktalar vardir. Bu noktalar asagida belirtilmistir.

e Yazili yoklama sorulari hazirlanirken olgiilecek nitelikler iyi belirlenmeli,
hedefler agik¢a tanimlanmalidir.

e Ogrenciden ne istendigi, soruya ve sorunun alt maddelerine kagar puan
verilecegi yazili kagidinda belirtilmelidir.

e Sorulara verilebilecek yanitlar sinirlandirilmalidir. Sorular her 6grencinin
dogru olarak anlayabilecegi sekilde agik yazilmalidir.

e Sorular yazilirken ne kadar yanit yazilacagi acik¢a belirlenmelidir.
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e Sorular hazirlanirken sorulara verilebilecek olast cevaplara kag¢ puan
verilecegini gosteren analitik puanlama anahtar1 hazirlanmalidir.

e Daha uzun tek bir soru sormaktansa daha kisa iki soru halinde sorma tercih
edilmelidir. (Basol, 2013: 39; Cetin, 2008: 74-76).

e Ogretmenlerin yazili smav uygularken dikkat etmesi gereken noktalar da
vardir. Goger’e gore (2005: 82-83) bu noktalar sunlardir:

e Sinavin tarihi, saati ve niteligi (siire, soru sayisi, not dagilimai... vb.) hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmeli; sorularin nasil cevaplanacagiyla ilgili agiklamalar (yazinin
giizelligi, tam olarak cevaplanmasi, cevabin bitiminde gozden gecirilmesi vb.)
yapilmalidir.

e Sorular iglenen konularin igeriklerine uygun olmalidir, kapsam gegerligi
0zelligini tasimali, akademik yasantilarina uygun olmalidir.

e Sorular kazandirilmasi gereken hedef ve davraniglara dayanmali, 6grencilerin
neleri 6grenip, neleri 6grenmediklerini belirleyici sekilde hazirlamaya dikkat edilmelidir.

e Sorular acik ve anlasilir bir dille yazilmalidir.

e Dil bilgisi sorular1 ezberlenen bilginin yoklanmasi seklinde degil, metnin
icerisinden ve islevsel bir yapida olmasina énem verilmelidir.

e Kompozisyon sorular orijinal fikirleri ortaya ¢ikaracak nitelikle olmali, kendi
yasantisindan ornekler vermelerine, kendi diislincelerini uygulayabilmelerine ve hayal
giiclerini kullanabilmelerine imkéan vermelidir.

e Ogretmenler sorduklar1 sorularin sayisini fazla tutmali ve cevap anahtarini
hazirlamalidir.

e Yazililar en ge¢ on bes giin icinde okunmali, sonuglar 6grencilere kagitlar

dagitilarak duyurulmalidir.

Yukaridaki belirtilen ilkeler dil becerilerini etkin olarak kullandirmaya yoneliktir.
Acik uglu sorularla varilmak istenen hedef Ggrencinin {ist seviye biligsel becerilerini
gormek ve ezber yoluyla degil diisiince yoluyla yeni bilgiler 6grenmesine imkan
vermektir. Yazili sinavlar belirtilen kurallara uygun bir sekilde yapilsa da nihal hedef
olarak goriilen iist egitim kurumlarma 6grenci se¢gme sinavlarmin ¢oktan se¢meli test
teknigiyle uygulanmasi 6grencilerin okuyan, yazan bireyler olarak degil, daha ¢ok test
¢Ozen bireyler olarak yetismesine yol agmaktadir. Daha ¢ok test ¢cozmek dil becerilerinin

gelisimine katki sunmamaktadir.
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Agik uglu sorularla olusturulan 6lgme araglarinda “soru sayisinin sinirli olmast,
puanlamaya duygusal etkenlerin karisma olasilig1, 6grenci hizinin 6lgmeye karigsmasi ve
sorularin giigliik derecesinin tayin edilmesinin zorlugu” gibi etkenler agik uclu sorularin
sinirlt yonleridir. Bu sinirliliklar: en aza indirgemek i¢in agik ucglu sorular hazirlanirken

asagidaki esaslara dikkat edilmelidir:

e Sorular sinirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.

e Sorular acik ve anlasilir olmalidir.

¢ Sinavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

e Sorular mutlaka belli davranisi yoklayan nitelikte olmali, kitabin belli
yerlerinden aynen alinmis ifadeleri icermemelidir.

e Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢ok sayida soru tercih edilmelidir.

e Sorularda ifade ve yazim hatalar1 olmamalidir. (MEB, 2006: 219).
3.1.6. Goriisme

Sozlii sinavlar O0grenci ve Ogretmen arasinda sozlii iletisimi zorunlu kilar.
Glinimiizde gegmis donemlerde bilindigi sekliyle klasik sozlii  smavlar
uygulanmamaktadir. So6zli sinavlarda Ogrencinin basar1 saglamasi i¢in konusma
becerilerinde gelismis olmasi gereklidir. Ancak basari igin sadece bu yetmez. Ogrencinin
kisilik ozellikleri de isin igine girecegi i¢in heyecanlanan ve strese giren bir 6grenci
kendini istedigi gibi ifade edemeyebilir. Bu bakimdan “Bu sinavlarin giivenirligi diisiiktiir
ve degerlendirmeler nesnel olmayabilir” (MEB, 2006: 219). 2006 yil1 6ncesinde “Sozli
Notu” olarak bilinen Slgme araci, 2006 yilindan sonra yapilandirmaciligin etkisiyle
ogrencinin kisa bir stirede gosterdigi performansa dayali olarak degil, donem boyunca
yaptig1 calismalar1 g6z onilinde bulundurularak verilen “Ders ve Etkinliklere Katilim
Puan1” olarak belirlenmistir. Ders ve Etkinliklere Katilim Puanlar Tiirk¢e dersinde her
donem tii¢ adet olarak verilmekte ve bu {i¢ puanin ortalamasi dénem sonundaki karne

puaninin olugsmasina liglincii bir yazili sinav gibi katki saglamaktadir.
3.2. SUREC ODAKLI OLCME DEGERLENDIRME ARACLARI

Siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme araglar1 sonugla birlikte siirecin de géz oniinde
bulundurulmasim gerektiren 6lgme degerlendirme araclaridir. Ogrencilerin sadece birkag
saatlik smav performanslarina gore degil, donemler boyunca gdsterdikleri

performanslarmin da gz &niine alinmasimna imkan tanir. Ogrenci hakkinda en dogru
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kararin verilebilmesi i¢in sonug odakli geleneksek dlgme araglariyla birlikte siire¢ odakl

Ol¢me araglar1 da kullanilmalidir.
3.2.1. Tutum Olgekleri

“Tutum, en basit tanimiyla bireyin bir konudaki egilimidir” (Goger, 2014: 142).
Bireyin egilimleri somut olarak gozlenemez. Tutum; “Gdzlenebilen, ortaya konan

davranig degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir” (MEB, 2006: 220).

“Tutumlarm 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert 6lgegidir. Likert tipi
Olceklerle, 6lciilmek istenen tutumla ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu
ifadeler i¢in, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle katilmiyorum” seklinde tepkide bulunulur’ (MEB, 2006: 220). Bu sekilde
Olcegi cevaplayan kisinin Olgekte yer alan tutum ifadesine katilma veya katilmama
derecesi tespit edilmis olur. “Bir kisinin Olgekten aldigi puan, Olcekte bulunan
maddelerden aldigi puanlarin toplamindan olusur” (MEB, 2006: 220). “Tutumlar
6lgeklerle olciilmelerinin yani sira gézlemler yoluyla da kestirilebilir” (Basol, 2013: 130-

104).

Ogrencinin Tiirkge dersine iliskin tutumlarmi belirlemek igin egitim dgretim
siirecinin basinda, 6gretmenin ilk defa girdigi sinifi tanimasi amaciyla tutum oSlgekleri
uygulanir. Ayrica sinifa yeni gelen Ogrencilere bireysel olarak da uygulanabilir.
Uygulama sonucunda Tiirk¢e dersine karsi olumsuz tutuma sahip olan 6grencilere, karsi
egitim Ogretim siirecinin ilerleyen donemlerinde, bu tutumlarini gidermeye yonelik

tedbirler alinir. (MEB, 2006: 220).
3.2.2. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme; “Ogrencilerin kendi calismalarinin uygunluguna iliskin
Olctitleri belirledikleri ve bu olgiitlerin ne kadarimi karsiladiklarina iliskin kararlar
kendilerinin verdikleri degerlendirme tiiriidiir” (Goger, 2014: 135). Oz degerlendirme
yapilabilmesi i¢in her seyden Once Ogrencinin kendisini taniyor olmasi gereklidir.
Ogrencinin 6grenme eksiklerini ve ihtiyaglarin1 bilmeden 6z degerlendirme yapabilmesi
miimkiin degildir. Basar1 igin &grencinin kendini tanimasi énemlidir. Ogrencilerin 6z
degerlendirme yapabilmeleri i¢in Goger’e gore (2014: 135) “Oncelikle 6grenciler nasil
degerlendirileceklerine karar vermeleri konusunda tesvik edilmelidir.” Oz degerlendirme
caligmalar1 6grencileri kendilerine doniit vermelerini ve elestirel diisiinme becerilerini de

gelistirmelerini saglar. Yapilandirmaci yaklasim da 6grencinin kendi dgrenmelerinden
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sorumlu olmasin tesvik eder. Ogrenci pasif alici olmamal, siirecin her aninda aktif olarak
yer almalidir. Oz degerlendirme de &grenciyi dlgme-degerlendirme siirecine katan bir

aractir.

Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilecek seviyede olmalar1 egitim-6gretim
etkinliklerinde 6gretmenlere de yardimci olacaktir. Ogrencinin kendi zayif ve giiclii
yonlerini bilmesi 6gretmenlere egitim-6gretim etkinliklerini planlama konusunda ipuglari
verir. Oz degerlendirme etkinlikleri yapilirken uyulmasi gereken islem basamaklar

sunlardir (Ross vd., akt. Aslanoglu vd., 2009: 477):

e Kendi performanslarini degerlendirmede kullanacaklart olgiitleri belirlerken
stirece Ogrencileri katma.

e Olgiitleri kendi calismalarina nasil uygulayacaklarini 6grencilere gsterme.

e Opgrencilere kendini degerlendirmeleri konusunda geri bildirim verme.

e Ogrencilere, sonug getiren amaglar ve eylem plan belirlemede yardimei olma.

“Tiirk¢e dersinde Ogrencilerden 6z degerlendirme sirasinda istenen; katildiklar
etkinliklere, islenen metin ve temalara, performans odevlerine iliskin kendilerine soru
sorarak giiclii ve zayif yonlerini belirlemeleridir” (MEB, 2006: 220). Ogrencilerin bu
yeterlilikleri gosterebilmesi i¢in de anlatma becerilerinin gelismis olmasi gereklidir.
Ogrencinin “ben bu konuda yeterliyim” veya “yetersizim” diyebilmesi igin kendini ana

dilinin imkanlarin1 kullanarak ifade edebilmesi gerekmektedir.
3.2.3. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme Goger’e gore (2014: 137) “Bir grup icinde yer alan
bireylerin akranlarim1 degerlendirme siirecidir.” Akran degerlendirmede Ogrenciler,
akranlarinin  ¢alismalarina yonelik karar verme siirecine katilirlar. “Akran
degerlendirmesi herhangi bir c¢alismanin ardindan tek bir 0Ogrenci tarafindan

yapilabilecegi gibi bir¢ok kisi tarafindan ayni1 anda da yapilabilir” (MEB, 2006: 220).

Akran degerlendirme siirecinin Ogretmenler tarafindan ayrintili olarak
aciklanmas gerekir. “Akran degerlendirme yapilabilmesi i¢in degerlendirme 6l¢iitlerinin
onceden belirlenmis olmasi1 gerekir” (Goger, 2014: 138). Alici’ya gore (2010: 149)
“Akran degerlendirme calismalar1 belirli aralikla gergeklestirildiginde 6grencilerin bir
stire sonra nesnel bir sekilde akran degerlendirmeye bagladiklar1 goriilecektir.” Akran
degerlendirmenin diger siire¢ odakli 6l¢me araclarinda oldugu gibi sabirla tekrarlanmasi

gerekmektedir.
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3.2.4. Gozlem

Gozlem, tiim bilim dallarinda yillardan bu yana en yaygin kullanilan bilgi toplama
tekniklerinden biridir. “Tiirk¢e dersinde Ogretmenler, O0grenciler hakkinda ayrintili,
kapsamli ve uzun bir siirece dayali olarak, dogru ve cabuk bilgiler saglamak ve
ogrencilerin siif i¢i katilimlarini, kazanimlari ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler

elde etmek istiyorlarsa dogrudan gézlem yontemini kullanabilirler” (MEB, 2006: 221).

Tiirkge dersinde Ogretmen gozlem yontemini, daha Onceden gelistirilen veya
kendisinin gelistirecegi gozlem formlarini, kontrol listelerini ve dereceli puanlama
anahtarlarint kullanarak uygulayabilir. (MEB, 2006: 221). Gozlem formlari, kontrol

listeleri ve dereceli puanlama anahtarlar1 asagida agiklanmustir.

1. “Gozlem Formlari; 6grencilerin ders igerisindeki durumlari, gosterdikleri
performanslari, ¢alisma kagitlarina verdikleri tepkileri vb. durumlar dikkate alinarak
doldurulabilir. Ogretmen doldurmus oldugu gdzlem formu ile dgrencilerin kazanimlari
ne derece kazandiklarini ve siif genelinde kazanimlarin ne kadarmin kazanildigi
goriilebilir” (MEB, 2006: 221).

2. “Kontrol Listeleri; bir konu alanindaki performanslarin 6l¢iilmesinde, gérevin
yiritiilmesi sirasinda sergilenen davranis listeleridir” (Goger, 2014: 132). “Kontrol
listeleri, 6grenme ve Ogretme siirecinde Ogrencilerin gosterdikleri performans ya da
caligmalarda ortaya koyduklart {irlinlerin yeterlik diizeyinin kaydini tutmaya yarayan
araglardir” (Goger, 2014: 132). “Kontrol listeleri Tiirkge dersinde, 6grencilerin
performanslarini 6lgmek amaciyla sinif i¢i ve sinif disinda her zaman kullanilabilir.
Kontrol listelerinin kullanilmasi kolay oldugu i¢in 6grencilerin kendilerini ve akranlarini
degerlendirmeleri amaciyla da uygulanabilir” (MEB, 2006: 221):

3. “Dereceli Puanlama Anahtari; belli bir 6gretim siire¢ sonunda beklenen
ogrenci performansimin farkli boyut ve diizeylere boliinerek degerlendirilmesidir”
(Goger, 2014: 145). “Dereceli puanlama anahtarlarinin, 6grencilerde gézlemlenecek
performansa veya Uriine gore iki farkl tiirii, analitik ve biitlinciil puanlama anahtarlar
kullanilabilir” (MEB, 2006: 221). Dereceli puanlama anahtarlarinin kullanilma nedenleri
MEB’e gore (2006: 221-222) sunlardir:

e Ogretmen ve dgrenci igin agik bir kalite tanim1 verir.

e Ogrenciler dereceli puanlama anahtar1 kullandikga iiriinlerinin sorumlulugunu

daha fazla duyarlar.
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e Opretmenlerin puanlama igin harcadiklar1 zamanin azalmasma katkida
bulunur.

e Ogretmenin 6grenci ¢alismalarimi degerlendirmesini kolaylastirir.

e Ogrencilere  bir  6devi  tamamlarken  kendi  performanslarini
degerlendirebilecekleri standartlar ve Olglitler saglar.

e Olgeklerde belirlenen dlgiitlerin velilere bildirilmesi, ¢ocuklarina yardimei

olmas1 konusunda onlara kolaylik saglar.
3.2.5. Ogrenci Uriin Dosyalar (Portfolyo)

“Ogrenci iiriin dosyalar; Ogrencilerin dénem veya yil boyunca yaptiklar:
calismalarin belli standartlara gore organize edilmis bir koleksiyonudur” (Bahar vd.,
2006:74). Ogrenci iiriin dosyalar1 kullanilarak 6grencinin o donem veya yil iginde
gosterdigi gelisim saglikli bir sekilde izlenebilir. Ogrenci iiriin dosyalar1 rekabete degil,
bireysel farkliliklara dayanarak olusturulmalidir. Her birey degerlidir. Her bireyin ilgi ve
yetenekleri farklidir. Dolayisiyla her 6grenci iiriin dosyasinda ayn1 basarida iiriinlerin yer
almas1 beklenemez. Ogrencilerin bireysel farkliliklari géz &niine alinarak olusturulan
Ogrenci irlin dosyalar1 Ogrencilerin dogru yonlendirilmelerine yardimci olacaktir.
Ogrenci iiriin dosyalarindan tek tip iiriinlerin ¢tkmasi beklenmemeli; 6grencilerin bilissel
gelisim seviyeleri g6z Oniine alinarak triinler degerlendirilmelidir.

Ogrenci iiriin dosyalarinin kullanilmasinin amaglart MEB’e gére (2006: 222) su
sekilde aciklanmistir:

Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve dgrenciye kendi
kendini degerlendirme becerisi kazandirmak,

e Programa baglh olarak gergeklestirilen yazili ve sozlii degerlendirmeler ve
standart testler disina ¢ikarak alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

e Ogrencinin gelisimini, kanitlara dayanarak daha saglikli izleyebilmek,

e Ogrencinin gelecekteki grenme etkinliklerine 151k tutmak,

e Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarini gelistirmek,

e Opgrencilerin, arkadaslarmin gelisimini izleyip birbirlerine yardimci
olmalarin saglayarak gelecekte yapacaklar1 ekip ¢aligmalarina baslangi¢ olusturmak,

e Ogrencilerin kendi galigmalarimi degerlendirmelerine yardim etmek,

e Ogretmene egitsel kararlar vermede yardimci olmak,

e Aile ile iletisimi saglamak,

e Uriinii ve siireci degerlendirmek igin bilgi toplamay1 saglamak,
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e Programin amaglarin1 degerlendirmek i¢in egitimcilere yardimci olmak,

e Ogrencilerin ¢alismalara katilimlarin1 saglamak ve bunlar1 degerlendirmektir.

e Ogrenci iiriin dosyalarinda asagida belirtilen iriinler yer alabilir.

e Ogrencilerin yazmis oldugu ddevler (taslak veya son sekli),

e Arastirmalar,

e Fotograflar, resimler,

e Ses kayitlari,

e Grup odevleri ve projeler,

e Ogretmen anekdotlari,

e Kelime gelistirme ¢aligmalari,

o Ogrencilerin mektuplari,

e Ogretmen kontrol listeleri,

e Ogrencilerin zorlandiklar1 ve tekrar yapmak istedikleri 6devler,

e Ozel 6devlerin icinden sectikleri drnekler,

e Degerlendirme kagitlari,

e Kitap okuma listeleri,

e Okuma gelisim dosyalar1 (MEB, 2006: 223).

Yukarida belirtilen {triinler okullarin ve dersliklerin yapilarina, 6grenci
seviyelerine gore artirilip azaltilabilir. Her 6grenci farkli seviyede olacagi i¢in 6grenci
{iriin dosyalar1 da farkl: {iriinlerden meydana gelebilir. Ogrencilerin bir yillik emeklerini
birkag saatlik sinavlar yoluyla 6l¢menin dogru olmadig1 kabul edildiginden 6grenci iiriin
dosyalar1 yapilandirmaci yaklasim ile egitim sistemimize girmistir. Ancak 6grenci iiriin
dosyalarinin y1l sonu puanlar verilirken etkisi ¢ok fazla degildir. Bu durum 6grenci tiriin
dosyalaria gerektigi kadar 6nem verilmemesi sonucunu dogurmaktadir. Ogrenci iiriin
dosyalar1 genel olarak “Ders ve Etkinliklere Katilim” puani olarak degerlendirilmektedir.
Tiirkge dersinde donem sonu puani iki yazili sinav ve ii¢ ders ve etkinliklere katilim puani
ile belirlenmektedir. Ortalama belirlenirken iki sinav ayr1 ayri, ti¢ adet ders ve etkinliklere
katilim puani ise tek bir puan olarak belirlenmektedir. Sonu¢ olarak iiriine dayali bir
6l¢gme yontemi olan yazili sinavlarin y1l sonu puani belirlemedeki etkisi siirece yonelik
Olcme araglarinin etkisinden héala daha fazladir. Nitekim tist egitim kurumlarina yerlesme
sinavlari da tliriine dayal1 6lgme araciyla yapilma Siirece dayali 6lgme aracglariyla yapilan
6l¢melerin 6grencilerin yil sonu puanlar1 hesaplanirken etkisinin artirilmasi 6grencilerin

daha tiretken olmalarina katkida bulunabilecektir.
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3.2.6. Proje Odevi

“Projeler; dersler i¢cin 6nemli olan ve 6grencilerin ilging buldugu aktivitelerle
ogrencileri mesgul eden yogun tecriibelerdir” (Goger, 2014: 110). Proje fikirleri 6gretmen
ve Ogrenciyle birlikte belirlenmelidir. Proje 6devleri bireysel olarak veya grup halinde
verilebilir. Proje tiirleri su sekilde siralanabilir:

e Kisa Siireli Projeler: Birkag saatlik ya da bir-iki haftalik projelerdir.

e Uzun Siireli Projeler: Birkac aylik ya da uzun dénemli projelerdir.

e Eylem projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢dziimiine yonelik projelerdir.

e Arastirma- inceleme Projeleri: Belli bir konuda bilgi toplamaya ve toplanan
bilgileri ¢oziimleyerek sunmaya yonelik projelerdir. (MEB, 2006: 224-225).

Yapilandirmaci yaklagim da bilginin birey tarafindan yapilandirilmasi gerektigini
sOyler. Proje odevleri ile bilgi birey tarafindan yapilandirilabilir. Proje odevleri
Ogrencilerde arastirma becerilerini de gelistirir. Tiirkge dersinde Ogrencilerin ilgisini
cekecek ve ¢dzmek isteyecekleri bir sorun proje ddevi konusu olabilir. Ogrenci proje
Odevini yaparken belli araliklarla projesinin nasil olduguna yonelik 6gretmeniyle iletisim
halimde olmalidir. Bu iletisim 6grencinin kendi iiriinii olacak proje 6devinin 6gretmenin
istedigi gibi olmasini saglama amaciyla degil, 6grencinin yaraticiligini gelistirme amact
yoniinde olmalidir. Proje ddevlerine konu olabilecek bazi basliklar sunlardir:

e Mektup yazma, rapor yazma, okulda ya da baska bir yerde sergilemek
amaciyla piyes yazma,

e Okul dergisi ¢ikarma,

e Okulda ¢alisacak yeni egitsel kollar kurma,

e Belirli konularda bir inceleme raporu hazirlama. (MEB, 2006: 225).

e MEB’ gore (2006: 227) Tiirkge dersinde 6lgme ve degerlendirme ¢aligsmalari
Ozetlendiginde;

e Egitim ve Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin hazir bulunugluk
diizeyleri veya durumlar1 belirlenmelidir. Ayrica tema baslangicinda da 6grencilerin
temayla ilgili durumlarini, birikimlerini belirlemek amaciyla 6l¢me araglart kullanilir.

e Opgrencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlar1 merak ediliyorsa tutum dlgekleri
kullanilarak oOlgiiliir. Derse karsi olumsuz tutuma sahip Ogrencilere yonelik tedbirler
alinir.

e Ogretim siireci igerisinde, oOzellikle siirec degerlendirme amaciyla

kullanilacak 6l¢gme araglar1 (performans oOdevleri, Ogrenci iirlin dosyalari, 06z
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degerlendirme ve akran degerlendirme vb.) siniflarda ilk defa uygulaniyorsa 6grencilere
ve velilere, yararlar1 ve uygulanma siireci gibi uygulamaya iligkin durumlar
acgiklanmalidir.

e Ogretimin biitiin asamalarinda, performans degerlendirilmesinde karar verme,
elestirel diisiinme becerileri gibi baz1 temel becerilerin gelismesinde etkili olan 6z
degerlendirme, grup degerlendirme ve akran degerlendirmelerin  yapilmasi
gerekmektedir. Bunun icin de 6z degerlendirme formlari, grup ve akran degerlendirme
formlar1 kullanilir.

e Metin isleme siirecinde ve is birligi igerisinde yapilan etkinliklerde 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme uygulamalarini yapilabilir.

e Ogretim siirecinde 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
bilgisi alanlarina iliskin durumlar siirekli ve sistematik olarak gozlemlenir ve gézlem
sonuclar1 gozlem formlarina kaydedilir.

e Tiirkgce dersinde 6grenci basarilariin Ol¢iilmesinde kullanilan sinavlarda,
yukarida agiklanan farkl tiirdeki maddelerin olabildigince yer almasi, dlgiilen 6zelligin

degerlendirilmesi acisindan yararli olacaktir.
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UCUNCU BOLUM
GECMISTEN GUNUMUZE ORTAOGRETIME GECIiS SINAVLARI

Tiirkiye’de smavlarin tarihgesi 1955 yilina kadar uzanmaktadir. “Bu yillarda
yabanci dilde egitim veren kolejler, dzel okullar ve 6 maarif kolejine (Istanbul-Kadikédy,
[zmir-Bornova, Diyarbakir, Konya, Samsun ve Eskisehir) sinavla 6grenci alinmaya
baslanmigtir. 1975 yilinda bu okullarin adi1 “Anadolu Lisesi” olarak degistirilmistir. 1976
yilindan 1993 yilina kadar Anadolu liselerinin sayis1 193°e ¢ikmistir. Bu yildan sonra
Anadolu liselerinin sayisindaki artis devam etmis ve 2003 yilinda 500°e ¢ikan say1, 2017
yilina gelindiginde 3074’e kadar ulagmistir. Anadolu liselerinin sayisinin bu kadar
artmasi nicelik arttik¢a nitelik diiser tartismalarini da beraberinde getirmis olup 2018
yilinda uygulanmaya baglanan yeni siav sistemiyle nitelikli olarak belirlenen Anadolu

liselerinin say1s1 222 olmustur.

Sinav kavrami ve smav sistemleri uzun yillardan bu yana egitim sistemimizi
mesgul eden tartigmalarin en baginda gelmistir. Ortadgretim kurumlarina yapilan 6grenci
se¢me sinavlari zorunlu egitimin siiresine, 6gretim programlarindaki yaklasim degisimine
gore degisiklikler gostermistir. 1955 yilinda sinavla 6grenci alimina Anadolu liseleri
bagsladiktan sonra “1964 yilinda fen liseleri, 1985 yilinda Anadolu imam hatip liseleri,
1990 yilinda Anadolu 6gretmen liseleri ve 2003 yilinda agilan sosyal bilimler liseleri
simnavla Ogrenci alimimna baslamistir” (Atar ve Aykag, 2014: 84). Cumbhuriyetin
kurulusundan bu yana her gegen yil niifusumuz artmaktadir. Niifusun nicelik olarak artis1
olumlu bir durumdur. Ancak niceligi artan niifusun niteliginin artirtlmas: da gereklidir.
Niifus artigina baglh olarak insanlarin egitimden beklentileri artmis; bununla birlikte lise
ve liniversite okuyanlarin sayisinda artis meydana gelmistir. Bu artis da sinav sistemlerini
diizenleyerek daha iyi okullara daha iyi Ogrencilerin secilmesi gerekliligini ortaya
cikarmigtir. “Tiirkiye’de fen liselerinin ve Anadolu liselerinin iiniversite sinavlarinda
daha basaril1 oldugu herkesce kabul edilmektedir. Bu nedenle iiniversiteye giris agisindan
ilkogretimden ortadgretim kademesine gecis sistemi daha 6nem kazanmaktadir” (Sahin,
2014: 436). Ulkemizde iiniversiteye giris smavlar1 uzun yillardan beri genis kesimlerin
ilgisini ceken sinavlar olmustur. Iyi lise esittir iyi iiniversite diye diisiiniilmeye
baslanildigindan 6tiirli ortadgretime gecis sinavlar1 6zellikle 2000’1 yillardan itibaren

daha genis kesimleri ilgilendiren sinavlar olmustur.
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1955 yilindan 1999 yilina kadar Anadolu liselerine 6grenci alimi i¢in ilkokul 5.
siifin sonunda gergeklestirilen ortadgretime gegis sinavlari tilkemizde 18 Agustos 1997
tarihli 4306 Sayili kanunla zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla 1999 yilindan itibaren

Liselere Giris Smav1 adiyla 8. Sinifin sonunda yapilmaya baglanmistir.
1. 1998 YILINDAN GUNUMUZE ORTAOGRETIME GECIS SINAVLARI

1997-1998 egitim-Ogretim yilindan itibaren iilkemizde 8 yillik kesintisiz egitime
gecilmesiyle birlikte ortadgretime gecis sistemimizde de degisiklikler olmustur.
Giliniimiize gelinceye kadar ortadgretime gecis sinavlari; 1999°dan 2004°e¢ kadar LGS
(Liselere Giris Sinavi), 2004’ten 2008’e kadar OKS (Ortadgretim Kurumlart Sinavi),
2008’den 2013’e kadar SBS (Seviye Belirleme Sinavi), 2013’ten 2017’ye kadar TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis), 2018 yilindan bugiine kadar da LGS (Lise Gegis
Sinavi) adiyla yapilmaktadir. Bu smavlarda Tiirk¢e dersinden sorulan sorularin sayisi
degismekle birlikte bu sayilar 19 ila 25 arasinda olmustur. Tiirk¢e dersinde sinavlara gore

soru sayilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Ortadgretime Gegis Siaviarinda Tiirkge Dersine Ait Soru Sayilar

Simavin Adi Uygulandigi Tiirk¢e Dersi Soru Sinavdaki Toplam Soru
Yillar Sayisi Sayisi
LGS 1999-2004 25 100
OKS 2004-2008 25 100
SBS (6. SINIF) 2008-2010 19 80
SBS (7. SINIF) 2008-2011 21 90
SBS (8.SINIF) 2009-2013 23 100
TEOG 2013-2017 20 120
LGS 2018- 20 90

Soru sayilarindan da anlagilacag1 iizere Tiirk¢e dersinin ortadgretime gegis
smavlarmdaki agirh@n yiiksektir. Iyi bir liseye girmek isteyen ogrencilerin Tiirkge
dersinden basarili olmalar1 gerekmektedir. Tiirkge dersinde basarili olmanin o6zellikle
diger sozel derslere de olumlu etki yapacagi bilinmektedir. Tiirk¢e dersinin toplam soru
sayisina oranit en az (%16,6) TEOG’da en yiiksek ise (%25) ile LGS, OKS ve SBS
sistemlerinde olmustur. 1998 yilindan giiniimiize kadar uygulanan ortadgretime gecis

siavlariin Tiirk¢e sorularina iliskin agiklamalar asagidaki basliklar altinda verilmistir.
1.1. LGS (LISELERE GIRIS SINAVI)

1997-1998 Egitim-6gretim yilindan itibaren iilkemizde ilkokul ve ortaokul
kademeleri “ilkdgretim” adi altinda birlestirilerek 8 yillik kesintisiz egitim geg¢ilmistir.
Bu sistemde ilkokul 5, ortaokul ise 3 yil olarak diizenlenmistir. Bu sistemle birlikte

ortadgretime gecis sinavlarina 8. sinifi bitiren 6grenciler girmeye baglamistir. Bu sistemle
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Anadolu, Fen, Anadolu Ogretmen, Mesleki ve Teknik, Imam Hatip ve Sosyal Bilimler

liselerine sinavla 6grenci alinmigtir.

Tablo 2. LGS (Liselere Giris Sinavi) Uygulandigi Yillarda 8. Sinifi Bitiren Ogrenci Sayilar

Yillar Mezun Ogrenci Sayisi
1998-1999 705140
1999-2000 824789
2000-2001 1071189
2001-2002 1093503
2002-2003 1146372
2003-2004 1136523
Kaynak: MEB, ilkégretimden Ortadgretime Ortadgretimden Yiiksekdgretime Gegis

Analizi, 2012: 9
[Ikogretimden mezun olan 6grenci sayis1 LGS’nin uygulandig1 yillarda 2003-
2004 egitim-6gretim y1l1 hari¢ siirekli artis gdstermistir. Bu artis hem velilerin hem de
okullarin 6grencilerin daha iyi bir lisede egitim gérmeleri i¢in rekabet ortamina girmeleri
sonucunu dogurmus; ortadgretime gecis sinavlart yiiksekogretime gegis sinavlari gibi
daha cok ilgi gérmeye baslamistir. Ulkemizin 1985 yilindan 2000 yilina kadar sahip
oldugu toplam niifus asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3. 1985-2000 Yillar: Tiirkiye Niifus Sayim Sonuglart

Yillar Nifus

1985 50.664.458
1990 56.473.035
2000 67.803.927

Kaynak: https://tuikweb.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1047

1985 yilindan 2000 yilina kadar iilkemizin niifusu 17 milyon kisi lizerinde bir
sayida artmistir. Bu artis ilk6gretim mezunu olanlarin sayisina da yansimis;
ilkdgretimden sonra egitimine devam etmek isteyenler daha iyi liselerde okumak icin
LGS’ye girmek zorunda kalmislardir. Bu sistemde diiz lise adi verilen liselerin
Ogrencilerin 4, 5, 6, 7, ve 8. Smif not ortalamalar1 ile girebildikleri “Siiper Lise” adi
verilen boliimlerine ise sinavsiz girebilmeleri miimkiindii. Bu sistemin uygulandigi 2003-
2004 egitim Ogretim yilinda 1.136.523 ogrenci ilkogretimden mezun olmusken bu

ogrencilerin sinavla girebilecegi okullar olan Fen, Anadolu ve Anadolu Ogretmen

Liselerinin sayis1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4. 2003-2004 Egitim-Ogretim Yilinda Fen, Anadolu Ve Anadolu Ogretmen
Liseleri ile Bu Okullarda Egitim Goren Ogrenci Sayilar

Lise Adi Lise Sayisi Egitim Géren Ogrenci Sayisi
Fen Liseleri 61 13.188
Anadolu Liseleri 432 205.706
Anadolu Ogretmen Liseleri 115 31.363

Kaynak: MEB Sayisal Veriler, 2003: 21.
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Goriildiigii iizere Fen, Anadolu ve Anadolu Ogretmen Liselerinin {ilkemizdeki
sayis1 ve Ogrenci kapasitesi o yillarda ¢ok yliksek degildir. Bu okullarda egitim goéren
toplam 6grenci sayis1 250.257 dir. Bu {i¢ okul tliriiniin bir y1llik kontenjanlar1 yillara gore
degismekle birlikte 60.000 dolaylarindadir. Ilkdgretim mezunu ogrenci sayilari
diisiiniildiiglinde bu okullarda egitim goérmek icin {iist seviyede olunmasi gerektigi
anlasilmaktadir. 2003-2004 egitim-6gretim yilindan itibaren Sosyal Bilimler Liseleri de
sinavla 6grenci alan okullar arasina girmistir. Ancak o yil sayilar1 yalnizca birdir. 1999-
2004 yillar1 arasinda uygulanan LGS’de en gozde okullar Fen, Anadolu ve Anadolu
Ogretmen Liseleri olmustur. Bu liselerden Anadolu Ogretmen Liselerinin 2014-2015
egitim-ogretim yilindan itibaren kademeli olarak kapatilmasi ve Anadolu Ogretmen
Liselerinin il ve ilgelerdeki ihtiyaca gére Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler Liselerine

doniistiiriilmeleri kararlastirilmistr.

Sinavin igerigi Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinden
ogrencilere yoneltilen 25’er sorudur. Bu dersler dort ana ders olarak belirlenmis her
birinden esit sayida soru yoneltilmistir. Toplam 100 sorunun cevaplanmasi igin
ogrencilere 120 dakika siire verilmistir. 1999-2004 yillar1 arasinda iilkemizde halen 1981
TDOP uygulanmaktaydi. LGS sorular1 bu dgretim programina ve davranis¢i yaklasima
gore sorulmustur. Ancak Tiirkge sorularina baktigimizda sorularin agirlikla dil
bilgisinden degil, yine sdzciigiin, ciimlenin, paragrafin anlamini buldurmaya yonelik
sekilde geldigi goriilmektedir. Okuyan, okudugunu yorumlayan, diisiinen, sorgulayan
ogrenci yetistirmek Tiirk¢e dersinin uzun yillardir siiregelen en temel hedefi olmustur.
2005 yili oncesinde hazirlanan 6gretim programlarimizda da en onde gelen hedef
ogrencileri dil bilgisinde yetkinlestirmek olmamigstir. 1999-2004 yillar1 arasinda
gerceklestirilen LGS uygulamalarinda Tiirkge testine ait soru sayilari ile dil bilgisine

yonelik sorulan sorularin sayis1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 5. 1999-2004 Yillar: Arasinda Uygulanan Liselere Giris Smaviarinda Tiirkce
Testinin Toplam ve Dil Bilgisine Yénelik Soru Sayilar

vil Toplam Soru Sayist Dil Bilgisine Yo6nelik Soru
Sayilari
1999 25 4
2000 25 3
2001 25 3
2002 25 4
2003 25 4
2004 25 4
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Dil bilgisine yonelik sorularin dagilimi 15 yildir uygulamaya calistigimiz
yapilandirmaci yaklasima gore olusturulmus 6gretim programlarimizla uyguladigimiz
sinavlardaki dagilimdan farkli degildir. Dil bilgisinin agirhigi LGS’ de yiiksek oranda
olmamustir. Sorulan dil bilgisi sorular1 dogrudan ezbere yonelik de degildir. 2004 yilinda
yapilan LGS’de 24. soru olarak yoneltilen soruda bu goriilmektedir.

Tablo 6. 2004 Yilinda Uygulanan LGS Tiirkce Testinde Yer Alan 24. Soru ve Yorumu
Soru Yorum

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde | Soruda “fiil kiplerinde anlam ve zaman kaymas1”
yapilmakta olan bir eylem s6z | konusunun  bilinip  bilinmedigi  6lgiilmeye
konusudur? calisilmistir. Soru, dogrudan “hangi segenekte hangi
kip vardir” seklinde degil, climle anlamindan yola
cikilarak cevap bulunabilecek sekilde sorulmustur.
Burada simdiki zaman kipinin -yor oldugunu
ezberleyen 0grencinin soruyu goriir gérmez dogru
cevabt bulmasi miimkiin degildir. Dogru cevabi
bulmak i¢in ciimleleri tek tek anlayarak okumak ve
anlam ¢ikarmak gereklidir.

A) Arkadasim bugiin bize geliyor.
B) Babam sabah erkenden gidiyor.
C) Okula gitmek icin hazirlaniyor.
D) O giiliince gamzeleri ¢ikiyor.

Yukarida belirtilen sorunun aksine dogrudan dil bilgisine yonelik bilgileri 6l¢en

sorular da bulunmaktadir. Bu sorulara 2004 LGS’de yer alan 25. soru 6rnek verilebilir.

Tablo 7. 2004 Yilinda Uygulanan LGS Tiirkce Testinde Yer Alan 25. Soru ve Yorumu

Soru Yorum
25. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ne” | Bu soruda “ne” sdzciigiiniin sifat ve zarf gorevlerinde
sOzcligiiniin tiirii digerlerinden farklidir? kullanimmin farkim1  bilip bilmeme yoklanmistir.

Ogrencinin soruya dogru cevap vermesi icin sdzciik
tiirlerini biliyor olmasi gereklidir. Yine de sorunun tam
olarak ezber gerektirdigi sdylenemez. Ciinkii s6zciigiin
sifat veya zarf gorevinde kullanilmig olmasi dncesi ve
sonrasindaki s6zciiklerle iligkilidir. Bir s6zciigii verip bu
sozclik her zaman sifattir veya zarftir diyebilmek
miimkiin olmadigindan sézcligiin tiiriinii bulabilmek
icin sozclgii kullanildig1 yere gore degerlendirmek ve
kullanildigi  ciimlenin  anlamma  dikkat etmek
zorunludur.

1.2. OKS (ORTAOGRETIM KURUMLARI SINAVI)

A) Ona, ne yaptiniz da bu hale geldi?

B) Bu ne kiyafet boyle, anlayamadim.

C) Egitim konusunda ne neri getirdiniz?
D) Ne giin geleceklerini heniiz sdylemediler.

LGS’nin son kez 2004 yilinda uygulanmasiyla birlikte 2005 yilindan itibaren
liselere giris i¢in yapilan smavin adi OKS (Ortadgretim Kurumlari Sinavi) olarak
degismistir. Sinavin adinin degismesi icerik olarak ise degisiklige sebep olmamustir.
Sinavda 6grencilere yoneltilen sorular Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinden gelmis; soru sayilar1 her derste yine 25 olmustur. OKS’nin uygulandig: yillar
yeni 6gretim programlarimizin uygulandig: ilk yillardir. OKS sorularina baktigimizda
Ogretim programlarindaki degisimin sorulara yansidigini sdylemek ise zordur. OKS, 3 yi1l

uygulanmis ve ortadgretime ge¢is sisteminde bir yenilik getirmemistir.
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OKS ile yapilan 6grenci alimlarinda sinavla 6grenci alan okullarin sayis1 artmistir.

Bu okullar1 2004 yilina gore sayilari agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 8. Sinavla Ogrenci Alan Fen, Anadolu Ve Anadolu Ogretmen Liselerinin
2004 ile 2008 Yillarindaki Sayilar:

Lise Adi 2004’teki Sayist 2008°deki Sayisi
Fen Liseleri 61 83
Anadolu Liseleri 432 860
Anadolu Ogretmen Liseleri 115 179

Okul sayilarinin artmasina karsin ortaokulu bitiren 6grenci sayisinda biiyiik bir
artig olmamustir. 2004-2005, 2005-2006, 2006-2007 ve 2007-2008 egitim-dgretim

yillar1 sonunda ortaokuldan mezun olan 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 9. OKS (Ortadgretim Kurumlar: Sinavy) Uygulandigi Yillarda 8. Sinifi
Bitiren Ogrenci Sayilar

Yillar Mezun Ogrenci Sayilar
2004-2005 1125012
2005-2006 1108186
2006-2007 1130599
2007-2008 1193761
Kaynak: MEB, ilkdgretimden Ortadgretime Ortadgretimden Yiiksekogretime Gegis
Analizi, 2012: 9

OKS’ye giren 6grenci sayisi yillara gore pek degismemesine ragmen okul sayilari
her gecen yil artmistir. Bu da sinavla 6grenci alan okullara girmenin bu yillar igerisinde
her gecen yil daha kolaylastigin1 gostermektedir. 1990’larin basinda fen, Anadolu ve
Anadolu 6gretmen liselerinde okuyan 6grencilerin tiim 6grenciler igerisindeki orani
yaklasik %2 civarinda iken, 2010 yilima gelindiginde fen lisesi, Anadolu, Anadolu
ogretmen, sosyal bilimler liselerinde okuyan Ogrencilerin sistem igerisindeki pay1

yaklasik on katina ¢ikarak %19,7 olmustur. (Giir, Celik ve Coskun, 2013: 15).

OKS uygulamalarinda Tiirkce dersinden gelen sorularin yapist LGS’deki
sorulardan farkli olmamistir. Tiirk¢e dersine yonelik 25 sorudan biiyiik g¢ogunlugu
okuma-anlama becerisini 6lgen nitelikle olmustur. Olgme sistemlerimiz hicbir zaman
dinleme ve konusma becerilerinin 6l¢iilmesine uygun olmadig: i¢in biraz da mecburen
okuma becerisini 6lgen sorular 6n plana ¢ikmistir. OKS uygulamalarinda dogrudan dil

bilgisi konularina yonelik sorulan sorularin sayist asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 10. 2005-2008 Yillar: Arasinda Uygulanan Ortadgretim Kurumlar: Siavlarinda Tiirkge
Testinin Toplam ve Dil Bilgisi Kazanimlarina Yénelik Soru Sayilar

Yil Toplam Soru Sayi1s1 Dil Bilgisi Kazanimlaria
Yonelik Soru Sayist
2005 25 5
2006 25 2
2007 25 3
2008 25 5
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Dil bilgisi konularina yonelik sorularin sayis1 5’1 gegmemis olup bu sorularin
tamami1 da ezber gerektiren kural bilmeyi gerektiren sorular olmamigtir. Bu oranlarin
yuksek olmamasint LGS’de de benzer oranlar s6z konusu oldugu i¢in 2005 yilinda
uygulamaya konulan 6gretim programlarina baglamak miimkiin degildir. Ezberciligi
yalnizca dil bilgisi konularina indirgemek de yanlis olacaktir. Coktan se¢meli test
tekniginde sorular hangi konulardan olursa olsun ogrenciler zamanla ezbercilige
yonelmektedir. 2005 yilindan dnce uygulamada olan 1981 TDOP’le yapilan smavlarda
da dil bilgisi sorular1 en 6nde gelen sorular olmamistir. 2005 yilinda uygulanan OKS
Tiirkce testinin 25. sorusu okuma-anlama becerisi yliksek 0grenciler tarafindan dogru

cevaplanabilecek bir yapidadir.

Tablo 11. 2005 Yilinda Uygulanan OKS Tiirkge Testinde Yer Alan 25. Soru ve Yorumu
Soru Yorum

25. Asagidaki climlelerin hangisinde eylemi | Soruda “Fiilde Cat1” konusuna yonelik bir
yapan ve eylemden etkilenen ayni1 varliktir? | bilgi 6l¢iilmektedir. Ancak bu bilgi “Hangi fiil
catisina goére doniislidiir” seklinde degil
“eylemi yapan ve eylemden etkilenen ayni
varliktir” seklinde sorulmustur. Okudugunu
yorumlayabilen, eylemin, ctimlenin ne demek
oldugunu bilen bir 6grenci fiillerin ¢atilarina
gore  tiirlerini  ezberlemeden de D
secenegindeki “atildi” eylemini yapan ve
eylemden etkilenen kisinin aym1 varlik
oldugunu bulabilecektir.

A) Karpuz, keskin bir bigakla bese boliindii.
B) Bahar gelince yazliklar ¢ikarildi.
C)Toplanan meyveler tertemiz yikandi.

D) Bu sozler iizerine birden 6ne atildi.

2005 OKS’nin 24. sorusu ise dil bilgisine yonelik bir bilgi sorusudur. Soru ve

soruya iligkin yorum asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. 2005 Yilinda Uygulanan OKS Tiirkge Testinde Yer Alan 24. Soru ve Yorumu
Soru Yorum

24. Asagidaki ciimlelerin hangisindeki | Burada “Yapisina gore fiiller” konusuna yonelik
birlesik fiilin yapilis1 digerlerinden | dogrudan bilgi gerektiren bir soru sorulmustur.
farklidir? Ogrencinin bu soruyu dogru cevaplamasi igin
fiillerin yapilarina gore basit, tiiremis ve birlesik
olarak tlige ayrildigini ve birlesik fiillerin yardimci
eylemle ve kuralli Dbirlesik fiiller seklinde
olusturuldugunu bilmesi gereklidir. A segeneginde
yer alan “varsaymak” fiilinin donakalmak,
okuyuvermek ve ¢ozebilmek gibi kuralli birlesik fiil
olmadigmi, yardimci eylemle olusturulmus bir
birlesik fiil oldugu bilinmelidir.

A) Bu isi bildigini varsayiyorum.

B) Soyledikleri karsisinda donakaldik.
C) Kitab1 bir ¢irpida okuyuverdi.

D) Verilen sorular1 kendisi ¢6zebilir.

1.3. SBS (SEVIYE BELIRLEME SINAVI)

2008 yilindan itibaren G6grencilerin akademik seviyelerinin daha biitiinciil bir
sekilde degerlendirilerek liselere yerlestirilmeleri amaciyla OKS sistemi terk edilmis;

yerine SBS (Seviye Belirleme Sinav1) getirilmistir. Ogrencilerin sekiz yillik emeklerinin
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iki saatlik sinavlarla 6l¢iilmesinin 6grenciler iizerine baski yarattig1 ve bu yontemin yanlis
oldugu yillardir sdylenegelen bir konudur. MEB de bu konu iizerine diisiinerek
ortadgretime gegcis sinavlarmin sadece 8. siif seviyesinde degil, 6 ve 7. Siniflarda
yapilacagini agiklamistir. Boylelikle 6grenciler telafisi olmayan sinavlara sokulmayacak,
tic yillik ortaokul egitimleri boyuncu her kademeyi ciddiye alarak ortadgretime biitiinciil
bir degerlendirme sonucunda alinabileceklerdir. Yapilandirmaci yaklasim da sadece
sonuca degil, siirece doniik degerlendirme yapilmasini gerekli gormektedir. Bu bakimdan
ogrenciler i¢cin 6nemli bir nokta olan ortadgretime gegis i¢in tek sinava bagli kalinmiyor

olusu yapilandirmaci yaklagimin istedigi bir gelismedir.

2008 yilinda SBS sistemine gec¢ilmistir. Bu gecis kademeli bir gegis olmustur. O
yil 8. sinifta olan 6grenciler i¢in OKS son kez uygulanmis SBS ise 6 ve 7. sinifi bitiren
ogrencilere uygulanmigtir. SBS uygulamalarinda &grencilere yoneltilen toplam soru

sayist ile Tiirkge testine ait soru sayilart agsagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 13. SBS Uygulamalarinda Sinif Seviyelerine Gore Ogrencilere Sorulan Toplam
Soru Sayilart ile Tiirkge Testinde Yer Alan Soru Sayilart

Sinif Seviyesi Toplam Soru Sayisi Tiirk¢e Testi Soru Sayisi
6 80 19
7 90 21
8 100 23

SBS sistemi ile yapilan ortadgretim yerlestirmelerinde kademeli bir gegis oldugu
i¢in farkli hesaplamalar kullanilmistir. 2008 yilinda SBS’ye 7. sinif 6grencisi olarak giren
ogrencilerin o yilki puaninin %40°’1, bir sonraki yilki puanlarinin ise %601 alinarak
yerlestirme yapilmistir. 2008 yilinda SBS’ye 6. sinif 68rencisi olarak giren d6grencilerin
o yilki puanlarinin %25’1, 7. sinifta alacaklar1 puanin %35°1, 8. smifta alacaklar1 puanin
ise %40°1 aliarak yerlestirme yapilmistir. SBS’de tek Olgiit sinav puanlart olmamas,
yerlestirme yapilirken “Sinif Puani” baz alinmistir. Sinif puaninin o yil girilen sinav
puaninin %70’i, yil sonu not ortalamasinin ise %25’i davranis puanlarinin ise %5’1
katilarak hesaplanacagi sdylenmistir. Danistay, dgretmenler tarafindan verilecek olan
davranig puani uygulamasinin “kamu yararmma” uygun olmadigi gerekgesiyle iptal
etmistir (Danistay, 2008a, 2008b). SBS’nin bir sinav yerine ii¢ siav stresi olusturmaya
basladiginin sdylenmesi lizerine 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanan SBS’lerin kademeli olarak
kaldiracag1 ve bundan sonra sadece 8. siif sonunda bir tane SBS uygulanacagi
duyurulmustur (SBS Kalkiyor, 2010). SBS, kademeli olarak 6 ve 7. smiflardan

kaldirilmis, 2012 ve 2013 yillarinda sadece 8. siniflara uygulandiktan sonra bu sistemden
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de vazgegilmistir. Bu sistemin uygulandigi 2008 ile 2013 yillar1 arasinda Fen, Anadolu

ve Anadolu Ogretmen Liselerinin sayisindaki degisim asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 14. Sinavia Ogrenci Alan Fen, Anadolu Ve Anadolu Ogretmen Liselerinin
2008 ile 2013 Yillarindaki Sayilart

Lise Adi 2008’deki Sayisi 2013’teki Sayist
Fen Liseleri 83 144
Anadolu Liseleri 860 1627
Anadolu Ogretmen Liseleri 179 299

Tabloda tiim lise tiirlerinin sayisinin arttig: goriilmektedir. Ozellikle Anadolu
liselerinin sayisindaki biiyiik artis dikkat ¢ekmektedir. Bunda 2010 yilinda biitiin genel
liselerin Anadolu lisesine doniistiiriilmesi kararinin biiyiik etkisi vardir. MEB’in 6 May1s
2010 tarihli 3669 sayili genelgesinde, ortadgretimde kalitenin artirilmasi, mesleki ve
teknik ortadgretime daha fazla Ogrencinin yonlendirilmesi amaciyla genel liselerin
Anadolu liselerine doniistiiriilmesinin Dokuzuncu Kalkinma Planinin sonu olan 2013
yilina kadar neticelendirilecegini ifade edilmistir (MEB, 2010). Tiim genel liselerin
Anadolu liselerine doniistiiriililyor olmasi kalite sorununa yonelik tartismalart da
beraberinde getirmistir. Anadolu liselerinin yani sira Fen ve Anadolu Ogretmen
liselerinin sayisinda da artisin stirmekte oldugu goriilmektedir. Bes yil i¢inde Fen lisesi

sayis1 61, Anadolu Ogretmen lisesi sayis1 da 120 artmustir.

SBS’nin uygulandig1 yillarda artan okul sayilarina gore ortaokulu bitiren 6grenci
sayist ayni oranda artmamistir. Bu da sinav kazanmanin daha kolay bir hale gelmesine
yol agmistir. Sinav kazanmanin kolaylagmasi nicelik ve nitelik tartigmalarina yol agsa da
Fen, Anadolu ve Anadolu Ogretmen liselerinin sayisindaki artis firsat esitligi anlaminda
olumlu gelismelerdir. Elbette nicelik artarken niteligi artirmak igin caligmalar
yapilmasinin da g6z ardi edilmemesi sarttir. SBS’nin uygulandigi yillarda 8. sinifi

bitirerek ortaokuldan mezun olan 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda agiklanmustir.

Tablo 15. SBS (Seviye Belirleme Sinavy) Uygulandigi Yillarda 8. Sinifi Bitiren Ogrenci Sayilart

Yillar Mezun Ogrenci Sayilari
2008-2009 1180162
2009-2010 1185938
2010-2011 1226473
2011-2012 1214410
2012-2013 1205507

Kaynak: MEB, 2012 ilkdgretimden Ortadgretime Ortadgretimden Yiksekogretime Gegis
Analizi ile MEB, 2013 Milli Egitim Istatistiklerinden yararlanilarak olusturulmustur.

SBS uygulamalarinda Tiirk¢e testlerinde her sinif seviyesindeki kazanimlara gére
farkli sayida sorular gelmistir. Hem Tiirkce testinde hem de toplam sorulan soru sayist

siif seviyesi arttik¢a artmistir. Bu sinavlarda dil bilgisi sorulariin orani yine yiiksek
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degildir. Dil bilgisi her zaman diger dil becerilerinin destekleyicisi olarak goriilmiistiir.
LGS ve OKS uygulamalarinda yalnizca metne yonelik sorular sorulurken 2005 yilinda
pilot uygulamasi yapilip 2006 yilinda uygulamaya konulmus olan yapilandirmaci
yaklasima uygun olusturulmus ogretim programimizin etkisiyle 6, 7 ve 8. simf
seviyelerinde gorselleri ve grafikleri yorumlama gerektiren sorular da sorulmustur. Bu
sorular 2018 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan LGS’lerdeki “yeni nesil” sorular
gibi olmasa da ogrencilerin gorseller ve grafikler yoluyla yorumlama becerilerinin

gelistirilmesi amaclanmustir.

2006 TDOP’iin temel yaklasiminda “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratici diislinen, sorumluluk iistlenen, girisimei, ¢cevresiyle uyumlu,
olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme
ve yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl

bireyler yetistirilmesi amaglanmistir” ifadesi yer almaktadir. (MEB, 2006: 3).

SBS uygulamalarinda 06grencilerin bu becerileri kazanip kazanmadiklarim
6lgmeye yonelik sorular sorulmaya calisilmistir. Ancak bu becerilerden dinleme ve
konusma becerilerine yonelik olan sinav sisteminden dolayr yine Ol¢lilememistir.
Bakanlik¢a belirtilen tiim becerilerin 2006 6gretim programina gore SBS’lerde olgiiliip
oOlglilmedigini tespit edemesek de 6, 7, ve 8. siif seviyelerinden birer soru ele alarak
ogrencide dlgmeyi amagladig1 becerileri ve hangi kazanimin 6l¢iilmeye ¢alisildigini ve
sorunun kazanima uygunlugunu degerlendirilecektir. 2008 yilinda uygulanan 6. sinif SBS

Tirkge testindeki 9. soruya iliskin yorum asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 16. 2008 Yilinda Uygulanan 6. Suif SBS Tiirkce Testinde Yer Alan 9. Soru ve Yorumu

Soru Yorum
9. Kendimi ve etrafimdaki olaylar1 giin gectikge daha ¢ok | Soru “okuma” &grenme alanina yonelik “2.
anlamaya baglamistim. Bununsebebi; eskisine gore biraz daha | Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme”

hissetmem, diisiinmem ve boylece daha fazla gormemdi. Artik

biitiin ~ gordiikklerimi  ve  hissettiklerimi  resimle

edebiliyordum.

Bu paragrafta kendisini anlatan ressam, asagidaki resi
hangisinde sadecegordiiklerini ifade etmistir?

A)

amacinin “13. Metne iliskin sorulara cevap

ifade | verir” kazanimini 6lgmeye yonelik sorulmustur.

Ogrencinin ~ okudugu metni  yorumlayip

leri anlamasiyla sorudaki dogru gorseli bulacagi
mlerin

diistiniilmektedir. Gorsel ifadelere de yer verme
2006’dan bu yana hem ders islenislerinde hem
de sorularda sik¢a gordiigiimiiz bir yaklagimdir.
Ogrencinin okudugundan hareketle giiliimseyen
bir gilinesin, aglayan bir bulutun ve burnu olan
bir agacin gercek olamayacagini tespit etmesi
istenmistir. Soru, yapist bakimindan ge¢mis
yillarda rastlamadigimiz, 0Ozgiin yapida bir
sorudur.

2009 yilinda 7. smf seviyesi igin

iligkin yorum asagidaki tabloda verilmistir.

uygulanan SBS Tiirkge testinin 4. sorusuna

Tablo 17. 2009 Yilinda Uygulanan 7. Sinif SBS Tiirk¢e Testinde Yer Alan 4. Soru ve Yorumu

Soru

Yorum

4. Asagidaki ciimlelerden hangisi -d1 (-di, -du, -di, -t1, -
ti, -tu, -tii) ekiyle tamamlanirsa “gerceklesmemis niyet”
anlami kazanir?

A) Gegenlerde bizim koye kanadi kirtk bir leylek
gelmis...

B) Biiyiikbabam her giin bahgedeki biitiin agaglarla tek
tek ilgilenir...

C) Masanin iistiinde yeni aldigim kitaplar hala duruyor
olmalr...

D) Arkadasim bu yaz bana araba kullanmay1 6gretecek...

Soru dil bilgisi 6grenme alanimmin “5. Zaman ve Kip
¢ekimlerindeki birlesik yapilarin o6zellikleriyle ilgili
bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” amacinin “2.
Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin
islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar” kazanimini
O6lgmeye yonelik sorulmustur. Soru dogrudan dil
bilgisine yonelik ezber gerektiren bir tiirde degildir.
Okudugunu anlayan bir &grencinin rahatlikla cevap
verecegi sekilde hazirlanmustir.

2011 yilinda 8. smif seviyesinde uygulanan SBS Tiirkce testinin 22. sorusuna

iliskin yorum asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 18. 2011 Yilinda Uygulanan 8. Sinif SBS Tiirk¢e Testinde Yer Alan 22. Soru ve Yorumu

Soru

Yorum

22. Erciyes Dagi, giines batarken biitiin heybetiyle
bulutlarin arasindan bizi selamliyordu.

Bu ciimlenin dolayli tiimleci asagidakilerden
hangisidir?

A) giines batarken

B) biitiin heybetiyle

C) bulutlarin arasindan
D) bizi

2011 yilinda gelindiginde Tiirkge testinde yer alan bu
soru dikkat ¢ekicidir. Bes y1ldir yapilandirmaci yaklagim
ile olusturulan Ogretim programlari kullanilmasina
ragmen SBS Tiirk¢e testinde 2005 yili dncesindeki
sinavlarda sorulan tiirde bir soru sorulmustur. Dil
bilgisinin ayirt edici Ozelligi ©on plana alinarak
hazirlanmig olan bu soruda dogru cevap verebilmek igin
Ogrencilerin  “climlenin  Ogeleri” konusuna hakim
olmalar1 gerekmektedir. “2. Ciimleyle ilgili bilgi ve
kurallart kavrama ve uygulama” amacinin “2. Ciimlenin
yardimc1 dgelerini ve Ozelliklerini kavrar” kazanimini
6lgmeyi amaglayan bu sorunun yapilandirmaciliktan
uzak bir anlayisla hazirlandig1 goriilmektedir.
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1.4. TEOG (TEMEL EGITIMDEN ORTAOGRETIME GECIS SINAVI)

2012-2013 egitim-0gretim yil1 sonunda SBS sistemi ile ortadgretim kurumlarina
Ogrenci alma terk edilmistir. Bu sistemin yerine TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis) adli sinav getirilmistir. TEOG sisteminin amaci 01.10.2013 tarih ve 27 sayili
genelgesinde “Temel egitimden ortadgretime gegiste Ogretmenin ve okulun roliinii
artirarak sinav kaygisindan uzak bir degerlendirme siirecini igeren yeni sistem 2013-2014
egitim Ogretim yilinda uygulanmak iizere yiiriirlige girmistir. Olusturulan yeni yapi
merkezi degerlendirmeyi kaldirarak okul diizeyinde islenen dersleri ve yapilan
degerlendirmeleri 6n plana ¢ikarmaktadir” (MEB, 2013) seklinde ifade edilmistir. Atar
ve Aykag’a gore (2014: 100) “Merkezi sinavlarin belirleyici oldugu gegis sistemlerinde,
Ogretmenler 6grencinin bir {list kademeye geg¢isiyle ilgili etkin bir rol alamamaktadir.”
MEB de 6gretmenlerin ve okulda islenen derslerin 6grencilerin {ist kademeye geciste

rollerini artirmak amaciyla TEOG sistemini gelistirmistir.

TEOG sistemi ortadgretime geciste bircok yenilik getirmistir. O giine kadar
Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinden sinava alinan 6grenciler
artik Yabanci Dil ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden de sorumlu olmuslardir.
Bir donemde ii¢ sinav yapilan Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve Ingilizce derslerinin
ikinci; iki smav yapilan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik derslerinin ilk sinavlar1 okullarda belirlenen tarihlerde iilke genelinde MEB
tarafindan ortak sinav olarak uygulanacaktir. 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler olarak yer
alan ders 8. simfta T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik adin1 aldigindan dgrenciler Sosyal
Bilgiler dersinden degil, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden sinava alinmistir.
Sinavlarda dgrenciler 8. sinif miifredatinin biitiiniinden sorumlu tutulmamuslardir. Ikinci
simav olarak uygulanacak derslerin ii¢, ilk simav olarak uygulanacak derslerin ikinci
siavlara kadar iglenmesi gereken konular kapsam dis1 birakilmistir. Degerlendirme
yapilirken ilk kez yanlis cevaplarin dogru cevaplart gotiirmemesi esas alinmistir. Her
sorunun degeri “5” puan olup 6grencinin yazili sinav notu dogru sayisinin “5” ile

carpilmasiyla bulunmustur.

TEOG smnavlarinin uygulandig1 giinlerde okullarda ders yapilmamis ve bu alt1
dersten iki giinde iiger smav uygulanmustir. {1k giin Tiirkge, Matematik ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinden; ikinci giin ise Fen Bilimleri, Yabanct Dil ve T.C. Inkilap

Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinden smnavlar uygulanmistir. Sinavlarda Ogrencilere
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cevaplama siiresi olarak her bir test i¢in 40 dakika siire verilmistir. Oturumlar arasinda

30 dakikalik dinlenme siireleri birakilmaistir.

Tablo 19. TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinaviarinda Testlerde Yer Alan
Soru Sayilar: Ve Katsayilar

Ders Adi Soru Sayist Katsayisi
Tiirkce 20 4
Matematik 20 4
Fen Bilimleri 20 4
Yabanci Dil 20 2
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 20 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 20 2

11.04.2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak yiiriirliige girerek
uygulanmaya baglanan kanunla {lkemizde 1997-1998 egitim-0gretim yilinda
uygulanmaya baslanan sekiz yillik kesintisiz egitim sistemi terk edilmis; yerine 4+4+4
ad1 verilen ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini 4’er yil olarak belirleyen sistem
uygulanmaya baslanmistir. Bu sistemin uygulanmaya baslamasiyla en 6nemli degisiklik
5. sinif dgrencilerinin artik ilkokul degil, ortaokul 6grencisi olmalaridir. Bu sistem ile
birlikte ortaokullarda haftalik 30 olan toplam ders saati ortaokullarin 5 ve 6. Siiflarinda
28’1 zorunlu, 8’1 segcmeli olmak tlizere 36’ya, 7 ve 8. siiflarda ise 29’u zorunlu 8’1 segmeli
olmak iizere 37’ye yiikselmistir. 4+4+4 diizenlemesiyle acilan Imam Hatip
Ortaokullarinda ise bu say1 her sinif seviyesinde 36’s1 zorunlu 4’{i segmeli olmak tizere
40 olarak belirlenmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda bu ders saatlerinin akademik
gerceklik ile uyusmadigr goriilmiis, ortaokul seviyesindeki 6grencilerin giinde 8 saat
derse girmelerinin uygun olmadig1 degerlendirilmis ve ortaokullarda tiim simiflarda
haftalik 29’u zorunlu 6’s1 segmeli olmak iizere 35, Imam Hatip Ortaokullarinda ise 34’ii
zorunlu 2’si se¢gmeli olmak iizere 36 saat olarak belirlenmistir. Bu ders dagilimi halen

okullarimizda uygulanmaktadir.

TEOG sisteminde ii¢ dersin dort, {i¢ dersin ise iki katsayiya sahip olmasinda
haftalik ders dagilimlart etkili olmustur. TEOG’da 6 dersten soru sorulacak olmasi
ogrencilerin sorumlu olduklar1 ders sayisinin dortten altiya ¢ikmasi nedeniyle elestirilen
konulardan biri olmustur. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullarinda 8. simf seviyesindeki

haftalik ders saatleri asagidaki tabloda ifade edilmistir.
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Tablo 20. TEOG Sinavlarinda Soru Sorulan Alti Temel Dersin 8. Sinif Seviyesindeki

Haftalik Ders Saatleri
Ders Adi Haftalik Ders Saati
Tiirkge 5
Matematik 5
Fen Bilimleri 4
Yabanci Dil 4
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2

2012 yilina kadar da Tirkge dersi ortaokullarda haftalik 5 saat olarak
uygulanmistir. Yeni sistemde Tiirkce dersi 5 ve 6. siniflarda 6, 7 ve 8. siniflarda ise 5 saat
olarak belirlenmistir. TEOG smmaviyla Ogrencilerin smav streslerinin azaltilmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oOgrenciler farkli okullarda degil, kendi
okullarinda smava alinmistir. Ayrica gecerli bir mazereti olup sinava katilamayan
Ogrenciler i¢in mazeret sinavi gergeklestirilmistir. TEOG sinavi sonucunda yerlestirme
yapilirken 6grencilerin sinav puanlarinin %701 6, 7 ve 8. sinif sonlarindaki basar1 puan
ortalamalarinin ise %30’u alinmustir. 5. siif ortaokula alinmasina ragmen 6grencilerin
gelisim seviyesi uygun olmadigi gerekgesiyle 5. sinif ortalamalari degerlendirme dist

birakilmistir.

TEOG smavinin uygulandigi yillarda Fen ve Anadolu liselerinin sayist ciddi
anlamda artmistir. Anadolu 6gretmen liseleri ise 2014 yilinda kapatilmistir. Anadolu
Ogretmen liseleri yerine Sosyal bilimler liseleri smavla 6grenci alan ortadgretim
kurumlar arasinda 6nemli bir noktaya ulasmis ve yiliksek puanli 6grencilerin tercihi
haline gelmistir. 2013 ile 2017 yillar1 arasinda Fen ve Anadolu ve Sosyal bilimler

liselerinin sayisindaki degisim asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 21. Sinavia Osrenci Alan Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler Liselerinin 2013 ile 2017

Yillarindaki Sayilar
Lise Ad1 2013’teki Sayist 2017°deki Sayist
Fen Liseleri 144 299
Anadolu Liseleri 1627 3074
Sosyal Bilimler Liseleri 32 92

TEOG smavinin uygulandigi yillarda 6grencilerin Fen, Anadolu ve Sosyal
Bilimler liselerini kazanma sanslar1 artmistir. Ogrencilerin sinav kazanma sanslarmin
artmasiyla simavin 6grencilerin kendi okullarinda uygulanmasi sinav stresini azaltan bir
etken olmustur. Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler liselerinin kontenjanlari TEOG
smavinin uygulandigi son yil olan 2017°de toplam 428.071’e¢ ulagmistir. Aynm1 yil
ortaokulu bitiren 6grenci sayisi ise 1.192.799 olmustur. Sinava giren her ii¢ 6grenciden

biri Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler liselerinden birine yerlesmistir. Fen, Anadolu ve

59



Sosyal Bilimler liselerinin sayisinin bu kadar artmasinda genel liselerin Anadolu lisesine
doniistiiriilmiis olmasinin biiyiik etkisi bulunmaktadir. Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler
liselerinin sayis1 her gecen yil artarken TEOG sinavlarina giren 6grencilerin sayisinda
2015 yili disinda biiylik bir degisim yasanmamustir. 2014 ile 2017 yillar1 arasinda

ortaokulu bitiren 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 22. TEOG Sinavimin Uygulandigi 2014 ile 2017 Yillar1 Arasinda 8. Sinifi
Bitiren Ogrenci Sayilar

Yillar Mezun Ogrenci Sayilar
2013-2014 1.275.541
2014-2015 1.366.138
2015-2016 1.161.901
2016-2017 1.192.799
Kaynak: MEB 2014, 2015, 2016 ve 2017 Orgiin Egitim Istatistiklerinden Yararlanilarak
Olusturulmustur.

TEOG smavlarinda Tiirkce testlerinde dil bilgisi sorulart dengeli bir dagilim
gostermistir. 3 ile 5 arasi degisen sayilarda dil bilgisi sorusu gelmesine ragmen bu
sorularin belirleyici sorular oldugunda yonelik bir yaklasim olmasi kazanimlar ikinci
sinavlarin yapilacagi zamana yetistirilmeye calisilirken dil bilgisine yonelik kazanimlar
one ¢ikmustir. Sekiz kez uygulanan TEOG simavlarinda yirmi soruluk Tiirkge testlerindeki
dil bilgisi sorularinin dagilimi asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 23. 2014-2018 Yillar: Arasinda Uygulanan Temel Egitimden Ortaogretime Gegis

Stavlarinda Tiirkge Testinin Toplam ve Dil Bilgisi Kazanimlarina Yonelik
Soru Sayilart

Yil Toplam Soru Sayisi Dil Bilgisi Kazanimlarma
Yonelik Soru Sayist
2013-2014 1. Dénem 20 5
2013-2014 2. Dénem 20 4
2014-2015 1. Dénem 20 3
2014-2015 2. Dénem 20 3
2015-2016 1. Dénem 20 3
2015-2016 2. Dénem 20 3
2016-2017 1. Dénem 20 3
2016-2017 2. Dénem 20 3

Tabloya baktigimizda ilk y1l uygulanan TEOG sinavlarinda dil bilgisi sorularinin
beklenenden fazla soruldugu goriilmektedir. Dil bilgisi sorularinin sayisi ilk yilin
ardindan yapilan siavlarda yirmi soruda ii¢ olmustur. Dil bilgisi sorularina bakildiginda
her donem gergeklestirilen ikinci sinavlara kadar verilmesi gereken kazanimlardan
olustugunu goriilmektedir. Dil bilgisi sorular1 2006’dan beri uygulanan yapilandirmaci
Ogretim programlarimiza uygun olarak sorulmamistir. Dogrudan bilgi gerektiren sorular

tercih edilmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde ilk kez
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gerceklestirilen TEOG sinavinda dgrencilere yoneltilen 17. soru bu sorulara ornektir.

Soru ve soruya yonelik yorum asagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 24. 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Birinci Déneminde Uygulanan TEOG Tiirkce
Testinde Yer Alan 17. Soru ve Yorumu

4.Topu tutup yukari firlatti. Numaralandirilmig
climlelerin hangisinde sifat-fiil vardir?

A1 B) 2 C)3 D) 4

Soru Yorum
17. 1. ileri gériislii olmak &nemli bir farktir. Soru dogrudan dil bilgisine yonelik bir bilgiyi
2. Yaslandik¢a huyu degisti. olemektedir.  Ogrencilerin ~ soruyu  dogru
3. O, kendine yakisan kiyafeti bilir. cevaplamalart ig¢in “sifat fiili” ve “fiilimsi

tiirlerini” bilmesi gerekmektedir. 2006 TDOP’te 8.
smiflar igin “dil bilgisi” 6grenme alaninda yer alan
“1. Fiilimsilerle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” amacinin “2. Fiilimsilerin iglevlerini ve
kullanim &zelliklerini kavrar” kazanimini dlgmeye
yonelik  olarak  sorulmus  bu  sorunun
yapilandirmaci 6gretim ydntemleri ile degil,
geleneksel — Ogretim  yontemleri ile  ders
anlatilmasina uygun oldugu goriilmektedir.
Dogrudan dil bilgisi 6grenme alanina yonelik bir
soru sorulmasi 6grencileri de 6gretmenleri de daha
iyi ezberleme ve ezberletme yoluna sevk
etmektedir. Dil bilgisine yonelik bilgileri bilmek
6grencinin dili daha etkili kullanmasina yardimci
olur ancak bu soru dili daha etkili kullanan degil
“sifat fiil” eklerini iyi ezberleyen bir dgrencinin
dogru cevap verecegi sekilde sorulmustur.

Dil bilgisi sorularmin agirhigr 2013-2014 yilinda uygulanan sinavlardan sonra
azaltilmis olsa da her sinavda dil bilgisinden ii¢ soru sorulmaya devam edilmistir. TEOG
simavinin uygulandigi donemlerde aradan gegen yillar 6grencinin okuma, yasantilarindan
yola ¢ikarak dogru cevaba ulagsma gibi becerilerini gelistirecek sorular sorulmasini
saglamamistir. 2017 yilma geldigimizde 2016-2017 egitim-6gretim yilimin ikinci
doneminde uygulanan TEOG smavinin 19. sorusu bu diisiinceyi desteklemektedir. Soru

ve soruya iligkin yorum asagidaki tabloda agiklanmastir.

Tablo 25. 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Ikinci Déneminde Uygulanan TEOG Tiirkge Testinde
Yer Alan 19. Soru ve Yorumu

Soru

Yorum

19. (I) Icinden deniz geciyorsa yiizlerce kez
tesekkiir etmelisiniz yasadigmiz sehre. (II) Bu
tesekkiirii en ¢ok hak eden sehirlerden biri de
Istanbul’dur. (IIT) Giin batiminda kizila boyanan
Bogaz sulari, Istanbul’u bir masal mekanina
dondstiiriir. (IV) Bu sehirde hayat bu yiizden ¢ok
giizeldir.

Bu metinde numaralanmis ciimlelerle
asagidakilerden hangisi yanlistir?

ilgili

A) L. climle devriktir.

B) II. ciimle isim ciimlesidir.

C) III. climle i¢inde fiilimsi olan ciimledir.
D) IV. climle birden ¢ok yiiklemlidir.

Soru, birden ¢ok dil bilgisini kazanimin1 6lgmek
amaciyla sorulmustur. 2006 TDOP’te 8. siflar
icin “dil bilgisi” 6grenme alaninda yer alan “2.
Cimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” amaci altinda belirtilen “5. Isim ve fiil
ciimlelerini, anlam ve kullanim 6zelliklerine
uygun bigimde kullanir” “6. Kuralli ve devrik
climleleri, anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun
bi¢imde kullanir” ve “7. Cimlelerin yap1
ozelliklerini kavrar” kazanimlarmin &lgiilmesi
amaglanmaktadir. Ancak bu soru gecmis
donemlerde yapilan davranig anlayisa uygun
O0gretim programlarimizla kazandirilmak istenen
becerileri 6lgmeye uygun yapida bir sorudur.
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1.5. LGS (LISELERE GECIS SISTEMI)
1.5.1. Kurulusu

19.09.2017 tarihinde donemin Milli Egitim Bakani Ismet Yilmaz tarafindan
TEOG sinavinin kaldirildigr agiklandi. TEOG sisteminin yerine getirilen sistem olan yeni
LGS sistemi 14 Subat 2018 tarihinde yayinlanan Resmi Gazetede “Milli Egitim Bakanlig1
Ortadgretim Kurumlart Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Y6netmelikte” ilan

edildi. Yonetmeligin 20. Maddesinde yeni ortadgretime gegis sistemi agiklanmistir.

“MADDE 20 — (1) Ortaokulu veya imam hatip ortaokulunu bitiren 6grenciler

bilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda;

a) Merkezi sinav puaniyla,

b) Ortadgretim kayit alan1 igindeki okullara tercihe bagli olarak,

c) Ortadgretim kayit alan1 disindaki pansiyonlu okullara tercihe bagli olarak,
d) Merkezi sinav ile birlikte yetenek sinavi puaniyla,

e) Yetenek sinav puaniyla, ortadgretim kurumlarina gecis yaparlar.

(2) Birinci fikranin (a), (b), (c) ve (¢) bentlerinde belirtilen yerlestirme ve kayitlara
iliskin usul ve esaslar, Bakanlik¢a hazirlanan yonerge ve/veya kilavuz, (d) bendi ise

genelge ile belirlenir.

(3) Ortadgretime gegis sistemine bagli olarak yapilan yerlestirme ve kayit

islemlert;

a) Merkezi sinav puani ile 6grenci alan okullarin agik kontenjanlarina, puan
Uistiinliigiine gore,

b) Ortadgretim kayit alani i¢indeki okullarin agik kontenjanlarina, tercihe bagh
olarak,

c) Pansiyonlu okullarda belirlenen pansiyon kontenjani kadar, il i¢cinde uzaktan
yakina ilkesi gozetilerek tercihe gore,

d) Merkezi sinav ile birlikte yetenek sinavi ile 6grenci alan okullarin agik
kontenjanlarina, puan iistiinliigiine gore,

e) Giizel sanatlar liseleri, spor liseleri ile klasik sanatlar ve musiki, gorsel sanatlar
ve spor programi/projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerine yetenek sinav puani

ve OBP kullanilarak puan istiinliigiine gore yapilir.

62



(4) Ozel ortadgretim okullarina gegisler, 20/3/2012 tarihli ve 28239 say1li Resmi
Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari Yonetmeliginin

ilgili hitkiimleri dogrultusunda yapilir.” (Resmi Gazete, 14. 02. 2018).
1.5.2. Amaci

LGS sistemi 6grencilerin sinav stresinden uzaklagarak biiyiik bir cogunlugunun
evlerine en yakin okula giderek ortaggretime devam etmelerini amaglamaktadir. Nitekim
2019 yilinda ortaokuldan mezun olan 6grenci sayisi 1.210.122, nitelikli okul olarak
belirlenen okullarin kontenjani 139.120 olmustur. Bu sayilar ortaokulu bitiren her 100
Ogrenciden sadece 11’inin nitelikli okullara devam etme sansi oldugunu ortaya
koymaktadir. Sistemin amaci “en iyi okul eve en yakin okuldur” seklinde belirlenmigse
de 2019 yilinda ortaokulu bitiren 1.210.122 grenciden 1.029.555°1 sinava girmistir. Bu
durum da smavin amacinin anlagilamadigini gostermektedir. Bu yogun katilim LGS’ nin

smav stresi ve sinava dayali 6grenme diizenini degistiremedigini gostermektedir.
1.5.3. Uygulama Sekli

Sinavin uygulama sekli énceki ortadgretime gecis sistemlerinden farklidir. Onceki
sistemlerde TEOG haricinde sinav tek oturumda uygulanirken LGS sisteminde dersler
sozel ve sayisal olarak ayrilmistir. Sozel ve sayisal derslere ait ayri1 oturumlar
diizenlenmektedir. Her iki oturum da aynm giin igerisindedir. LGS’de s6zel ve sayisal

oturumlarinda soru sorulan dersler asagidaki tabloda agiklanmustir.

Tablo 26. LGS Sozel Oturumunda Soru Sorulan Derslere Ait Soru Sayilar

Ders Ad1 Soru Sayist
Tiirkce 20
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10
Yabanci Dil 10

Tablo 27. LGS Sayisal Oturumunda Soru Sorulan Derslere Ait Soru Sayilart

Ders Ad1 Soru Sayist
Matematik 20
Fen Bilimleri 20

Toplam 50 sorudan olusan sézel oturumu i¢in 6grencilere cevaplama siiresi olarak
75 dakika verilitken 40 sorudan olusan sayisal oturumu i¢in ise 80 dakika siire
verilmektedir. Sozel sorulari cevaplamak i¢in bir soruya bir buguk dakika siire verilirken

sayisal sorularin cevaplanmasi i¢in verilen siire bir soruya iki dakikadir.

Siav puanlart degerlendirilirken derslerin katsayilar1 goz oniline alinmaktadir.

TEOG sisteminde katsayilart “4” olan Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinin
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katsayilar1 “4” olarak kalmistir. TEOG sisteminde katsayilar1 “2” olan T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinin katsayilari ise
“1” olarak belirlenmistir. LGS sistemi toplam 90 soruluk bir testten olustugundan her bir
soru Ogrenciler i¢in degerli olmakla birlikte Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri

derslerinin agirligt TEOG sistemine gore daha da artmustir.
1.5.4. Kapsam

Smavin kapsaminda sadece 8. sinifta yer alan kazanimlar yer almaktadir.
Ogrenciler sinavda eyliil aymdan haziran ayina kadar yer alan tiim kazanimlardan
sorumlu tutulmaktadir. 5, 6 ve 7. smiflarda yer alan kazanimlara sorularda yer
verilmemektedir. Ancak bu 5, 6 ve 7. siniflarda yer alan kazanimlarin 6nemsenmemesi
gerektigi anlamina gelmemektedir. Tiirk¢e dersi 6zelinde bakilacak olursa sorulart dogru
cevaplamak igin Ogrencilerin 6zellikle okuma becerisinde ileri seviyede olmalari
gerekmektedir. Okuma becerisi de sadece 8. smnifta kazanilacak bir beceri degildir.
Ortaokulun ilk sinifindan son sinifa kadar Tiirk¢e dersindeki tiim kazanimlarin birbiriyle
iligkisi vardir. Besinci smifta okuma becerisinde eksikler olan bir O0grencinin bu
eksiklikleri altinci, yedinci sinifta da devam etmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sinavda
basarili olmalar1 i¢in ortaokul hatta ilkokul yillarindan itibaren okuma becerilerinde

eksiklik olmamasi gerekmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE GELISTIRILEN TURKCE DERSI
OGRETIM PROGRAMLARI

TDOP’ler Cumhuriyet’in ilk yillarindan 2005 yilia gelininceye kadar bir¢ok kez
degismistir. 1981 yilindan 2005 yilma kadar uygulanan TDOP’{in 21. Yiizyiln
dinamiklerin géz Oniine alinarak degismesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Egitim
etkinlikleri dinamik siiregleri igerir. Diinyada giiniimiizde her giin milyonlarca yeni bilgi
ortaya c¢ikmaktadir. Bu bilgilerin bir¢ogu belli bir slire sonra degismekte veya
giincellenmektedir. Ogretim programlarinin da bu degisimden etkilenmemeleri miimkiin
degildir. Davranig¢1 yaklasimla olusturulan Ogretim programlarimiz 21. Yiizyilin
Diinyasima yeterli gelmemeye baslamis ve ¢agin gerekleri dogrultusunda TDOP’ler de
yenilenmeye devam etmistir. Programlarimizin degigsmesinde en 6nemli etkenlerden biri
2003 yilinda ilke olarak ilk kez katildigimiz PISA sinavinda yasanan basarisizlik
olmustur. Okuma, Matematik ve Fen Bilimleri alaninda yapilan uluslararasi bir sinav olan
PISA’da 2003 yilinda Okuma testinden tilkemiz 6grencilerinin aldig1 ortalama puan 441
olmustur (MEB, 2005: 118). OECD iilkelerinin ortalamasinin 494 olmasi iilkemizi
Ogretim programlarimiz lizerine diisiinmeye sevk etmistir. Bunun iizerinde 2006 yilinda
iilke genelinde uygulanacak olan programin taslagi ve pilot uygulamasi 2005 yilinda

ortaya ¢ikmistir.
1. 2005 TURKCE DERSi TASLAK OGRETIiM PROGRAMI

2005 TDOP 7 ildeki 106 ilkdgretim okulunda bir y1l pilot olarak uygulanmistir.
2005 yilindan itibaren yapilan tiim 6gretim programlarimizda yapilandirmaci yaklagimin
etkileri goriilmektedir. Yapilandirmaciligin davraniggr yaklasimdan ayrildigir birgok
nokta vardir. Davranigc1 yaklasim bilginin nesnel oldugunu kabul eder ve gozlemlenebilir
davraniglarla ilgilenir. Davranis¢1 yaklagima gore bireyin zihni bos bir sayfadir. Bilgi,
bireyden bagimsizdir. Birey bilgiyi kosullanma yoluyla kazanabilir. Yapilandirmaci

yaklasim ise Savag’a gore (2007: 521) dort noktada 6zetlenebilir:

e Bilgi, 6grenen tarafindan yapilandirilir.
e Ogrenenin sahip oldugu genel bir igerige bagl olarak 6grenmeler gergeklesir.
e Bilgi birey tarafindan olusturulur ve kiiltiirden etkilenir.

e Yeni olusum etkin bir siire¢ i¢inde gergeklesir.
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Yapilandirmaci yaklasimin en temel kabulii 6grenmede bireyin etkin olusudur.
Bireyin etkin oldugu 6grenmeler daha kalici olur. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin
kendi &grenmelerinden sorumlu olmasma yardim eder. Ogrencilerin diisiincelerini,
duygularin1 onaylayarak dnemseyerek doniitler vererek 6grenme siirecine katki saglar
(Savas, 2007: 522). Ogrenme siireci yalnizca kosullanmalar ile agiklanamaz. Dil
becerilerini kazanmada oldugu gibi Ogrencilerin her tiirli 6grenmelerinde bireysel
farkliliklar, kiiltiirel cevre, yasantilari gibi etkenler etkili olmaktadir. Ogrenmede
Ogrencilerin yasantilarindan yola ¢ikilmalidir. Her bireyin, her sinifin, her okulun, her
ogretmenin ayni oldugu varsayilarak gerceklestirilen egitim etkinlikleri 21. Yiizyilin
Diinyasina uygun olmayacaktir. 2005 yilinda ortaya ¢ikan TDOP bu bakis acisinin bir

sonucudur.

Davranisct yaklasimin hedef davranislar olarak ifade ettigi igerik, yapilandirmaci
yaklasimla yapilan 2005 TDOP’te kazanim olarak ifade edilmistir. 2005 TDOP’te
kazanim sayist 1015 olmustur. Programin yapildigi yil ilkdgretim okullarimiz bes yil
ilkokul ii¢ y1l ortaokul olarak egitim verdigi i¢in 1015 kazanim 6, 7 ve 8. sinif seviyeleri
icin gegerlidir. Taslak programda smif seviyelerine gore yer alan kazanim sayilari

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 28. 2005 Taslak TDOP 'te 6. Simif Seviyesinde Ogrenme Alanlarina Gore Yer Alan
Kazanmim Saylari, Ders Saatleri Ve Oranlar

Ogrenme Alani Kazanim Sayisi Ders Saati Oran (%)
Okuma 61 54 30
Dinleme/izleme 49 27 15
Konusma 58 36 20
Yazma 75 36 20
Dil Bilgisi 32 27 15
Toplam 275 180 100

Kaynak: MEB, 2005: 11

Tablo 29. 2005 Taslak TDOP 'te 7. Simf Seviyesinde Ogrenme Alanlarina Gore Yer Alan
Kazamim Sayilari, Ders Saatleri ve Oranlar

Ogrenme Alam Kazanim Sayisi Ders Saati Oran (%)
Okuma 81 54 30
Dinleme/izleme 64 27 15
Konusma 71 27 15
Yazma 107 36 25
Dil Bilgisi 25 36 15
Toplam 348 180 100

Kaynak: MEB, 2005: 11
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Tablo 30. 2005 Taslak TDOP 'te 8. Simif Seviyesinde Ogrenme Alanlarina Gére Yer Alan

Kazanmim Sayilari, Ders Saatleri Ve Oranlari

Ogrenme Alani Kazanim Sayisi Ders Saati Oran (%)
Okuma 91 54 30
Dinleme/izleme 72 18 10
Konusma 77 27 15
Yazma 123 45 25
Dil Bilgisi 29 36 20
Toplam 392 180 100

Kaynak: MEB, 2005: 11

Tablo 31. 2005 Taslak TDOP 'te 6, 7 ve 8. Sumif Seviyesinde Ogrenme Alanlarina Gére Yer
Alan Kazanim Sayilari, Ders Saatleri Ve Oranlart

Ogrenme Alani Kazanim Sayisi Ders Saati Oran (%)
Okuma 233 162 22,95
Dinleme/izleme 185 72 18,23
Konusma 206 90 20,30
Yazma 305 117 30,05
Dil Bilgisi 86 99 8,47
Toplam 1015 540 100

Kaynak: MEB, 2005: 11

Kazanim say1 ve oranlarina bakildiginda ders saatleri ve kazanimlarin dagiliminda
farkliliklar goriilmekle birlikte kazanim sayisi en yiiksek Ogrenme alant “yazma”
olmustur. Ders saati olarak okumaya daha ¢ok saat ayrilmis olsa da “yazma” alanindaki
kazanim sayis1 en fazladir. Dil bilgisi geleneksel anlayistan ayrilmanin bir gostergesi
olarak en az kazanimi olan alandir. Ancak ders saatlerine bakildiginda dil bilgisinin 86
kazanimi icin “dinleme” ve “konusma” alanlarinda daha fazla ders saati ayrilii
goriilmektedir. “Yazma” alaninda bir kazanimin kazandirilmasi i¢in 6ngoriilen siire 0,4
ders saatidir. Bu 40 dakikalik bir ders saati siiresi gz Oniine alindiginda yaklasik 16
dakikaya karsilik gelen bir siiredir. “Dil bilgisi” alanindaki bir kazanimin kazandirilmasi
i¢in Ongoriilen siire ise 1,15 ders saatidir. 40 dakikalik bir ders saati siiresinde gore bu
stire yaklasik 46 dakikadir. Programda dil bilgisi kazanim olarak azaltilmis olarak
goriinse bir kazanim i¢in en cok siire ayrilan alan olmustur. Bir dil bilgisi kazanim1 i¢in

bir yazma kazanimina gore 30 dakika daha fazla siire ayrilmasi istenmistir.

Programin ortaya ¢iktigi 2005 yilinda ortaokullarda Tiirk¢e dersi 6, 7, ve 8.
smiflarin tamaminda 5 saattir. 36 hafta olarak kabul edilen bir egitim-0gretim yilinda
ogrencilerin 180 saat; 3 yillik ortaokul egitimlerinin sonuna geldiklerinde ise 540 saatlik
Tirkce dersi almalar1 gerektigi belirlenmistir. 540 saat i¢in 6§renme alanlarina ayrilan

oran asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 32. 2005 Taslak TDOP 'te 6, 7 ve 8. Sinif Seviyesinde Ogrenme Alanlarina Ayrilan
Ders Saatleri ve Oranlart

Ogrenme Alani Ders Saati Oran (%)
Okuma 162 30
Dinleme/izleme 72 13,33
Konusma 90 16,67
Yazma 117 21,67
Dil Bilgisi 99 18,33
Toplam 540 100

Kaynak: MEB, 2005: 11

Kazanim sayisina gore dil bilgisi en sonda olmasma ragmen kazanimlar igin

ayrilan siirede okuma ve yazmanin ardindan ii¢iincii sirada oldugu goriilmektedir.

2005 TDOP Taslag: bir yillik pilot uygulamanin ardindan 07.08.2006 tarihinde
yeni sekliyle Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylandiktan sonra 2006-2007 egitim-

Ogretim yilindan itibaren iilke genelinde uygulamaya konulmustur.
2.2006 TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI

2006 TDOP, 2005 yilinda 7 ildeki 106 ilkdgretim okulunda bir yil pilot uygulama
ile denendikten sonra 07.08.2006 tarihinde yeni bi¢imiyle Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylandiktan sonra 2006-2007 egitim-6gretim yil1 itibariyle iilke genelinde
uygulamaya konulmustur. Programin temel yaklasimi “Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina
vararak Tirkceyr dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bdylece
ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde daha verimli olacak,
kendilerini hayata ve gelece§e hazirlayacak birikimi edineceklerdir. TDOP ile
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini
anlatan; elestirel ve yaratici diistinen, sorumluluk iistlenen, girisimei, ¢cevresiyle uyumlu,
olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme
ve yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli
bireyler yetistirilmesi amaglanmistir” seklinde ifade edilmistir. (MEB, 2006: 3).
Programm temel yaklasimi yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmistir. Ogrencilerin
dilin kurallarmin ezberlenmesi degil, 0Ogrencilerde dil duyarliligt olusmasi

beklenmektedir.

“Temel Beceriler” bashigi altinda ulasilmasi1 beklenen beceriler su sekilde

siralanmistir (MEB, 2006: 5):
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e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma

e Elestirel diisiinme

e Yaratici diislinme

o [letisim kurma

e Problem ¢dzme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girigsimeilik

Tiim bu beceriler ezberle degil dilin imkéanlarindan dogru bir sekilde yararlanma
ile kazanilabilecek becerilerdir. S6zgelimi “iletisim kurma” bireyin ezberleyerek giinliik
hayatina aktarabilecegi bir beceri degildir. Iletisim siirecinde birey aktif olmalidir.
Saglikl1 bir iletisim kurabilmek i¢in de dile hakim olmak gerekmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile dgrencilere kazandirilmak istenen “Genel
Amaclar” baslig1 altinda on bir maddede ifade edilmistir (MEB, 2006: 4):

¢ Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

e Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde
ifade etmeleri,

e Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalari,

e Anlama, siralama, iligki kurma, siiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

e Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, so6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalar1; duygu, diistince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

e Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diislinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri,

e Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

69



e Hosgoriilli, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalari
ve ¢Ozlimler liretmeleri,

e Milli, manevi ve ahlaki degerlere nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu
ve diislincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir.

Yukarida belirtilen maddeleri ortaokul 6grencilerinin kazanmalari istenmektedir
ancak uygulamada oOzellikle ders kitaplarina yonelik sorunlar ortaya c¢ikmistir. 2006
TDOP’te ders kitaplarinin alt1 tema ve her temada ii¢ii okuma, biri dinleme metni olmak
tizere yirmi dort metinden olusacagi belirtilmistir. Bu metin sayilarina gore 6grenciler ii¢
yillik ortaokul egitimlerin sonucunda en temel ders materyali olan ders Tiirk¢e ders
kitaplarinda elli dérdii okuma, on sekizi dinleme metni olmak iizere toplam yetmis iki
metinle karsilasacaklardir. Genel Amaglarin dokuzuncu maddesinde yer alan “Tiirk ve
diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalar1”
amacimin bu metin sayilariyla gerceklestirilebilmesi miimkiin gdziikmemektedir.
Ogrencilerin okuma zevki kazanacaklar1 donem olan ortaokul yillarinda ii¢ y1l boyunca
yalnizca elli dort okuma metniyle karsilagsmalar1 Tiirk ve diinya edebiyatina ait yazar ve

eserleri yeteri kadar tanimalar1 i¢in az bir sayidir.

Pilot uygulamada 1015 olan toplam kazanim sayis1 2006 yilinda son hali verilen
programda 584’e diisiiriilmiistiir. Programin uygulamaya konulan halinde kazanimlarin
bazilar1 ¢ikarilmig, bazi kazanimlarin sinif seviyesi degistirilmis, bazi kazanimlar ise
diizenlenmistir. Kazanimlarin 6grenme alanlarina gore degisimi asagidaki tabloda ifade
edilmistir. Kazanimlarin sayist %42,5 oraninda azaltilmis olsa da 584 kazanim igin
toplam yetmis iki metne yer vermek yeterli degildir. Kazanim sayilarina baktigimizda
bir metinle ortalama sekiz kazanimin 6grencilere verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
2006 TDOP’te yer alan 584 kazanimin dgrenme alanlarma gore dagilimi ve yiizdesi

asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 33. 2006 TDOP 'te Yer Alan Kazammlarin Ogrenme Alanlarina Gore Sayisi Ve Orani

Ogrenme Alani Kazanim Sayist Oran1 (%)
Okuma 153 26,19
Dinleme/izleme 126 21,57
Konusma 126 21,57
Yazma 126 21,57
Dil Bilgisi 53 9,10
Toplam 584 100

Kaynak: MEB, 2006 ilkdgretim Tiirkge 6, 7, 8. Siniflar Dersi Ogretim Programindan
Yararlanilarak Olusturulmustur.
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Programin taslagindaki kazanimlarin oranityla programdaki kazanimlarin

oraninda 6nemli farklar vardir. Ogrenme alanlarina gore oranlardaki degisim asagidaki

tabloda agiklanmustir.
Tablo 34. 2006 TDOP 'te Yer Alan Kazanimlarin 2005 Taslak Programa Gére Degisim
Oranlari
Ogrenme Alani Taslak Programdaki Programdaki Orani (%) Degisim
Orani1 (%) Oran1 (%)
Okuma 22,95 26,19 +3,24
Dinleme/izleme 18,23 21,57 +3,34
Konusma 20,30 21,57 +1,27
Yazma 30,05 21,57 -8,48
Dil Bilgisi 8,47 9,10 +0,63
Toplam 100 100 0

Kaynak: MEB, 2006 Ilkogretim Tiirkge 6, 7, 8. Smiflar Dersi Ogretim Programindan
Yararlanilarak Olusturulmustur.

Tabloya bakildiginda en biiyiik diisiis oraninin “yazma” alaninda oldugu
goriilmektedir. “Yazma” alanindaki bu diistisle dort temel dil becerisinden okuma harig
diger ii¢ becerinin kazanim say1 ve oranlar1 ayn1 sayiya gelmistir. Tiim 6grenme alanlar1
icerisinde en fazla kazanim sayisi okuma becerisine ayrilmistir. Dil bilgisi alanindaki
kazanimlarin orani yiizde on bile degildir. Buna ragmen dil bilgisi sorularinin agirlig
2006 yilindan sonra gergeklestirilen sinavlar birgogunda yiizde onun {izerinde olmustur.
Sozgelimi 2013 ile 2017 yillar1 arasinda sekiz kez uygulanan TEOG smavinda yirmi
Tiirk¢e sorusunun en az tgii dil bilgisinden gelmistir. Yirmi soruda ii¢ soru demek
yiizdelik olarak ylizde on beslik bir agirlik anlamina gelmektedir. Ayn1 smavin 2013
yilindaki ilk uygulamasinda ise dil bilgisinden sorulan soru sayisi bestir. Yirmi soruda

bes soru agirlik olarak yiizde yirmi bese karsilik gelmektedir.

Coktan secmeli test teknigi ile yapilan simnavlarda “dinleme”, “yazma”, ve
“konusma” becerilerinin Ol¢iilemiyor olusu 6gretim programi ile dlgme sistemi arasinda
goriilen uyumsuzlugun en temel sebebidir. Oysaki programin 6lgme degerlendirme
esaslarinda “Tirk¢e dersinde uygulanan sistem, ¢oklu bir degerlendirme sistemidir.
Degerlendirme siirecine 0gretmen ve o6grenci birlikte katilmaktadir. Degerlendirme
stirecinde 0grenci basarisinin  degerlendirilmesinde birka¢ yOntemin bir arada
kullanilmas1 da yararli olacaktir. Burada 6gretmen birden fazla aragla 6grenci basarisi
hakkinda daha gergek¢i degerlendirmeler yapacaktir” (MEB, 2006: 215) ifadesi yer

almaktadir. Bu ifade ile uygulamada gerceklestirilen etkinlikleri g6z oniine aldigimizda

programda yazilan esaslarin sahaya yansitilamadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim

71



2006 programi ¢ok uzun Omiirlii bir program olmamis, en son 2018 yilinda olmak iizere

bir¢ok kez degisime ugramistir.
3.2015 TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMI

2006 yilinda egitim sistemimizde yeni bir sayfa acan yapilandirmaci yaklasima
gore olusturdugumuz programlarimiz 2015 yilinda yeniden ele alinmistir. Bunda en temel
sebep egitim-6gretimin dinamik siireglere dayanmasidir. 2006 yilinda 5+3+4 sistemine
gore dilizenlenmis olan Ogretim programlarimiz 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarimizin dort yila ¢ikmasiyla yeniden diizenlenmesi bir zorunluluk haline

gelmistir.

2015 TDOP 1-8. Smiflar seklinde diizenlenmistir. Programda ilkdgretim bir biitiin
olarak kabul edilmistir. Programin temel yaklagimi “Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile
basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili
ve sOzlii olarak ifade eden; elestirel, yansitici ve yaraticit diisiinen, milli, manevi ve
evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmigtir. Program; 0grencinin
birikim, beceri ve gelisimini goz Oniinde bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir
yaklagimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve ilerleme gosteren bir
yap1 icinde tasarlanmistir. Programda 6grenme alanlari, 1. siniftan 8. sinifa kadar bir
biitlin olarak diisiinlilmiistiir. Program, 6grencilerin dilin zenginliklerini tecriibe ederek
dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Program; dgrencilerin
“sozli iletisim”, “okuma” ve ‘“yazma” Ogrenme alanlarindaki kazanimlarla farkli
tiirlerden metinler iizerinde calismalar yaparak anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve
sentezleme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir” (MEB, 2015: 4) seklinde ifade

edilmistir.

Temel yaklasima genel olarak baktigimizda yaklasim olarak 2006 programina
gore bliyiik bir degisim goriilmemektedir. Yine Ogrenciyi 6n plana alan, dgretmenin
merkezde degil, kilavuz roliinde oldugu, asamalilik ilkesine riayet edilen bir program
ortaya cikarilmistir. Programda “dil bilgisi” ayr1 bir 6grenme alanmi olarak kabul
edilmezken; “dinleme” ve “konusma” becerileri “sozlii iletisim” becerisi altinda
toplanmistir. 2015 TDOP’te kazanim sayilar1 azaltilmistir. 2015 yilinda miifredatin yeni
ele alinmasinda temel sebeplerden biri miifredatin yogun olmasi olarak gdsterilmistir. Bu
baglamda 2006 programina gore kazanim sayilarinin azaltildig goriilmektedir. 5. sinmiflar

ortaokula yeni dahil oldugu i¢in saglikli bir karsilastirma yapabilmek adma 2015
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programinda da 6, 7 ve 8. siniflar baz alinarak 6grenme alanlarina gore kazanim sayilari

asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 35. 2015 TDOP 'te Ogrenme Alanlarina Gore Yer Alan Kazamm Sayilart

Ogrenme Alani Kazanim Sayis1
Sézlii Iletisim 50
Okuma 86
Yazma 87
Toplam (6, 7 ve 8. Sinif) 223
Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programindan Yararlanilarak
Olusturulmustur.

6, 7 ve 8. siif toplaminda kazanim sayisinin 223 oldugu goriilmektedir. 2005
taslak 6gretim programinda 1015 olan toplam kazanim sayis1 aradan gegen on yilda 223’
kadar gerilemistir. Programda dinleme ve konusma ayri bir 6grenme alani olmaktan
cikarilmis ve “soOzlii iletisim” adi altinda bir biitiin olarak kabul edilmistir. 2006
programinda dinleme ve konusma 6grenme alanlarinda yer alan toplam kazanim sayisi
252 iken 2015°te “sozlii iletisim” 6grenme alaninda bu say1 50’ye kadar diigmiistiir. Dil
bilgisi kazanimlar1 “okuma” ve “yazma” alanlar icinde eritilerek ifade edilmeye
caligtlmigtir. Dil bilgisi kazanimlarmin bu alanlarin i¢inde verilmeye calisildigin
diisiindiigiimiizde “okuma” ve “yazma” alaninda ¢ok fazla kazanimdan vazgecildigi
goriilmektedir. Ogrenme alanlarina gére 2006 ile 2015 programlarindaki kazanim

sayilarindaki degisimler asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 36. 2006 TDOP ile 2015 TDOP 'te Yer Alan Kazanim Sayilarinin Ogrenme Alanlarina
Gore Karsilastirilmast

2006 TDOP Kazanim Sayisi 2015 TDOP Kazanim Sayis1
Dinleme, Konusma 252 Sozlii Iletisim 50
Okuma 153 Okuma 86
Yazma 126 Yazma 87
Dil Bilgisi 53 Toplam 223
Toplam 584

Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi ile MEB, 2006 [1kdgretim
Tiirkce 6, 7, 8. Stmflar Dersi Ogretim Programindan Yararlanilarak Olusturulmustur.

2015 TDOP’te kazanim sayilar1 2006 TDOP’e gore yaklasik %62 oraninda
azaltilmistir. Dinleme ve konusma alanlarinda bu azalis %80’in iizerinde iken, okumada
%44, yazmada ise %31 dolaylarindadir. Dil bilgisi ayr1 bir alan olarak kabul
edilmediginden dil bilgisindeki azalis oranlartyla ilgili bir sey sdylemek miimkiin
degildir. 5. sinif 2012 yilindan itibaren ortaokula dahil edildigi i¢in 5. sinif kazanimlari
da eklendiginden 2015 TDOP’te kazanim say1s1 301°dir.

Dil bilgisi su an uygulamada olan 2018 TDOP’te de ayri1 bir §grenme alan1 olarak

kabul edilmistir. Bu noktada bir sorun yoktur. Ancak birbirinin tamamlayicis1 olmasina
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ragmen farkli yonleri bulunan ve farkli becerileri gerektiren dinleme ve konusma
alanlarmin  tek bir alan olarak kabul edilmesi 2015 TDOP’iin en onemli

eksikliklerindendir.

2015 TDOP’te 5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde dgrenme alanlarna gore yer alan

kazanim sayilar1 asagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 37. 2015 TDOP 'te Sinif Seviyeleri ve Ogrenme Alanlarina Gore Kazanim Sayilart

Sinif Seviyesi Ogrenme Alani Kazanim Sayisi
5 Soézlii iletisim 17
6 Sozlii Iletigsim 18
7 Sozlii Tletigsim 16
8 Sozlii iletisim 16
5 Okuma 23
6 Okuma 27
7 Okuma 28
8 Okuma 31
5 Yazma 28
6 Yazma 28
7 Yazma 29
8 Yazma 30
Toplam Soz.h% Okuma | Yazma 67 119 115
Iletisim
Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programindan Yararlanilarak
Olusturulmustur.

Kazanimlarin sinif seviyelerine gore dagiliminda en dikkat ¢ekici unsur kazanim
sayilarindaki yakinliktir. Tiim o©grenme alanlar1 ve smif seviyelerinde bu durum
mevcuttur. So6zgelimi “yazma” alanindaki kazanim sayilar1 5. smiftan 8. smifa kadar
sirastyla 28, 28, 29 ve 30’dur. Buradan her 6grenme alanindan her yil ayni oranda
onemsendigi sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak ortaokullarin dort yila ¢ikmasiyla
Tiirk¢e dersinde de birtakim sorunlar ortaya ¢ikmustir. 5. sinifa giden bir 6grenci 10, 8.
siifa giden bir 6grenci ise 14 yasindadir. Bu iki yas grubunun dil becerileri bakiminda
farkli seviyelerde olduklar1 ve dil 6gretiminde farkli ihtiyaglari oldugu diistiniilmektedir.
Bu bakimdan 5 ile 8. sinif arasinda tiim 6grenme alanlarinda kazanim sayilar1 agisindan

benzerligin program gelistirme teknikleri agisindan uygun olmadig1 goriilmektedir.

9% ¢

2015 TDOP’te “okuma” grenme alanindaki kazanimlar “anlama”, “akict okuma”
ve “soz varligi alti bashiklarina ayrilmistir. Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak
goriilmese de dil bilgisi kazanimlar1 “okuma” ve “yazma” alanlarinin i¢inde verilmistir.
5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerine gore dil bilgisi kazanimlar1 “okuma” ve “yazma”

alanlarinda su sekilde yer almistir.
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5. Smif

So6z Varligi

T5.2.22. Isimlerin ve sifatlarmn ciimledeki islevlerini fark eder.

T5.2.23. Isim ve sifat tamlamalarini fark ederek bunlarin anlama olan katkilarini
bilir.

T5.3. YAZMA

T5.3.9. Cekim cklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, cogul eki, ilgi hali) ve yapim

eklerini dogru kullanir.

T5.3.10. Isim, isim tamlamast, sifat ve sifat tamlamalarini ciimledeki islevlerine

uygun kullanir.
6. Stmf
So6z Varligi
T6.2.26. Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.
T6.2.27. Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisin1 fark eder.
T6.3. YAZMA

T6.3.6. Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, ¢cogul eki, ilgi hali) ve yapim

eklerini dogru kullanir; kok bilgisi ile iligki kurar.

T6.3.7. Zamirleri, edatlari, baglaglar1 ve {inlemleri ciimledeki islevlerine uygun

kullanir.
T6.3.10. Yapim eklerini bilir; basit, birlesik ve tiiremis sdzclikleri ayirt eder.
7. Simf
S6z Varligi
T7.2.27. Fiillerin climleye kattig1 anlam 6zelliklerini fark eder.
T7.2.28. Zarflarin ciimleye kattig1 anlami ve islevini fark eder.
T7.3. YAZMA

T7.3.7. Cekim eklerini (kisi ekleri, haber ve dilek kipleri) ve yapim eklerini dogru

kullanir.

75



T7.3.8. Fiilin climleye kattig1 anlam 6zelliklerini, ek fiilli ve zarflar1 ciimledeki

islevlerine uygun kullanir.
8. Sinif
S6z Varligi
T8.2.31. Fiilimsilerin cimledeki islevini fark eder.
T8.3. YAZMA
T8.3.7. Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin farkina varir.
T8.3.8. Ciimlenin dgelerini bilir.
T8.3.9. Fiilimsileri climledeki islevine uygun olarak kullanilir.

Kazanimlara baktigimizda 2015 TDOP’te “dil bilgisi” ayr1 bir 6grenme alani
olarak kabul edilmese de “okuma” ve “yazma” 6grenme alanlari igerisinde dort yil i¢in
toplam on yedi kazanim ayrildigi goriilmektedir. Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani
olmaktan ¢ikarilip kazanimlart da diger ogrenme alanlari iginde asgari seviyede
verilmeye calisiimistir. 2015 TDOP’te yer alan 223 kazanimdan 17’sinin dil bilgisine
yonelik olmasi dil bilgisinin oraninin %7,6’ya kadar diismesi sonucunu dogurmustur.
Ancak 2015 TDOP’iin uygulandig1 yillarda da dil bilgisi kazanimlarindan ortadgretime
gecis smavlarinda %7,6 nin lizerinde oranlarda soru soruldugu goriilmektedir. S6zgelimi
2016-2017 egitim-6gretim yilinda yapilan iki TEOG smavinda da ii¢ dil bilgisi soru
sorulmustur. Yirmi soruda {i¢ soru oransal olarak %15’e tekabiil etmektedir. Bu say1
Ogretim programinda yer alan kazanim oraninin iki katidir. TEOG’un 8. Siuf
kazanimlarindan olustugunu diisiindiiglimiizde ise 8. Sinif seviyesinde “dort” olan dil
bilgisi kazanim sayis1 toplam yetmis yedi kazanimin i¢inde %35, 1°lik bir agirliga sahiptir.
Oysaki TEOG sinavlarinda dil bilgisinin agirligi %15°tir. Bu oran ise kazanim oraninin

ti¢ katidir.

2015 TDOP Tiirkce egitimine beklenen katkiyr saglayamamustir. Olgme
sistemlerimiz ile 6gretim programlarimiz arasindaki uyumsuzluk bu programa da
yansimistir. Egitim-6gretim etkinliklerinin temel amacindan biri de 6grenciye 6grenecegi
bilginin onun adina faydali olacagina inandirmaktir. Bu da 6gretim programinin islevsel
olmasiyla saglanabilir. Programin islevselligi “okul hayatin kendisidir” ilkesinden yola
cikilarak aciklanabilecek bir kavramdir. Kazanimlarin yeteri kadar islevsel olmadigi

programin uzun 6miirlii olmayisindan da anlasilmaktadir. Bu islevselligin olmayis1 biiytik
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oranda okulda oOgretilmek istenenle ger¢ek diinyanin c¢ofgu zaman uyum icinde

olmayisidir.

Bir programin islevsel olabilmesi i¢in bazi Olgiitler vardir. Bunlardan biri de
gercekei ve gergeklestirilebilir olmasidir. S6zgelimi bir programda “adi gegen sairlerin
en az birer siirini ezbere okur” gibi bir kazanim ciimlesi gercekgi bir ifadedir ancak boyle
bir ifade olmadigi gibi 8 hatta 12 y1l zorunlu egitimden gecen ortalama basar1 seviyesinin
tizerinde olarak nitelenebilecek O0grenciler bile ‘bir sair veya yazar biliyor musunuz?’
sorusuna biiyiik oranda cevap verememektedir. 2015 TDOP’te 5. sinif seviyesinde yer
alan “Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, ¢ogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini dogru
kullanir” kazanimi1 o yas grubundaki dgrenciler i¢in gergekei ve kazandirabilir bir beceri
olmaktan uzak bir ifadedir. 5. Simif 6grencileri 10 yasindadir. Piaget’nin biligsel gelisim
kuramina gore 6-11 yas arasi ¢cocuklar i¢cin somut islemler donemidir. 5. sinif 6grencileri
icin hal ekleri, iyelik ekleri, ¢ogul eki, ilgi hali ve yapim eki gibi ifadeler soyut ifadelerdir.
Ilkokuldan yeni ¢ikan 6grencilerin bdylesine yogun kazanimlarla kars1 karsiya kalmalari
biligsel gelisim donemleri géz 6niine alindiginda dogru bir yaklasim degildir. “Birkac1
hari¢ hemen hemen tiim gelismis iilkelerde temel egitim 6 yil iken bizde 5 olan bu rakam
4’e indirilerek ortaokullar “ortailkokullara” donmiistiir” (Erglin, 2014: 34). 5. Smifin
ortaokul olmasinin yanlis oldugu 4+4+4 egitim sistemimizin uygulanmaya baglandigi
2012-2013 egitim-6gretim yilindan bu yana ¢okca dillendirilmesine ragmen bu konuda
bir adim atilmamustir. 5. Smif O6grencileri somut islemler doneminde olduklarindan
ozellikle Tiirkge dersinin dil bilgisi kurallarina iligkin kazanimlarinda zorlanmaktadirlar.
Nitekim 2018 yilinda son halinin verilmesiyle giiniimiizde de uygulanan programimizda

5. Sif Tiirk¢e kazanimlari arasinda dil bilgisine yonelik kazanimlara yer verilmemistir.

2015 TDOP islevsel bir program olamadigindan ¢ok uzun Smiirlii olmamus;
TDOP, 2017 yilinda yeniden ele alimmustir. Bunun sonucunda 2017 ve hemen ardindan

2018 TDOP uygulamaya konulmustir.
4.2017 TURKCE DERSI TASLAK OGRETIiM PROGRAMI

2015 TDOP’ten iki yil sonra TDOP yeniden ele alinmis ve ortaya 2017 TDOP
ctkmistir. 2017 TDOP, 2005°ten bu yana gergeklestirilmeye calisilan yapilandirmaci
yaklagimin hakim kilinmasi amacina hizmet etme amaciyla hazirlanan bir program
olmustur. Ogrencinin merkeze alindigi, bilginin 6grenciye “hap” seklinde verilmedigi,

ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinin saglanmasinin amaglandig: goriilmektedir.
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2017 TDOP, programda yer alan “Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin
kapsadigi temel beceriler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi esas alinarak ele alinmistir”
(MEB, 2017: 5) ifadesine gore hazirlanmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesinde bireyin
kazanmas1 gereken sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bu sekiz anahtar yetkinlik
Ogretim programi araciligiyla 6grencilere verilmeye calisilacaktir ve yetkinliklerin hepsi
ayni derecede Onemlidir. Sekiz anahtar yetkinlik ve kapsami programda su sekilde

acgiklanmaktadir:

Ana Dilde Iletisim: Ana dilde iletisim; bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi
ve dilin gorevleri hakkinda bilgi sahibi olmasini1 gerektirirken ¢esitli durumlarda hem
sOzlii hem de yazili iletisim kurma becerisine sahip olmay1 icermektedir ve baskalar
tizerinde dilin etkisinin, olumlu ve sosyal farkindalikla dili anlama ve kullanma

ithtiyacinin farkinda olunmas1 anlamina gelmektedir.

Yabanci Dillerde Iletisim

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Tlgili Yeterlilik

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade (MEB, 2017: 7).

Belirlenen sekiz anahtar yetkinlie baktigimizda 21. Yiizy1l diinyasinin
gerektirdigi yeterlilikler oldugu goriilmektedir. 21. Yiizyilin bireyi arastiran, 6grenmeyi
ogrenen, saglikli iletisim kurabilen, ifade yetenegi gelismis bir birey olmalidir. Tiim bu
yeterliliklere sahip olmak i¢in de 6ncelikle ana dilinin kullanimina hakim olmali ve dili
ezberleyerek degil kendi yasantilar1 yoluyla 6grenmelidir. Yapici ve Yapici’ya gore
(2005:108) “Bireyin dilin inceliklerini kazanmasi, yaklasik 5-10 yaslar1 arasinda ¢gocugun
dil edinimleri i¢ine yavas yavas deyim, mecaz, atasézlerinin girmesi ve bunlarin giinliik
dilde kullanilabilmesini ifade etmektedir.” Cocuklarin dilin inceliklerini kazandigi
donemin biiyiik bir boliimii okul hayatlarini ifade etmektedir. Okulda da bu incelikleri
kazandiracak ders Tiirkge dersidir. Ogrencilerin ortaokul ve iist kademelerinde egitim
gordiikleri yillarda Tiirk¢e derslerinde istenen becerileri gostermelerinin temeli ilkokul
yillarinda atilmaktadir. Bu bakimdan ilkokul 6gretmenleri dil yanlislarini ve eksikliklerini
“ileride diizelir” demeden ilkokul yillarinda ¢ozmelidir. TDOP’ler de 2015°ten itibaren

ilkokul ve ortaokul olarak ayr1 degil, 1-8. Simiflar seklinde diizenlenmektedir. ilkokulun
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birinci siifinda eksik kalan bir dil becerisi 6grencinin ilkokul, ortaokul ve tiim egitim

hayatinin sonraki yillarini etkilemektedir.

Diinya, zihnimizde ana dilimize goére sekillenir. Biz ¢evremize ana dilimizin
penceresinden bakar, varliklari, olaylari, durumlari hep onun anlama ve anlatma yolundan
giderek kavrayip dile getiririz. Insanlar arasindaki her tiirlii bilgi ve duygu aktarimi ana
dili ile gerceklesmektedir. Bu siire¢ igerisinde herhangi bir bireyin anlama, konusma,
yazma ve okuma becerilerini gelistirmesi beklenir. (Giirel vd., 2007: 10). Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinin de isaret ettigi ilk yetkinlik “ana dilde iletisimdir”. Ana dilinin
inceliklerini dgrenen bir Ogrencinin yabanci dil &grenmesi, sosyal yetkinlikler
gelistirmesi, kiiltiirel farkindalik olusturmasi ve girisimei bir birey olmast daha kolay
olacaktir. Ulkemizde yabanci dil egitimi konusunda yasanan sorunlarin da ana dili

egitimindeki sorunlarla iligkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrenciler ana dilinin nitelikli eserleriyle okullarda temel kaynak olarak ders
kitaplariyla tamgmaktadirlar. 2005 TDOP’te 6, 7, ve 8. Smif seviyelerinde ders
kitaplarinda alt1 temada dorder metinden toplam yirmi dort metin bulunmaktadir. 2015
TDOP’te her hafta icin bir metin mantigiyla toplam metin sayis1 otuz altiya ¢ikarilmuis;
2017 TDOP’te bu say1 sekiz temada iiger okuma ve birer dinleme ve birer serbest okuma
metni olmak iizere kirk metine ¢ikarilmistir. Ogretim programlarimizda yer alan metin

sayilarinin Tiirkce dersinin kazanimlari igin yeterli olmadig1 goriilmektedir.

2017 TDOP’te 5, 6, 7, ve 8. Sinif seviyelerinde kazanim sayilarinin artirilmis
oldugu goriilmektedir. 2015 TDOP te “sozlii iletisim” bashig1 altinda ele alian “dinleme”
ve “konusma” dgrenme alanlar1 2017 TDOP’te yeniden ayr1 alanlar olarak ele alinmigtir.
Dil bilgisi ise yine ayr1 bir 6grenme alani olarak kabul edilmemis; dil bilgisine yonelik
kazanimlara “okuma” ve “yazma” alanlari iginde yer verilmistir. 2015 TDOP’te toplam
kazanim sayis1 301 iken 2017 TDOP’te toplam kazanmim sayis1 289’a inmistir. Aradan
gecen iki yillik siirede yeni TDOP’te 12 kazanim azaldig1 goriilmektedir. Kazanimlarm

O0grenme alanlar1 ve siif seviyelerine gore dagilimi asagidaki tabloda agiklanmistir.

Tablo 38. 2017 TDOP te Yer Alan Kazanimlarin Ogrenme Alanlari ve Sinif Seviyelerine

Gore Dagilimi
Sinif Seviyesi Ogrenme Alan Kazanim Sayis1
5 Dinleme/izleme 12
6 Dinleme/izleme 12
7 Dinleme/izleme 14
8 Dinleme/izleme 14
5 Konusma 7
6 Konusma 7
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Tablo 38. (Devam) 2017 TDOP 'te Yer Alan Kazanimlarin Ogrenme Alanlari ve Sinif
Seviyelerine Gore Dagilimi

7 Konusma 7
8 Konusma 7
5 Okuma 34
6 Okuma 35
7 Okuma 38
8 Okuma 35
5 Yazma 16
6 Yazma 14
7 Yazma 17
8 Yazma 20

56,7,8 Dinleme/izleme, Konusma, 289

Okuma, Yazma

Kaynak: MEB, 2017 Tiirk¢e Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programindan Yararlanilarak
Olusturulmustur.

Tabloya bakildiginda 6grenme alanlarina goére en ¢ok kazanim sayisinin 142 ile
“okuma” alaninda oldugu goriilmektedir. Okumadan sonra en ¢ok kazanima sahip olan
alan 67 ile “yazmadir”. Yazmay1 52 kazanim ile “dinleme”, 28 kazanim ile de “konusma”

alanlar1 takip etmektedir. Kazanimlarin oransal dagilimi ise asagidaki tabloda

belirtilmistir.
Tablo 39. 2017 TDOP 'te Ogrenme Alanlarinin Toplam Kazammlar Icindeki Oran:
Ogrenme Alam Kazamim Sayisi Oram (%)
Dinleme/izleme 52 17,99
Konusma 28 9,69
Okuma 142 49,13
Yazma 67 23,19
Dinleme/izleme, Konusma, Okuma, Yazma 289 100
Kaynak: MEB, 2017 Tiirk¢e Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programindan Yararlanilarak
Olusturulmustur.

Kazanimlarin oransal dagilimina bakildiginda “okuma” 6grenme alaninin biiyiik
bir agirhiga sahip oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore olusturulan ilk
program olan 2006 TDOP’te “okuma” 6grenme alanindaki kazanimlarin oram %26,19
iken bu oran 2017 TDOPte iki kata yakin bir artis gdstermistir. 2006 TDOP’te oranlari
%21,57 olan “dinleme” ve “yazma” alanlarinda biiyiik bir degisim gdzlenmezken yine
%21,57’lik bir orana sahip olan “konugma” 6grenme alanindaki kazanimlarin oraninin
%9,69’a kadar diismesi dikkat gekicidir. 2006 TDOP’te %9,10’luk bir agirliga sahip olan
“dil bilgisinin” 2017 TDOP’te ayri bir 6grenme alan1 olarak kabul edilmeyip
kazanimlarina “okuma” ve “yazma” 0grenme alanlarinda yer verilmesi bu alanlardaki
artisin sebeplerinden biri olarak aciklanabilir. Ancak yine de “okuma” alaninda bu
durumdan 6tede bir artis oldugu goriilmektedir. Programin “Temel Beceriler” basligi
altinda (MEB, 2017:5) “Giliniimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda aktif rol

oynayabilecek bireyler yetistirebilmek, egitim sistemlerinin uluslararas: alanda rekabet
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edebilirligi ile dogrudan iliskilendirilmesi, iilkeleri 6grencilerini sorumluluk sahibi,
elestirel diisiinebilen, problem ¢ézme ve karar verme becerileri yiiksek bireyler olarak
hayata hazirlamaya imkan saglayan bir egitim modeli arayisina itmektedir” ifadesi yer
almaktadir. Bu 6zelliklere sahip olacak bireyler yetistirmenin yolu da “okuma aligkanlig1”
kazanmig Ogrenciler yetistirmekten gecmektedir. “Okuma” diger dil becerilerini de
olumlu etkileyen bir beceridir. Okuyan birey okuduklar1 hakkinda diisiincelerini sozel
olarak ve yaziyla ifade etmelidir. Okumak, bireyi diislindiiriir. Diislinen birey,
diisiincelerini ifade etmek ister. Diisiinceyi ifade etmek i¢in de anlatma becerilerine
ihtiyac1 vardir. Okuyarak kelime dagarcigini genisleten bireyin kendisini konugarak ve

yazarak ifade etmesi beklenir.

Okuma, bireyin hayatinda ve 6gretim programlarimizda bu denli 6nemli bir beceri
iken 6grencileri 6grenimlerinin ilk yillarindan itibaren nitelikli bir okur olarak yetistirmek
icin okul ve aileye diisen bir¢cok gorev vardir. Yapilandirmaci yaklagima gore birey en iyi
yaparak ve yasayarak Ogrenir. Saglikli diisiinebilen, analiz edebilen O6grencileri
yetistirmek onlar1 edebiyatimizin nitelikli eserleriyle tanistirmakla miimkiin olabilecektir.
Bunun i¢in okula diisen gorevler oldugu gibi ailelere de 6nemli gorevler diismektedir.
Ogrencilerin aile ortaminda okuyan ebeveynler gérmeleri, evlerinde miitevazi da olsa bir
kitaplik bulunmasi ve evlerine gazete, dergi girmesi okuma aliskanlig1 kazanmalari i¢in
gereklidir. Dolayisiyla “okuma” 6grenme alaninda kazanimlarin artirilmasi 6gretim
programlarimiz i¢in gerekli bir adim olsa da “okumanin” yalnizca okulda kazanilabilecek
bir beceri olarak goriilmemesi ve hayatina her alaninda 6grencilerin okumayla i¢ ice
olmalar1 gerekmektedir. Arslan’a gore (2007:42) “Cocuk okula bagladiginda bos bir levha
degildir. Aile ve c¢evreden bircok davranmisi kazanmis olarak okula baslar.” Aile ve
cevreden bir¢cok davranis kazanan ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasinda da aile ve

icinde bulundugu ¢evrenin etkisi biiyiiktiir.

2017 TDOP’te “dil bilgisi” ayr1 bir 6grenme alani olarak kabul edilmeyip dil
bilgisine yonelik 6, 7 ve 8. sinifta yer alan toplam “on alt1” kazanim “okuma” 6grenme
alaniin “s6z varlig1” baslig1 altinda ve “yazma” 6grenme alaninda verilmistir. 5. sinifta
ise dogrudan dil bilgisine yonelik kazanimlara yer verilmemistir. Ortaokulun uzun yillar
boyunca ii¢ y1l olmasi, 5. siifin ilkokul kademesi olmas1 ve dgretim programlarimizin
da buna uygun olarak olusturulmus olmasi 5. sinif ortaokula alindigindan bu yana
olusturulan TDOP’lerde 6zellikle dil bilgisi alaninda sorun yasanmasina yol agmustir. 5.

siif, 2012 yilindan bu yana ortaokulda olsa da resmiyette ortaokul, fiiliyatta ise ilkokulda
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kabul edilmeye devam edilmektedir. 2017 TDOP’te dil bilgisini ilgilendiren kazanim
sayis1 “alt1’” ile en ¢ok 6. smif seviyesindedir. 5. sinifta yer verilen dil bilgisi kazanimi
sayis1 iki iken 6. sinifta ortaokul boyunca verilecek dil bilgisi kazanimlarinin en fazlasinin
6. smifta olmasi1 6grencilerin ortaokula halen 6. sinifta basladiklarini diisiindiirmektedir.
2017 TDOP’te dil bilgisine yonelik kazanim sayilar1 ve kazanimlarin smif seviyesine

gore iliskili oldugu basliklar su sekildedir:
5. Smf
So6z varligi
T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.
T.5.3.11. Yapim ekinin iglevlerini agiklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. Kelime tiiretmenin mantigi

kavratilir.
6. Simif
So6z Varlig
T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Isim ¢ekim ekleri (¢ogul eki, hl ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) {izerinde durulur.
T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarimin metnin anlamina olan katkisin1 agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
7. Simf
So6z Varligi
T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.
Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) lizerinde durulur.
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 0Ozelliklerini fark eder.
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Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam 6zellikleri {izerinde durulur.
Yazma

T.7.4.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

8. Smif

So6z Varligi

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar1 {izerinde durulur.
T.8.3.9. Fiilimsilerin cltimledeki islevlerini kavrar.

Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

Yazma

T.8.4.18. Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.

T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir.

Kavramsal tanimlamalara girilmez.

T.8.4.20. Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini1 kavrar.
Kavram tanimlarina girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.

6. sinif seviyesinde tamami “s6z varlig1” baghig: altinda “alt1”, 7. sinif seviyesinde
dordii “s6z varlig1”, biri “yazma” baslig1 altinda olmak iizere “bes”, 8. siif seviyesinde
ise ikisi “s0z varlig1”, licli “yazma” baslig1 altinda olmak {izere “bes” kazanima yer
verilmistir. Ug smif seviyesi toplaminda dil bilgisine ydnelik “on bes” kazanim vardir.
2017 TDOP’te diger programlardan farkli olarak kazanimlarm nasil verilmesi gerektigine
yonelik altlarinda agiklamalar da verildigi goriilmektedir. Ornegin 8. simf “sdz varligr”
alaninda yer alan “Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar” kazaniminin altinda
“Fiilimsi tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez” ag¢iklamasinin yapilmasina gerek
duyulmustur. Bu ve buna benzer konularin 6grencilere 6gretilmesi uzun yillardan bu yana
Tiirkge Ogretimindeki sorunlarin basinda gelmektedir. Milll Egitim Bakanligi bu
kazanimla Ogrencilerin “isim fiil”?, “sifat fiil” ve “zarf fiil” eklerini ezberleyerek
“fiillimsilerin” varligindan haberdar olmamalarini, fiilimsilerin ciimleye kattig1 anlam
gorerek fiilimsileri 6grenmelerini istemektedirler. Ancak okuma-anlama becerisi tam

gelismemis bir Ogrencinin ciimledeki anlama bakarak fiilimsileri 6grenmesi kolay
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degildir. LGS de de her yil fiilimsilerden mutlaka bir soru sorulmaktadir. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin gelecege degil sinava hazirlaniyor olmalarindan dolayr da dil bilgisi
konularinda ezberciligin tamamen terk edildigi sOylenemez. Dil bilgisi konularinin
yoruma ag¢ik olmayis1 dil bilgisine yonelik bilgilerin ezber yontemi ile kisa yoldan

verilmeye ¢alisilmasina sebep olmaktadir.

Ezbercilik, yaraticilig1 ve farkli diisiinmeyi yok eder. Yapilandirmaci yaklasim da
ezberciligin degil, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini ister. Ancak
sinav baskis1 tiim bunlar1 6grenci ve 6gretmenlere unutturmaktadir. Ergiin’e gore (2014:
32) “13-14 yasindaki cocuklar1 hayatlarina yon verecek tercihler yapmaya zorlamak
egitsel bir yaklasim degildir.” Ogrencileri tercihler yapmaya zorlamak egitim
etkinliklerinin ezbercilige odaklanmasi sonucunu dogurmaktadir. Ezbercilik, her alanda
ozellikle de ana dili 6gretiminde 6grencinin kalic1 bilgiye ulasmasinin 6niindeki en biiyiik

engeldir.

Giliniimiiz toplumunda okuryazar olmak, yalnizca yazi ve konugma dilinin degil,
ayni zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticarl reklamlarin ve fotograflarin aktif,
elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricist olmay1 gerektirmektedir
(Akyol, 2020: 121). Bu baglamda 2017 TDOP’te 6grencilerin bu becerilerini gelistirmeye
yonelik kazanimlara da yer verilmistir. Gorsellere yonelik yorumlamalar, medya
metinlerine yonelik yorumlamalar, grafik ve tablo ile verilen bilgilere yonelik
yorumlamalar 2017 TDOP’te yer bulmus ve LGS uygulamalarinda bu tarzda sorular
sorulmaya baglanmistir. Uzun yillardan bu yana Akademik Lisansiisti Egitim
Siavindaki sozel testlerinde ve Universiteye Giris Sinavlarindaki Tiirkge testlerinde yer
verilen s6zel mantik ve muhakemeye yonelik sorulara 2018 yilindan itibaren ortaokuldan
ortadgretime gecis smnavi olan LGS’de de yer verilmistir. “Nitelikli okullara” &grenci
secilirken okuma becerisi her bakimdan gelismis 6grencilerin secilmesi istenmektedir.
2017 TDOP’te 5, 6, 7 ve 8. smf seviyelerinde gecmis Ogretim programlarinda
bulunmayan gorsel okuma, grafik ve tablo yorumlama ve medya metinlerini yorumlama

becerilerine yonelik kazanimlar su sekildedir:
5. Smif
Okuma
T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak gortislerini bildirmeleri saglanir.
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b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.
T.5.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar.
6. Smuf

Okuma

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Ogrencilerin haber fotograflar1 ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini

bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettiklerinin sorgulanmasi saglanir.
T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.
T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
7. Smuf
Okuma
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Grafitti ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis bildirilmesi

saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanur.
T.7.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
8. Smif
Okuma
T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.
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Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,

eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
T.8.3.32. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

T.8.3.35. Metindeki is ve islem basamaklarimi kavrar. Kullanim kilavuzlari

inceletilir.

Kazanimlardan da anlasildig {izere yeni TDOP’te okuma becerisi yalnizca yazili
metin okuma becerisinde ibaret gorilmemistir. “Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar”
kazanimina dort sinif seviyesinde de yer verilmistir. Ancak sinif seviyesi ilerledikce
yorumlanacak gorsellerin degisecegi aciklamalarda belirtilmistir. Okumaya yonelik
kazanimlar i¢inde yukarida belirtilen toplam on iki kazanimin ilk kez TDOP’te yer aldig1
goriilmektedir. Kazanimlar ve 2019 LGS’de kazanimlara yonelik sorulan sorular besinci

boliimde detayli olarak incelenecektir.

2017 TDOP bir yillik uygulamanin ardindan baz1 diizeltme ve eklemelerle 2018

yilinda son hali verilerek uygulamaya konmustur.
5.2018 TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMI

2018 TDOP 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim kademelerde
uygulanmaya baslanmistir. 2018 TDOP’te ortaokul kademesindeki kazanimlarda 2017
TDOP’e goére biiyiikk bir degisim ger¢eklesmemistir. 21. yiizyillin egitim-6gretim
etkinliklerinin geregi olarak 2018 TDOP, 2017 TDOP’ten bir yil sonra giincellemeler

yapilarak uygulamaya konmustur.

2018 TDOP’iin “Sonug” béliimiinde programin uygulama sekline su agiklama
yapilmistir: “Programlarin uygulanmasma 2018-2019 egitim O6gretim yili itibariyla
topyekiin gecilecek ve sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina gore yine
gerekli glincellemeler yapilacaktir. Boylelikle programlarimizin gelismelerle ve bilimsel,
sosyal, teknolojik vb. ihtiyaglarla kosutlugunun siirekliligi saglanmis olacaktir” (MEB,
2018: 7). Ergiin’e gore de (2014: 32) “Sosyal kaynagmayi ve ekonomik gelismeyi
siirdlirebilir hale getirmek i¢in siirekli egitim reformlar1 yapmak gerekir.” Bu bakimdan
TDOP’lerin bu kadar sik yenilenmis olmasi bir sorun teskil etmemektedir. Giiniimiizde
bilgi artisinin ulasti1 hiz, teknolojik gelismeler ve bireylerin siirekli gelisme ihtiyaglari
egitimde de giincellemeler ve reformlar yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Diinya ve
iilkemiz 6zelinde diistindiigiimiizde niifus her gecen yil bundan kirk, elli y1l 6ncesine gore

bile hayal edilemeyecek derecede artmaktadir. Diinyanin niifusu artarken iilkeler de
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vatandaslarina daha iyi bir egitim verme arayisina devam etmektedir. Egitimli bir niifus
tilkeler i¢in her anlamda biiyiik bir avantajdir. Niifusun niceliginin artmasi, niteligi de

artarsa anlam kazanir.

Ulkemizin niifusu 2019 verilerine gore seksen ii¢ milyonun iizerindedir. Egitim
cagindaki insanlarimizin sayist ise diinyadaki bir¢ok tilkenin niifusundan fazladir. Sadece
ortaokuldan mezun olan ogrencilerimizin sayist yillik “bir milyon iki yiiz bin”
dolaylarindadir. Bu bir milyon iki yiiz bin 6grencinin tamaminin ilkogretim boyunca ayni
seviyede olmasi, “nitelikli okul” kazanmasi veya ileride iyi Universitelerden mezun
olmasi beklenemez. Ancak ilkdgretimi bitirmis her bireyin kazanmis olmasi gereken
birtakim beceriler vardir. Bu beceriler iginde dil becerileri basta gelmektedir. Nitekim
2018 TDOP’iin temel amaglar1 arasinda “Ortaokulu tamamlayan &grencilerin, ilkokulda
kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis,
haklarim1 kullanan ve sorumluluklarin1 yerine getiren, ‘Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde” ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarin1 saglamak” (MEB, 2018 :3) ifadesi yer
almaktadir. Egitim hayati ne kadar siirerse siirsiin her bireyin sahip olmasi gereken
olmazsa olmaz dil becerileri vardir. Clinkii insan sosyal bir varliktir. Her insan tiniversite
okumayabilir; bunu bir ihtiyag olarak gérmeyebilir ama her insan dinlemeyi, konusmay1
bir ihtiyag¢ olarak goriir. Her insan hayat1 boyunca kitap okumayi bir aligkanlik haline
getirmemis veya diisiincelerini yaziyla ifade etme ihtiyaci da duymayabilir. Ancak her
insan giinliik hayatta okudugunu anlama becerisine sahip olmalidir. Bir resmi kurumda,
markette, otogarda veya lokantada her insanin okudugunu anlama becerisine ihtiyaci
vardir. Yine her insanin en azindan derdini anlatabilecek, resmi bir kurumda islerinin
halledebilecek kadar yazili anlatim becerisine sahip olmasi gerekir. Tiim bu beceriler
ilkokulun birinci sinifindan itibaren Tiirkce derslerinde kazanilan becerilerdir. Ilkokulda
daha ¢ok okuma ve yazma Ogretmeye dayanan Tiirk¢e dersleri 6zellikle ortaokuldan
itibaren daha ¢ok alanla iligkili olarak islenir. Egitimine devam etsin ya da etmesin her
Tiirk vatandags1 Tiirkce dersleri sayesinde ortalama bir anlama ve anlatma becerisine sahip

olmalidir.

2018 TDOP 2005 yilinda baslayan yapilandirmaci yaklasim ile program yapma
deneyimimizin son halkasidir. Ancak goriinen odur ki 6gretim programlarimiz ¢agin ve
bilginin gereklerine artik daha sik giincelleme ve degisime ugrayacaktir. S6zgelimi 1981
TDOP yirmi dért, 2006 TDOP dokuz y1l uygulanmisken 2015 TDOP yalnizca iki yil
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uygulanmistir. 2018 TDOP’iin “Ogrenme Ogretme Yaklasimi” “Dil égrenimi dogrusal
bir etkinlik olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme
O0gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve
dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme &gretme siireci planlanirken ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 (hazir bulunusluk seviyeleri, Ogrenme stilleri ve ihtiyaglari,
sosyokiiltiirel farkliliklar1 vb.) g6z Oniinde bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim
yaklasimlar1 ve Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin Onceki O0grenmelerini gelistirmeli,
yanlis Ogrenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif i¢inde ve disinda anlamli
uygulamalar yapmalari i¢in tesvik etmelidir. Ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecine aktif
katilmi saglanmali ve Ogrenciler kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almalari
konusunda tesvik edilmelidir” (MEB, 2018: 8) seklinde agiklanmistir. Bu ifadelere
baktigimizda 2005 taslak ve 2006 TDOP ten biiyiik farkliklar goriilmemektedir. Nitekim
2006 TDOP’iin “Giris” béliimiinde “Dil dgretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin
farkl1 baglamlarda aldig1 goriinimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir” (MEB, 2006: 2) ifadesi on bes yildir uygulanmaya calisilan
yapilandirmaci yaklagimin 6zeti niteligindedir. Yapilandirmaci yaklasim 6grencinin aktif
olmasini amaglar, dil de ancak yaparak ve yasayarak en iyi sekilde 6grenilir. 2006’ dan bu
yana okullarimizda vermek istedigimiz Tiirk¢e egitiminin temel hedefi de 6grencinin
uygulamalarina dayanan bir egitim vermektir. Dil 6gretimi pozitif bilimler gibi formiiller
ve kisaltmalar ezberlemeyle degil, dilin imkanlarindan yararlanarak gergeklestirilmelidir.
Sozgelimi Ogrencilere kompozisyon yazma kurallart madde madde yazdirilarak
ogretilmemeli, Ogrencinin yazili anlatim becerisi 0grenciye siirekli yazi yazdirarak
gelistirilmeye ¢alistimalidir. Uygulama yoluyla gerceklesmeyen 6grenmenin kalici bir
nitelik gostermeyecegine inanilmaktadir. Bu agidan dil 6gretiminin biiyiikk oranda

uygulamaya dayali bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

2018 TDOP’te “Ogretim Programlarmin Perspektifi” bashgi altinda (MEB,
2018:4) “Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir” ifadesine yer verilmistir. 2018
TDOP “Degerler Egitimine” de énemli derecede yer verilmis bir programdir. Ogretim
programlarimizda yer alan kok degerler su sekildedir: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” (MEB,

2018:4). Bu degerlerin Tiirk¢ce dersindeki aktarimi metinler araciligi ile olmaktadir.
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Ortaokul kademesinde 6grencilerin hem dil becerilerini gelistirecek hem de 6grencilere
bu degerleri asilayacak nitelikte metinlerin ders kitaplarinda yer almasi hayati derecede
onem tasimaktadir. 2018 TDOP’te “Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri”

baslig1 altinda su maddelere yer verilmistir:

e Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi
ve kiiltiirel deger tagiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri
edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

e Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

e Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir. Yalnizca 1.simif ders kitaplarinda ders kitabinin yazari/yazarlari
tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

e Ayni yayinevine ait kitaplarda bir siif diizeyi icin se¢ilen metin, baska bir
smif diizeyinde kullanilmamalidir.

e Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasim zenginlestirmek amaciyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri hari¢, ders kitabi1 yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.

e Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
alimmalidir.

e Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

e Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro,
destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi
icin metnin basinda eserin secilen boliimiine kadar olan kismin kisa 6zeti verilmelidir.
Secilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir.

e Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz
ornek olusturabilecek davraniglar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin
biitiinliigiinli bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

e Yazarmm sOyleyisinden ya da Tiirkcenin donemsel sdylenis 6zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin igerisinde yer
alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik aciklamalar dipnot seklinde
verilmelidir. Ayrica bu hususlardan 6gretim amacl olarak yararlanilabilir.

e Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z ge¢mis, ag giinligii

(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin
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yazari/yazarlar1 tarafindan iretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.
maddelerdeki agiklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

e Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarlilig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan bdliimler
parantez i¢inde {i¢ nokta ile gosterilmelidir.

e (esitli metinler icinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitlinliigline sahip
ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

e Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana
¢ikarilmalidir. (MEB, 2018: 19)

Ders kitaplarina alinacak metinlerde var olmasi gereken niteliklerin birgok
maddesi Tiirkge 6gretimi ile ilgilenen bir¢ok kisinin hemfikir oldugu maddelerdir. Ancak
kagit lizerinde yer alan bu maddelerin uygulanmasinda yiizde yiiz basar1 saglanamadig1
goriilmektedir. 2018 TDOP’te ortaokul ders kitaplarinda yer alacak metin sayist “kirk”
olarak belirlenmistir. Bu kirk metnin “yirmi dordii” okuma, “sekizi” dinleme, “sekizi” de
serbest okuma metni olarak belirlenmistir. Kirk metnin dagitilmasi igin ise “sekiz” tema
belirlenmistir. Ders kitaplarinda yer alacak sekiz temanin se¢imi “li¢” tema zorunlu
tutulduktan sonra kitap yazarlarina birakilmistir. Ders kitaplarinda yer almasi1 zorunlu
tutulan ii¢ tema “Erdemler”, “Milli Kiiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” olarak
belirlenmistir. Bu temalarin disinda kalan “on {i¢” temadan ise “bes” tanesi daha ders
kitaplarna alinabilecektir. Zorunlu temalarin disinda kalan on ii¢ tema ise sunlardir:
“Birey ve Toplum”, “Okuma Kiiltiirii”, “Iletisim”, “Hak ve Ozgiirliikler”, “Kisisel
Gelisim”, “Bilim ve Teknoloji”, “Saglik ve Spor”, “Zaman ve Mekan”, “Duygular”,

“Doga ve Evren”, “Sanat”, “Vatandaglik” ve “Cocuk Diinyas1.”

Belirlenen temalarin hangisinin hangi smif seviyesinde olmasi gerektiginin
belirtilmemis olmasi programin eksiklerindendir. “On ii¢” temadan “bes” tanesinin
secilecek olmasi ve bu se¢imin kitap yazarlarina birakilmasi kademeler arasinda standart
olusmasinin engellemektedir. Soyle ki; her smif seviyesinde tek bir ders kitabi
okutulmamaktadir. Besinci sinifta farkli bir yaymevinin ders kitabini okuyan bir 6grenci
altinda smifta farkli bir yaymevinin kitabin1 okuyabilmektedir. Yayinevlerinin farkli
olmasi ve tema seciminin kitap yazarlarma birakilmis olmasi bazi dgrencilerin bazi
temalarla hi¢ tanismamasi sorunlarina yol agabilecektir. Ug zorunlu tema dort y1l boyunca
islenirken kalan “on ii¢” temadan bir kismi1 ders kitaplarinda standart olusamadigindan

Ogrenciler bazi temalarla karsilasamamaktadir.
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Metin sayisinin besinci siiftan sekizinci sinifa kadar ayni olmasi, 6grencilerin
stirekli kirk metinle muhatap olmalar1 da programda yer alan énemli bir eksikliktir. Bu
durum yalnizca 2018 TDOP’te yer alan bir sorun degildir. 2005 programindan bu yana
tiim sinif seviyelerine ayni sayida metne yer verme sorunu devam etmektedir. Besinci
siif 6grencisi bir ¢ocuk on yasinda iken sekizinci siif 6grencisi bir cocuk ise on dort
yasindadir. Aradan gecen dort yilda ¢ocugun yasiyla birlikte biligsel gelisim Seviyesi ve
dil becerilerinde de artis yasanmaktadir. Dolayisiyla on dort yasina gelen bir 6grenciyle
on yasindaki bir 6grencinin ders kitabinda ayn1 sayida metne yer vermek yapilandirmaci
bir yaklagim degildir. Altinci sinif 6grencisi bir ¢ocukla yedinci sinif grencisi bir
cocugun bile biligsel gelisim ve dil becerilerindeki seviyesi farklidir. Dolayisiyla bes, alti,
yedi ve sekizinci siif ders kitaplarinda yer verilecek metin sayisi kademeli olarak
artmalidir. Egitim-6gretim donemlerimiz on sekizer olmak {izere toplam otuz alt1 hafta
stirmektedir. Tiirkce ders kitaplarimiz da her hafta bir metin isleme mantigiyla
olusturulmaktadir. Elbette metin sayilarmm 2005 TDOP’teki “on sekiz” ve 2015
TDOP’teki “yirmi dort” sayilarma gére “kirk” sayisina ulasmis olmasi énemli bir
gelismedir. Ancak metin sayilar1 belirlenitken sinif seviyelerinin goéz Oniinde

bulundurulmasi da gerekmektedir.

Smif seviyelerine gore ders kitaplarina alinacak metinlerin tiirleri iizerinde bir
tasnif yapilmistir. Sozgelimi “Biyografi ve Otobiyografilere” bes ve altinci sinifta yer
verilmezken yedi ve sekizinci sinifta yer verilmistir. Yine “Giinliik” tiirli de bes ve altinci
sinifta yer almazken yedi ve sekizinci simifta yer almistir. Bu tiirlerin disinda “Gezi
Yazis1” yalnizca besinci sinifta yer bulmamis, “Dilekce” ise bes, yedi ve sekizinci sinifta
yer bulurken altinci siifta yer bulmamistir. Bu bes tiiriin disinda kalan tim metin
tirlerine dort smif seviyesine yer verilebilecegi belirtilmistir. Metin tiirlerine iliskin
aciklamalarda “Ilke olarak metin tiirlerinin temalar arasinda, kitap biitiiniinde dengeli bir
sekilde dagiliminin saglanmasi esastir” (MEB, 2018: 18) ifadesine yer verilmistir. Ancak
bu ifade de sinif seviyeleri goz oniinde bulundurulmamistir. Dort sinif seviyesinde de
“Bilgilendirici Metinlere, Hikdye Edici Metinlere ve Siirlere” benzer oranlarda yer
verilmesi dgrencilerin gelisim dénemlerini goz ardi eden bir yaklagimdir. On ile on dort

yas arasindaki gelisim doneminin programda goz oniine alinmadigi anlagilmaktadir.

2018 TDOP’te kazanim sayilarina baktigimizda 2017 TDOP ile 6grenme alanlar
ve smif seviyelerinde bir degisim olmadigi goériilmektedir. 2017 TDOP’iin &grenme

alanlar1 ve kazanim sayilar1 aym sekilde korunmustur. 2018 TDOP, 2005 yilinda
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basladigimiz yapilandirmaci egitim siirecini devam ettirme ve her gegen y1l artan bilimsel
ve teknolojik gelismelere uyum saglayacak bireyler yetistirmeyi amaglayan bir
programdir. Ol¢gme degerlendirme yaklasimma baktigimizda 2006 TDOP ile aym
yaklasima sahiptir. Yalnizca sonuca degil, siirece donilik 6l¢gme degerlendirme yapilmasi
istenmektedir. 2018 TDOP’iin ortaokula iliskin 6lgme degerlendirme yaklasimi “4-8.
smiflarda siirecin yani sira sonu¢ odakli o6lgme ve degerlendirme yaklasimi
benimsenmelidir. Bu siif seviyelerinde bilissel becerilerin 6lgiilmesinde yazili
sinavlardan yararlanilir. Yazili siavlar yapilandirilirken kullanilan maddelerin 6gretim
programi kazanimlarmin bilgi, beceri tiir ve seviyeleri ile tutarli olmasina dikkat
edilmelidir. Yazili sinavlar yapilandirilirken 6grencilerin iist Seviye biligsel becerilerin
kullanilmasia imkan saglayan cesitli madde tiirlerinden yararlanilmalidir. Hazirlanan
maddeler, miimkiin oldugunca yazil1 (kisa metin, siir, tablo, grafik vb.) ve gorsel unsurlar
(karikatiir, fotograf, resim vb.), grafik diizenleyiciler (kavram haritalari, zihin haritalar
vb.) gibi Onciillere yer verilerek zenginlestirilmeli ve bunlarin aktif kullanimlarimi
gerektirmelidir. Bu tarz maddeler 6grencilerin ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme,
analiz etme, gorsel okuma, akil yiirlitme, uzamsal becerilerini kullanmalar1 ve
gelistirmelerine katki saglayacaktir (MEB, 2018: 9-10) seklinde ifade edilmistir. Bu
sekilde yapilacak 6lgme degerlendirme uygulamalari 6grencilerin {ist seviye bilissel
becerilerini harekete gegirecektir. Olgme degerlendirme uygulamalarinda farkli tiirde
hazirlanmis sorulara yer verilmelidir. Bunlar uzun zamandan bu yana egitim-6gretim
etkinliklerimizde ulagsmak istedigimiz hedeflerdir. Nitekim okullarda yapilan yazili sinav
uygulamalarinda bu yaklagima uygun sorular hazirlanilmast 6gretim programi ile
giivence altina alinmistir. Dil derslerinde her becerinin tek bir 6lgme araciyla dl¢lilmesi
amaca hizmet eden bir durum degildir. Dil bilgisine yonelik bir soru ¢oktan se¢meli test
ile ol¢iilebilirken, yazma becerisine yonelik bir soruda mutlaka agik uglu sorulardan

yararlanilmalidir.

Okullarimizda verilen egitim ile 6grencilerin akademik seviyelerini 6lgmek igin
yapilan smavlarin uyumu veya uyumsuzlugu yillardir lilkemizde tartigilagelmektedir.
Ortaokul hatta lise mezunu g¢ocuklarimizin “genel kiiltiire iliskin basit bilgileri bile
bilmedigi, okuma kiiltiirii gelistiremedikleri, coktan segmeli test ¢ozmekten hayatin diger
alanlarima zaman ayiramadiklar1” gibi konular egitim-6gretime iliskin kafa yoran

herkesin dillendirdigi konulardir.
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Insan sorgulayan bir varliktir. Herhangi bir konuyu neden dinledigi veya
ogrendigine yonelik ikna edilmeden ve o konunun ona ne yarari olacagini bilmeden
yapilacak 6gretim etkinliklerinin basarili olmasit miimkiin degildir. Milli Egitim Bakanlig1
yapilandirmaci yaklasima uygun hazirladigi 6gretim programlari ile Ogrencilerin
arastiran, sorgulayan, haklarini bilen, sorumluluklarin1 gergeklestiren bireyler olarak
yetismesini istemektedir. Ancak dgretim programlarimiz ne kadar kusursuz olursa olsun
ogretim etkinlikleri sonug¢ olarak 6lgme-degerlendirme siireglerine odaklanmaktadir.
Yagmur’a gore (2018: 224) “Ol¢me degerlendirmenin sadece dgrenciyi ilgilendirdigi gibi
yanlig bir kani vardir. Aslinda alinan sonuglar1 6grenci alir; ancak alinan sonuclar egitim
sisteminin tiim unsurlarin1 etkiler.” Olgme sonuglarimiz iizerine uzun yillardan bu yana
farkli yorumlar yapilmaktadir. Ogrencilerin l¢gme sonuglarinda aldig1 basarisiz sonuglar
kusurun yalnizca derslerine calismayan Ogrencide oldugunu degil, egitim-6gretim

dinamiklerinin tamaminda bir kusur oldugunun gostergesidir.

Ortaokulda Tiirkce derslerinde birgok kazanimi eksiksiz yerine getiren bir
Ogrencinin bir list kademede “nitelikli okul” kazanma hedefi vardir. Bu hedefe
ulasabilmek i¢in ise ortaokulda girdigi onlarca sinavda aldigi basarili sonug yeterli
gelmemekte; mutlaka LGS’de basarili olmasi gerekmektedir. Egitim sistemimiz ve
Olcme-degerlendirme uygulamalarimiz en ¢cok olumsuz elestiri aldig1 noktalardan biri de
budur. Ogrencilerin kaderlerinin birkag saatlik sinavlara bagl olmasi yapilandirmact

degil, yalnizca sonuca odakli bir yaklagimdir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 68retim programi olusturmaya basladigimiz 2005
taslak TDOP’ten 2018 TDOP’e gelinceye kadar dort temel dil becerisi alaninda yer alan
kazanim sayilarinin azaltildig; 2015 TDOP ten itibaren de dil bilgisinin ayr1 bir §grenme
alan1 olarak ele alinmadigi goriilmektedir. Tiirk¢e derslerindeki kazanimlarin yogun
oldugu, ozellikle dil bilgisi kazanimlarimin bu yogunlugu artirdigr goriilmiis ve dil
bilgisinin ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmasinin Tiirk¢e derslerinin dil bilgisine
odaklanilarak islendigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Dil bilgisi 2015 TDOP’ten bu yana
ayrt bir Ogrenme alant degildir. Ancak dil bilgisine yonelik sorularin dlgme
araglarimizdaki yeri ve oraninda bir degisim yoktur. Merkezi sinavlarda sorulan dil bilgisi
sorularinin oranit 2015 yilindan sonra yapilan sinavlarda da gegmis yillardaki sinavlardan
farkli olmamustir. 2006 TDOP ile 2018 TDOP’te 8. sinif seviyesinde yer alan dil bilgisine

yonelik kazanimlarin karsilagtirilmasi yapildiginda bu durum net olarak ortaya ¢ikacaktir.
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Tablo 40. 2006 TDOP ile 2018 TDOP 'te 8. Sinif Seviyesinde Yer Alan Dil Bilgisine Yonelik
Kazammlarin Karsilastiriimasi

2006 TDOP

2018 TDOP

1.Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama

1.Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki
farklari kavrar.

2. Fiilimsilerin iglevlerini ve kullanim 6zelliklerini
kavrar.

3. Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.
4. Climlede, fiilimsiye bagli kelime veya kelime
gruplarini bulur.

OKUMA

S6z Varligt

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

2. Cumleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

1.Ciimlenin temel dgelerini ve 6zelliklerini kavrar.

3. Cumlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

7. Climlelerin yap1 6zelliklerini kavrar.

8. Kaliplagmis ciimle yapilariin kurulug ve kullanim
ozelliklerini kavrar.

9. Ciimlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kavrar.

2. Climlenin yardime1 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

YAZMA
T.8.4.18. Ciimlenin dgelerini ayirt eder

5. Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde kullanir.

6. Kurall1 ve devrik climleleri, anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde kullanir.

YAZMA
T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir. Kavramsal
tanimlamalara girilmez.

4. Climledeki fiillerin ¢at1 6zelliklerini kavrar.

YAZMA

T.8.4.20. Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan
katkisini kavrar. Kavram tanimlarina girilmeden
anlamsal farkliliklara deginilir

3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme

1.Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan
kullanimlar1 belirler.
2. Anlatim bozuklarim diizeltir

YAZMA

T.8.4.16. Yazdiklarini diizenler.

a) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklar1 bakimindan
yazdiklarin1 gdzden gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.

OKUMA

So6z Varligi

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. Dil
bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar1 tizerinde durulur.

Kaynak: MEB, 2006 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarindan Yararlanilarak
Olusturulmustur.

2006 TDOP’te on bes kazanimda ifade edilen 8. smif dil bilgisi kazanimlar1 2018

TDOP’te “okuma” ve “yazma” Ogrenme alanlarinda yer alan alti kazanimla ifade

edilmistir. Dil bilgisinin ayr1 bir 6grenme alan1 goriildiigli ve goriilmedigi iki programla

verilen egitim sonucunda yapilan lise giris sinavlarina baktigimizda dil bilgisinden 8. sinif

Ogrencilerine yoneltilen soru sayr ve oranlarinda bir degisim gozlenmemektedir.

Sézgelimi 2006 TDOP uygulanirken uygulanan 2007 OKS’de yirmi bes Tiirkge

sorusunun {icii dil bilgisine ydnelikken; 2018 TDOP uygulanirken uygulanan 2019

LGS’de Tiirkge testinde dil bilgisine yonelik soru sayis1 yirmi soruda yine ii¢tlir. Bu sonug

her sinav igin genellenemezse de dil bilgisinin gegmisteki ve mevcut durumuna iligkin

onemli bir veridir.
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2018 TDOP halen uygulamada olan dgretim programimizdir. 2018 TDOP’iin
uygulanmasi sonucunda yapilan 2019 LGS sorularinin 6gretim programlarindaki

kazanimlara, ders kitaplarindaki etkinliklere uygunlugu besinci boliimde incelenecektir.

5.1.2018 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
KAZANIMLAR

5.1.1. Dinleme/izleme Ogrenme Alami ve Kazamimlar

2018 TDOP’te dinleme ayr1 bir dgrenme alami olarak kabul edilmistir. 2015

29 ¢¢

TDOP’te “dinleme” ve “konusmanin” “sdzlii iletisim” alaninda tek bir alan olarak kabul
edilmesinin ardindan 2017 ve 2018 TDOP’te “dinleme” yeniden basl basina bir 6grenme
alani olarak ele alinmistir. Dinleme/izleme 6grenme alaninin toplam iki yiiz seksen dokuz

kazanim i¢indeki sayis1 elli iki; toplam kazanimlar i¢indeki orani ise %17,99°dur.

Yapilandirmaci yaklasim program yapma deneyimimizin ilki olan 2005 taslak
TDOP’te dinleme/izleme Sgrenme alanindaki kazanim sayis1 yiiz seksen bes; 2006
TDOP’te yiiz yirmi alt1 iken 2018 TDOP’te bu say1 elli ikiye kadar diismiistiir. Elbette
kazanim sayisinin c¢oklugu tam ve dogru bir Ogrenmenin gerceklesti§inin veya
gercekleseceginin gostergesi degildir. Nitekim basarinin yalnizca merkezi sinav basarisi
olarak  degerlendirilmesi  dinleme/izleme Ogrenme  alanmmin  yeteri  kadar
onemsenmemesindeki baslica sebeptir. Ogrencilerimizin dinleme becerilerindeki
gelisimin merkezl smavlarda bugiine kadar 6l¢giillmemis olmasi dinleme becerisinin
Ogretiminde hala en biyiik sorundur. Besinci boliimde ele alinacak olan LGS’de
ogrenciler 8. simf kazanimlarindan sorumlu tutulduklarindan dolay1 2018 TDOP’ten dort
ogrenme alanmmn 8. siifa iliskin olanlar1 ele alinacaktir. 2018 TDOP’te 8. simf

seviyesinin dinleme/izleme 6grenme alanina iliskin kazanimlari su sekildedir:
T.8.1. DINLEME/IZLEME

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu

hakkinda tahminde bulunur.

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamim

tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik anlamlarin

karsilagtirmalari saglanir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
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T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.

T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.

Medya metinlerinin amacini ve kaynagini sorgulamalar1 saglanir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini

tespit eder.

Diislinceyi gelistirme yollarindan orneklendirme, tanik gosterme ve sayisal

verilerden yararlanma belirlenir.
T.8.1.13. Konugmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.
T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.

Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme gibi yontem ve

teknikleri uygulamalar1 saglanir.

8. sinif seviyesinde yer alan on dort kazanim bulunmaktadir. Bu on dort kazanim
ogrencilere sekiz temada yer alan sekiz dinleme metniyle verilmeye calisiimaktadir.
Toplam kirk metinde sekizinin dinleme metni oldugu diislintildiiglinde dinleme becerisi
kazanma ve bu beceriyi ilerletmenin Tirk¢e dersi ig¢in ne kadar 6nemli oldugu
goriilecektir. 8. smifta yer alan kazanimlara bakildiginda “8” numarali kazanim dikkat
cekmektedir. Bu kazanimda 6grencilerin dinledikleri/izledikleri hikaye edici metinleri
canlandirmalar1 istenmektedir. Kazanim, dinleme/izleme becerisi ile 6grencilerin
kendilerini ifade becerilerini de gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak kazanimin sinif
ortaminda uygulanma durumu diisliniildiigiinde kazanim i¢in birkag¢ saat hatta {izerinde
bir siire ayrilmasi gerektigi goriilmektedir. 8. sinif seviyesinde verilen egitimde oncelik
sinava hazirlik oldugundan ve dinleme/izleme becerisine iliskin kazanimlara sinavlarda
yer verilmediginden Ogrencilerin 6zellikle de 8. sinifta dinleme/izleme becerilerinin

gelisemedigini sOylenebilir.
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Programda yer alan on dort kazanim da saglikli iletisim kurmak isteyen,
karsisindaki dogru anlayan, yalnizca sozel iletileri degil gorsel iletileri de dogru
yorumlamak isteyen bireylerin sahip olmasi gereken kazanimlardir. Demokratik bir
hukuk devleti olan iilkemizde hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireylerin
yetismesi i¢in dil becerilerinin her alaninda gelisme gosteren bireyleri yetistirmek egitim
sistemimizin temel amacidir. Ancak iriine odakli sinav sistemimiz ile yetigtirmek
istedigimiz bireylerde olmasini istedigimiz 6zellikler ¢atisma igindedir. Bu ¢atismadan

en ¢ok etkilenen dil becerisi de sinavlardaki konumunda dolay1 dinleme becerisidir.
5.1.2. Okuma Ogrenme Alam ve Kazanimlari

Okuma 2018 TDOP’te en fazla kazanima sahip dgrenme alamdir. 5, 6, 7, ve 8.
siif seviyesinde yer alan iki yiiz seksen dokuz kazanimin yiiz kirk ikisi okuma 6grenme
alanina aitken, 8. sinif seviyesinde yer alan toplam “yetmis alt1” kazanimin “otuz bes”
tanesi okuma 6grenme alanina aittir. Toplam kazanimlar iginde okumaya ait kazanimlarin

orani %49,13 iken 8. siif seviyesinde bu oran %46 seviyesindedir.

Okuma alanma iligkin kazanimlarin orani her sinif seviyesinde %46 ile %51
arasinda degismektedir. Bu oran toplam kazanimlar igerisinde her iki kazanimdan birinin
“okumaya” iliskin oldugunu gostermektedir. 2018 TDOP’te okumaya bu kadar 6nem
verilmesinde yillardir egitim sistemimizin en 6nemli sorunlarindan birinin okumayan ve
okudugunu anlamayan Ogrenciler yetistirmek oldugu ¢ikarimimin biiytik etkisi vardir.
Ayrica her li¢ yilda bir katildigimiz PISA sinavlarinda okuma becerilerinde
Ogrencilerimizin istenen basariy1 gosterememesi ve PISA’ya ortaokulu yeni bitirmis on
bes yas seviyesindeki 6grencilerin katiliyor olmasi ortaokul Tiirkge 6gretim programinda

okumanin bu kadar 6ne ¢ikmasinda bir baska 6nemli etkendir.

2018 TDOP’te okuma bu kadar onemli bir yer tutarken 2018 TDOP
uygulandigindan bu yana yapilan 6l¢gme uygulamalarinda da okuma 6n plana ¢ikmustir.
2018 TDOP’e kadar yapilan lgme uygulamalarinda da okuma biiyiik bir yer tutmaktaydi.
Ancak 2018 TDOP ile birlikte yalnizca yazili metinlerin degil, gdrsel okumalarin da
onemi ortaya ¢ikmustir. 2018 TDOP ile birlikte Milli Egitim Bakanhgimiz &zellikle
ortaokuldan itibaren okumay1 bir hayat bigimine doniistiirmiis, not almak icin degil,
hayat1 anlamlandirmak i¢in okuyan 6grencilerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda 6l¢me sisteminde de okumayi bir hayat bigcimine doniistiirmiis

Ogrencilerin bir hatta birkag adim 6ne ¢ikacagi bir donilisim gerceklestirmistir. Bu
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baglamda Akyol’a gore (2019: 34) “lyi okuyucu nasil okur” sorusunun cevaplarina

bakacak olursak;

1. lyi okuyucu metne ¢abukca gdz gezdirip okuma amacini olusturur.

2. lyi okuyucu okuma aninda anlama durumunu kontrol ederek kendisine sorular
sorar.

3. lyi okuyucu okumayi bitirdikten sonra metni uygun bir sekilde dzetler ve

degerlendirir.

Okuma zevki kazanmis bir 6grenci, okumay1 bir bos zaman etkinligi olarak degil,
giiniin belli saatlerinde gerceklestirecegi bir ihtiya¢ olarak goriir. Okumaya yonelik
sorunlarin yalnizca okul siralarinda kalmadigi agiktir. Sadece Ogrencilerimiz degil,
yediden yetmise bir¢ok insanimiz sadece kitaptan degil, gazete ve dergi okumaktan da
uzak bir hayatin igerisindedirler. Ulkemizde giinliik gazetelerin toplam satis rakami iki
milyonu bile bulmazken, tiim kiitiiphanelere {iye olan vatandas sayimiz ise ancak alti
milyon kisiden ibarettir. “Bu rakamin {i¢ milyon sekiz yiliz bininin {niversite
kiitiiphanelerinin iiye sayis1 oldugu disiiniiliirse halkimizin kitaba ve kiitiiphaneye
ilgisizligi daha net anlasilacaktir” (Hizlan, 09.08.2018). Ozkan’a gére (2009: 76)
“Ogretmenin gorevi, 6grenciye bilgi yiiklemekten ¢ok, onun iginde bir ates yakmak
olmalidir.” Oyleyse Tiirkge dersleri ezberletmeyi degil diisiinmeyi ve okuma sevgisini
kazandirmay1 amacglamalidir. Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi
gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma stirecidir (Akyol, 2020: 33). Saglikli bir okuma
icin okuyucunun yazarla iletisim halinde olmasi gerekir. Yazarla iletisim kurarak
yapilacak okuma, O&grencilere verilecek dogru bir okuma egitimi ile miimkiin

olabilecektir.

Ogrencileri bu sekilde okuyan bireyler olarak yetistirmek basta okullarrmizin ve
Tiirkge dersinin gorevidir. Ancak 6grencilerimizin okumay1 bir hayat bigimi haline
getirebilmelerinde okulun aile ve Ogrencinin sosyal ¢evresiyle olan uyumu da ¢ok
onemlidir. Halen okuma konusunda biiylik sorunlarimizin oldugu bilinmektedir.
Okullarimizda 6grencilerin seviyelerine gore kitap se¢imi, kitaba ulasabilme, okumaya
zaman ayirma gibi konularda sorunlar vardir. Bunlarin yani1 sira 6grencilerimizin biiyiik
bir kism1 okumay1 bir hayat bigimi haline getirememekte; okuyan 6grenciler ise yalnizca
“iy1 puan alabilme” amaciyla okumaktadirlar. Siiphesiz ki her sinif seviyesinde 6gretim
programlarimizin, bakanhigimiz istedigi seviyede okuma becerisine ulasmis

ogrencilerimiz de bulunmaktadir ancak bu saymnin yetersiz oldugu sokakta, parkta,
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bahcede, otobiiste oOzetle toplumsal iliskilerde goriilmektedir. Ogrencilerimizin
istedigimiz seviyede okuma becerisine sahip olmadan ortaokul, lise hatta {iniversite
bitirdiklerinin kanitt ise merkezl sinav sonucglarina yansimaktadir. Merkezi simav
sonuglarmin her seyin sonucu olmadig1 kabul edilmektedir. Tek bir sinavla tiim egitim
sistemi ve bireyler hakkinda degerlendirme yapmak ve karar vermek yanlistir. Ancak
tilkemizdeki kitap, gazete, dergi satislari, insanlarin kiitiiphanelere ilgisi gibi veriler de
okuma konusundaki sorunlarimizi, iyi okuyucu yetistirmekteki egitim sistemimizin

basarisizligini dogrulamaktadir.

2018 TDOP’te 8. siif seviyesinde “okuma” dgrenme alaninda yer alan otuz bes

kazanim su sekildedir:
T.8.3. OKUMA
Akicit Okuma
T.8.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.8.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari tiiriiniin

ozelligine gore okumalar1 ve ezberlemeleri saglanir.
T.8.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma gibi yontem

ve teknikleri kullanmalar1 saglanir.
S6z Varligi

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim

tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin
sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araclart kullanmalar1 saglanir.
b) Ogrencinin &grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi

tesvik edilir.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki soz sanatlarini tespit eder.
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Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik(tezat),

abartma (miibalaga) s6z sanatlarinin belirlenmesi saglanir.
T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarin belirler.
Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklari {izerinde durulur.
T.8.3.9. Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar.
Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisim

degerlendirir.

Oysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, kisaca, bdylece, ilk olarak ve son olarak

ifadeleri tizerinde durulur.
T.8.3.11. Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler.
Anlama
T.8.3.12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.
T.8.3.14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Metin i¢i ve metin dis1 anlam iligkisi kurulur.
T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar.
T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.8.3.18. Metindeki yardimer fikirleri belirler.
T.8.3.19. Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.
T.8.3.20.0kudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.
Olay orgilisli, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici izerinde durulur.
T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir.
b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklasimlarin tespit edilmesi saglanir.

€) Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.
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T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

T.8.3.23. Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Ayni metnin ¢eviri, farkli bask1 vb. 6zellikleri itibariyla karsilastirilmasi saglanir.
T.8.3.24. Metindeki ger¢ek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.

T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, Orneklendirme,

abartma, nesnel, 6znel ve duygu belirten ifadeler iizerinde durulur.
T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Fikra (kose yazist), makale, deneme, roman, destan tiirleri iizerinde durulur.

b) Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir.
T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

Altin1 ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya

font kullanmanin islevi vurgulanir.
T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

Medya metinlerinin amaglarimin (kiiltlir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,

eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

a) Blog ve sahsi internet sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda
caligmalar yapilir.
b) Bilimsel caligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin

kullanildig1 vurgulanir.
T.8.3.32. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yoniinden karsilagtirilmasi saglanir.
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T.8.3.34. Okuduklarinda kullanilan diistinceyi gelistirme yollarini belirler.
T.8.3.35. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.
Kullanim kilavuzlari inceletilir.

Okuma 6grenme alanina iligskin otuz bes kazanim “Akict Okuma”, “S6z Varlig1”
ve “Anlama” olmak {izere ii¢ beceri alaninda ele alinmistir. Otuz bes kazanimin tiimiiniin
dogrudan okuma ile ilgili olmadigi, dil bilgisinin bir &grenme alani olmaktan
cikarilmasimin ardindan dil bilgisine yonelik bazi kazanimlarin agiklamalariyla birlikte
“okuma” alaninda ele alindig1 gériilmektedir. Ozellikle “fiilimsilerin” ekleriyle birlikte
ezberletilmemesi istenmis; fiilimsilerin climleye kattig1 anlam yonii tizerinde durulmasi
gerektigi belirtilmistir. 2018 TDOP’te “okuma” basta Tiirk¢e dersi olmak iizere bircok
alanda basarili olmanin anahtari olarak gdriilmiistiir. Dil bilgisini anlamlandirmanin en
dogru yolunun da okudugunu anlamaktan gectigi ilkesi benimsenmis ve okumanin
yalnizca sdzel metinler lizerinde degil, grafikler, tablolar ve gorseller iizerinde de

yapilmasinin 6nemi kazanimlara yansimistir.
5.1.3. Konusma Ogrenme Alam ve Kazamimlar

Konusma insanin dinlemeden sonra kazandigi ikinci dil becerisidir. Anlatma
teknikleri arasinda ise ilk sirada kazanilan beceridir. Insan dogdugu andan itibaren cesitli
sesler ¢ikararak kendini ifade etmek ister. Insanin kendisini dogru bir sekilde ifade
edebilmesi i¢in konugma becerisinde sorun olmamasi gereklidir. Okullarda verilen
konusma egitiminde en biiyiik sorun Ogrencilerin yoresel agizlarinin konugmalaria
yansimasidir. Konugmay1 6grendigi andan itibaren bulundugu yorenin agi1z 6zellikleriyle
konusmaya baglayan c¢ocuklarin standart bir Tirk¢e ile konusmalarmi saglamak
gereklidir. Ancak “konusma” 6grenme alanindan ne okullarda yapilan sinavlarda ne de
merkezl simavlarda soru sorulmuyor olusu O&grencilerin konusma becerilerinin

gelisiminde 6nemli bir engeldir.

2018 TDOP’e bakildiginda ortaokul boyunca toplam “yirmi sekiz” kazanima
sahip olan “konugsma” 6grenme alaninin 8. siif seviyesindeki kazanim sayis1 “yedidir”.
Ortaokul genelinde ve sekizinci siifta konugma 6grenme alanindaki kazanimlarin toplam
kazanim sayisina orani %10’u bile bulmamaktadir. Buradan ¢ikarilacak sonuglardan biri
ogrencilerin konusma becerilerinin yeterli seviyede oldugudur. Ancak toplumumuzda
yasayan insanlarimizin 6zellikle de genglerimizin konusmalarina baktigimizda yediden

yetmise hald birgogumuzun iyi bir “konusma egitiminden” geg¢mesi gerektigi

102



goriilmektedir. 2005°ten itibaren kazanim sayisi azaltilan, 2015 yilinda “dinleme” ile
birlikte “sozlii iletisim” 0grenme alaninda tek bir 6grenme alani olarak kabul edilen
“konusma” 2018 TDOP’te yeniden ayr1 bir dgrenme alani olarak ele alinsa da kazanim
sayisinin ¢ok azaltildigi goriilmektedir. 8. smif seviyesinde konusma 6grenme alaninda

yer alan “yedi kazanim” su sekildedir:
T.8.2. KONUSMA
T.8.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmalar1, gorsel,
isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalar1 saglanir.
b) Ogrenciler arastirma sonuglarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda

sunmaya tesvik edilir.
T.8.2.2. Hazirliks1z konugma yapar.
T.8.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartigsma, ikna etme ve elestirel konusma gibi

yontem ve tekniklerinin kullanilmas1 saglanir.
T.8.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.8.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.8.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.
T.8.2.7. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir.

Kazanimlara bakildiginda 6zellikle ““alti numarali kazanim” dikkat ¢ekicidir. Tiirk
milletinin anayasa ile de glivence altina alinmis olan dili Tirkcedir. Tiirk milletinin her
bir ferdinin dili bilingli bir sekilde kullanmasi egitim etkinliklerimizin temel
amaglarindandir. Bir kelimenin Tiirkgesi varken 6zellikle Bati dillerinden dilimize giren
karsiliklarin1 kullanmak dogru degildir. S6zgelimi dilimizde “egilim” kelimesi varken
“trend” kelimesini kullanmak yanlistir. Ancak kelimelerin kokenlerine ait bilgileri
sekizinci siifa giden on {i¢, on dort yaslarindaki bir 6grencinin bilmesi miimkiin degildir.
Ortaokulda kelimelerin kokenleri iizerine egitim verilmesi de Tiirkce derslerinin
tamamen ezber yoluyla 6gretime donmesine yol acacak olmasiyla birlikte kelimelerin

kokenlerini 6grenmek Ogrencilere kalic1 olmayan birka¢ bilgi vermekten Gteye
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gidemeyecektir. Odaklanilmasi gereken nokta kelimelerin kdkeninden ¢ok o kelimeleri
Ogrencilerin dogru yerde, dogru sekilde anlamlarina uygun kullanimlarinin

saglanmasidir. Bunu belirten kazanim ise “bes numarali kazanimdir.”

Konugma o6grenme alaninda yer alan “alti numarali kazanimin” her seyin

3

Tiirkgesini kullanalim, “kalem” degil de “yazga¢” diyelim diisiincesini savunmadigi
sdylenebilir. Ancak “yabanci dil” kavrami ucu agik bir kavramdir. Bizim igin Ingilizce
de Fransizca da Arapga da “yabanci dil” kategorisindedir. Tiirk milletinin inancinin da
etkisiyle “Arapg¢a” yiizyillardir Tirkler i¢in “yabanci dil” kategorisinin uzagindadir.
Birgogumuzun ismi Arapga kokenlidir. Ancak hi¢ kimse “Ali, Ahmet, Mehmet” gibi
isimlerin Arap¢a olmasiyla ilgilenmemektedir. Bir dilin yabanci dillerden kelime aliyor
olusu o dilin zayifliginin degil, giiciiniin gostergesidir. Yine diline yabanci dillerden
kelime alan milletlerin diger milletlerle etkilesimde oldugunun gostergesidir. Dil dinamik
bir varliktir. Yillar gectikce bir dile farkl1 dillerden kelimeler girebilir. Onemli olan dilin
“gramer yapisinin” bozulmamasidir. Bu baglamda “alt1 numarali kazanimin” ortaokul
ogrencilerine kazandirilmasi zor goriinmektedir. Ortaokul dgrencilerinde milli bir biling
olusturmak siliphesiz ki dnemlidir. Ancak bu biling dilde tutuculuk veya seviye iizeri
kazanimlarla verilmeye c¢alisgilmamalidir. Diger kazanimlara bakildiginda tam olarak
uygulanacak olursa 6grencilerde konusma becerisini belli bir seviyeye cikarabilecek
kazanimlar oldugu goriilmektedir. Ancak konugma becerisini ilerletecek kazanimlar
uygulamaya koymak zaman ve sabir istemektedir. Ozellikle sekizinci smiftaki egitim
etkinliklerinde sinav hazirliklar1 dolayisiyla zaman da sabir da yetersiz kalmaktadir.
Konusma etkinliklerine haftalik bes ders saati arasindan ayrilacak bir saat konusma
etkinliklerinden ¢ok sinav hazirliklarina ayrilmaktadir. Ciinkii sinav sistemlerimiz

“konusma becerisini” 6lgmeye yonelik sorular icermemektedir.

Okullarimizda verilecek konugsma egitiminin amaci ortaokulu bitirmis bir Tiirk
vatandasinin ana diliyle kendisini asgari seviyede ifade etmesini saglamak olmalidir.
Ulper’e gore (2018: 61) “Konusma, beden dilinin de ise kosuldugu etkilesimli bir siireg
icerisinde iletisim amagli s6zIlii metin liretimidir.” Sozlii metin tiretmek diisiinmeyi ve
kelime dagarciginin dolu olmasint gerektirir. Anlamli ve etkili bir konusma sozlii
kompozisyon olusturmay1 gerektirir. Okula baslayan bir birey 6zel bir sorunu yoksa
konusmay1 bilerek okula gelir. Okulda bireyin konusma bozukluklari, telaffuz yanlislar

diizeltilmeli ve her Tiirk vatandasinin standart bir Tiirkce ile konusmasi saglanmalidir.
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5.1.4. Yazma Ogrenme Alami ve Kazanimlari

Yazma, dil becerileri arasinda en son kazanilan beceridir. Yazma becerisinde
basar1 gostermek i¢in bireyin dinleme, konusma ve okuma becerilerinde sorun olmamasi
gerekir. Ozbay’a gore (2009: 115) “Yazma insanin dogas1 geregi kendini disa vurdugu
davranislardan biridir”. insan kendini ifade etmek ister. Insanm kendini ifadesi igin
konusma ve yazmaya ihtiyac1 vardir. Ancak kurallara uygun yazilar olusturmak igin

insanin egitime ihtiyaci vardir.

Okullarimizda yazma egitimi ¢alismalarinin  6g8rencilerin  okuma yazmay1
O0grenmelerinden ibaret olarak kalmamasi gerekir. Tiirkce derslerinin amaci her
ogrenciden bir yazar ¢ikarmak olmasa da yazmaya yetenekli dgrenciler ancak sik sik
yapilacak yazma c¢alismalar1 ile kesfedilebilir. Yazim kurallarinin ve noktalama
isaretlerinin 6gretimi de yazma ¢alismalar1 ile miimkiin olabilir. Nitekim 2018 TDOP’te
yazim kurallar1 ve noktalama igaretleri “yazma” 6grenme alanindaki kazanimlarda yer
almistir. Teorik olarak yazim kurallarinin ve noktalama isaretlerinin 6gretimi ortaokul
cagindaki 6grencilerde kalic1 6grenme saglamamaktadir. Yazim kurallarinin kullanimina
iliskin sorunlar1 birgok yerde gérmek miimkiindiir. “Sey” kelimesinin yazimi, “Herkes”
kelimesinin yazimi, kisaltmalarin yazimi gibi basit seviyede sayilabilecek kurallarda bile
sorunlar goriilmektedir. Ogrencilerde kendilerini yazarak ifade etmek bir ihtiya¢ olarak
goriilmediginden teorik olarak ogretilen yazim kurallar1 en fazla bir sinavdan yliksek

puan alincaya kadar kalic1 olabilmektedir.

Yazma 6grenme alaninda Tiirkce egitiminin onilindeki en 6nemli sorunlardan biri
de teknoloji caginda kagit ve kalemin degerini yitirmesidir. Her seyin kiiclik ekranlara
sigmast, iletisim imkanlarmin her gegen giin artmasi ve 6grencilerin teknolojik cihazlarla
iletisim kurarken teknolojik diinyaya 6zgii bir dil kullanmalar1 yazma egitiminde istenilen
noktada olamayisimizin 6nemli sebeplerindendir. Teknolojinin her eve girmesiyle
insanlarimizin biiylik cogunlugu basili gazete, basili dergi, ajanda, defter alip okuma ve
yazma aliskanliklarini terk etmistir. Yazmak i¢in iyi bir okur olmanin gerekliligi aciktir.
Kitap, gazete ve dergi yerine evinde tablet, televizyon, cep telefonu; okullarinda akilli
tahta ile muhatap olan Ogrencilerin yazmay1 aligkanlik haline getirmeleri miimkiin
degildir. Yazma becerisi giiniimiizde uygulanan O6lgme sistemlerimiz ile merkezi
sinavlarda hi¢ yoklanamazken; okullarda yapilan yazili smavlarda da c¢ok sinirl

yoklanabilmektedir.
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2018 TDOP “okuma kazanimlarinin” agirlikli oldugu bir programdir. Okumadan
sonra en ¢ok kazanima sahip olan 6grenme alani “yazmadir”. Yazma 5, 6, 7 ve 8. sinif
seviyelerinde toplam “altmis yedi” kazanima sahiptir. Bu “altmis yedi kazanimin” en
fazla oldugu smif seviyesi ise sekizdir. Sekizinci smifta “yazma 6grenme alanindan”
toplam “yirmi” kazanim bulunmaktadir. Toplam kazanimlar i¢inde orant %23,18 olan
yazmanin sekizinci siniftaki agirligi %26,31 e yiikselmektedir. 8. sinif seviyesinde yazma

O0grenme alaninda yer alan “yirmi kazanim” su sekildedir:
T.8.4. YAZMA
T.8.4.1. Siir yazar.
T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafinda giris, gelisme ve
sonu¢ boliimlerinden olusan bir metin taslagi olusturmalari, gelisme boliimiinde
diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanarak goriislerini ifade etmeleri, gorislerini
destekleyecek kanitlar sunmalari, sonug¢ boliimiinde ise goriislerini sonuca baglamalari
saglanir.

b) Ogrenciler giinliik hayattan 6rnekler vermeye tesvik edilir.
T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrencilerin anlatimin tiiri ve konusuna gére gercekci veya hayali dgeleri
tasarlamalar1, uyumlu bir zaman ve mekéan kurgusu yapmalari, serim, diiglim ve ¢oziim
boliimlerine yer vermeleri saglanir.

b) Ogrenciler yazim kilavuzundan yaralanmaya, giinliik hayattan ornekler

vermeye yonlendirilir.

T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular. Not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel, yaratici,
serbest, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir metinden ve duyulardan

hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.
T.8.4.5. Anlatim1 desteklemek icin grafik ve tablo kullanir.
T.8.4.6. Bir 151 islem basamaklarina gore yazar.

T.8.4.7. Yazilarmi1 zenginlestirmek ic¢in atasdzleri, deyimler ve Ozdeyisler

kullanir.

T.8.4.8. Yazilarinda mizahi dgeler kullanir.
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T.8.4.9. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

T.8.4.10. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
T.8.4.11. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
T.8.4.12. Kisa metinler yazar. Haber metni, glinliik ve an1 yazmaya tesvik edilir.
T.8.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.8.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

a) Ogrencilerin taslak hazirlamalari, taslaklarinda giris, gelisme, sonug

boliimlerine yer vermeleri saglanir.
b) Kaynak gosterme hakkinda bilgi verilir.

T.8.4.15. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. Oysaki, baska

bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerinin kullanilmasi saglanir.
T.8.4.16. Yazdiklarin1 diizenler.

a) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklart bakimindan yazdiklarin1 gézden

gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.
b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallar1 ile sinirlt tutulur.

T.8.4.17. Yazdiklarmi paylasir. Ogrenciler yazdiklarin1 sinif ve okul panosu ile
sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve kompozisyon yarismalarina katilmaya

tesvik edilir.
T.8.4.18. Ciimlenin dgelerini ayirt eder.
T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir.
Kavramsal tanimlamalara girilmez.
T.8.4.20. Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.
Kavram tanimlarma girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.

Yazma Ogrenme alaninda yer alan kazanimlara bakildiginda “dil bilgisi”
kazanimlarinin ¢ogunlugunu igerdigi goriilmektedir. Yirmi kazanimin dordii dil bilgisine
yoneliktir. Dil bilgisine yonelik kazanimlarin ortaokul seviyesinde Ogrencileri en ¢ok

zorlayan ileri seviyedeki dil bilgisi konularmi igerdigi goriilmektedir. Konularin kolay
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anlasilamadig1 bilindiginden on alti, on dokuz ve yirmi numarali kazanimlarin
smirlandirildigr goriilmektedir. 2018 TDOP te dil bilgisi varligin siirdiirmektedir. Ancak
dil bilgisinin kavramsal tanim ezberletme ile degil Ogrencilerin deneyimleri ile
Ogretilmesi amaglanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan bir 6gretim
programindan beklenen de budur. Fakat beklenen durum ile var olan durum arasinda fark
goriilmektedir. LGS uygulamalarinda ve okullarda yapilan sinavlarda dil bilgisi hélen
onemli bir yer tutmakta ve dil bilgisi sorular1 6grencilerin basarida bir adim One

cikabilmeleri i¢in “anahtar sorular” olarak goriilmektedir.

2018 TDOP’te yazma kazanimlarmin sadelestirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.
Kazanimlar say1 ve icerik olarak 2006 ve 2015 TDOP’e gére azaltilmistir. 2006 TDOP’te
(6, 7, 8. sinif) yiiz yirmi alt, 2015 TDOP’te (5, 6, 7, 8. smif) yiiz on bes olan kazanim
sayis1 2018 TDOP’te altmis yediye diismiistiir. Bu altmis yedi kazanimin tamami yazma
O0grenme alanina ait de degildir. Dil bilgisi bir 6grenme alani olmaktan ¢ikarilmis ve

kazanimlarinin ¢gogunlugu yazma alaninda degerlendirilmistir.

“Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkcelerini kullanir” kazanimi okumada oldugu gibi yazma O6grenme
alaninda da karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin konusma ve yazmalarinda Tiirkce
kelimeler kullanmalar1 6nemlidir. Ancak yazma becerisi gelistirilirken temel amaglardan
biri kelimelerin Tiirkgelerinin kullanilmasi olmamalidir. Ogrenci yazarak kendisini iyi
ifade edebiliyor ve farkli tiirlere uygun yazilar olusturabiliyorsa kullandigi kelimenin
kokeninden 6tlirii o yazi basarisiz kabul edilmemelidir. Nitekim hangi kelimenin dilimize
ne kadar yerlesip yerlesmediginin tespiti ortaokul 6grencileri ile yapilacak bir ¢alisma
degildir.

On alt1 numaral “Yazdiklarini diizenler” kazanimi da {izerinde durulmasi gereken
bir kazanimdir. Kazanimin agiklamalarinda b maddesinde “Metinde yer alan yazim ve
noktalama kurallari ile sinirli tutulur” ifadesi bulunmaktadir. Sekizinci sinifta 6gretilmeye
calisilan tim yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dayanagi olan kazanim bu
kazanimdir. Yazim kurallarindan bir, noktalama isaretlerinden bir olmak iizere toplam iki
soru merkezi sinavlarda yoneltilmektedir. Tek bir kazanimdan iki soru yoneltiliyor olmas1
tizerinde diislinlilmesi gereken bir durumdur. Sekizinci sinif seviyesinde tiim 6grenme
alanlarinda yetmis altt kazanim bulunurken bu kazanimlarin biiylik kismi sinavlarda
Ol¢iilmemektedir. Okullarda yapilan yazili sinavlar on-on bes arasi sorudan olusurken

merkezi sinavda Tiirkge testindeki soru sayisi yirmidir. Bu agidan bakildiginda yazma
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alan1 merkez1 sinavlarda 6l¢iilmektedir. Ancak yalnizca ¢oktan se¢gmeli test sorulari ile

yazma becerisinin tam ve saglikli 6l¢iiliip degerlendirilmesi miimkiin degildir.
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BESINCI BOLUM

2018 TURKCE DERSi OGRETIM PROGRAMI iLE 2019 LGS TURKCE TESTIi
ARASINDAKI ILISKi

1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Calismanin amaci yapilandirmaci egitime dayanilarak hazirlanilan “2018 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi” ile 2019 yilinda gerceklestirilen “Liselere Giris Sinavi”
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu iliskinin saptanmasiyla tez ¢alismasi sonucunda
yapilandirmaci egitim programlarinin Tiirkce Ogretimine yansimalari, temel dil
becerilerine dayali olan Tiirk¢e 6gretiminin Liselere Girig Sinavi uygulamasinda mevcut
6lgme tekniginin bazi becerileri 6lgmedeki yetersizliginin ortaya konulmasi, “yeni nesil”
ad1 verilen sorularla Tiirkce ders kitaplar1 arasindaki uyumsuzluklarin saptanmasi

hedeflerine ulasilmasi beklenilmektedir.

Calisma, Olgme sistemi ile uygulamadaki program arasindaki iligkiyi farkli
yonlerden ele alacagindan g¢ergevesine giren pek cok alanda i1sik tutacak bilimsel bir

nitelik tagimaktadir.

Bu calisma Tiirk¢enin “Yeni nesil” ve yapilandirmaci yaklasima uygun soru
sekilleriyle karsilasan 6grencilerin  6lgme sonuglarint ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Ayrica calisma yeni nesil olarak adlandirilan sorularla Tirkge Ogretim
programinin ama¢ ve kazanimlart arasindaki iliskiyi ortaya koymasi agisindan 6nem

teskil etmektedir.

Konunun secilis nedeni daha once yeni nesil sorularin ve bu sorularla 6gretim
programi ve ders kitaplar1 arasindaki uyumsuzlugun ele alinmamis olmasidir. Egitim-
ogretim siireclerinin en &nemli unsurlarindan biri ders kitaplaridir.  Ogretim
programlarinin 6grencilere kazandirmak istedigi bilgi ve becerileri vermek i¢in tek
degilse bile en 6nde gelen kaynak ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 ile 6lgme stirecleri
arasinda uyum olmak zorundadir. Ogrencilerin ortaokuldan sonra egitimlerine devam
ettikleri bir list kademe olan ortadgretime gegiste grencilerin ortaokulda aldiklar1 egitim
son olarak 2017 yilinda degisen “LGS” adl1 sinavla dl¢iilmektedir. Bu sinavin sonucuna
gore de Ogrenciler “Nitelikli Okul” olarak adlandirilan okullara yerlesmeye
caligmaktadirlar. Sinavda Tiirk¢e dersi 6nemli bir yer tutmaktadir. Sinavdaki toplam 90

sorunun 20 tanesi Tiirk¢e dersinden yoneltilmektedir. LGS sistemindeki sorular mantik
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ve muhakemeye yoneliktir. Caligmada mantik ve muhakemeye yonelik sorularin Tiirkge

Dersi Ogretim Programu ile olan iliskisi {izerinde durulmustur.

Bu ¢alisma sonrasinda ortaya konulan ¢ikarimlar ilgili paydaslara uygulamalarda
farkli bakis agilar1 ile program, siav, ders islenisi ve ders kitaplarinda bulunmasi gereken

ozellikler gibi konularda farkindalik kazandiracak olmas1 yoniiyle 6nem arz etmektedir.
Arastirmaya yonelik tanimlar agagida verilmistir.

e Liselere Giris Smavi (LGS): Milli Egitim Bakanliginin 2017-2018 Egitim
Ogretim y1lindan itibaren uygulamaya basladig1 ortadgretime gegis sistemi.

e Program: Yapilacak bir isin boliimlerini, boliimlerin sirasini ve zamanin
gosteren ¢izelge, yetisek.

e [Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis faaliyetler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi (Demirel, 2008: 25).

e Ogretim Programi: Okul ya da okulun disinda bireylere kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimi ile ilgili olan tiim etkinlikleri i¢ine alan yasantilar diizenegi.
(Demirel, 2005:17).

e Olgme: Bir niteligin gdzlenip gézlem sonuglarmin sembolle ya da sayryla
ifade edilmesidir.

e Degerlendirme: Olgme sonuglarinin bir 6Slgiitle karsilastirilarak  deger
yargisina varilma siirecidir.

e Yapilandirmact  Yaklagim: Ogrenenin  bilgiyi  yapilandirmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine olanak saglayan 6grenme kurama.

e Temel Dil Becerileri: Anlama: Okuma ve dinleme; Anlatma: Konugsma ve
yazma becerilerinden olusur (Karatay, 2011: 6).

e Amacg: Egitim-68retim siireci sonunda ulasilmasi istenilen diizey ya da
sonugtur (Oktaylar, 2012: 275).

e Kazanim: Bireye egitim yoluyla kazandirilmasi beklenen 6zelliklerin

biitiinidiir (Demirel, 2010: 105).
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2. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI
Bu ¢aligmanin hipotezleri su sekildedir:

e Tiirkce dersi 6gretim programi ve ders kitaplarindaki etkinliklerle lise giris
siav1 Tiirkce dersi sorular1 arasindaki iligki diistiktiir.

e Tiirkce ders kitaplar1 ve ders i¢i etkinliklerle yeni nesil sorular arasinda uyum
bulunmamaktadir.

e LGS sisteminde yer alan sorularin temel dil becerilerinden sadece okumaya
yonelik olmasi diger dil becerilerinin 6gretiminde ve Ol¢lilmesinde sorun teskil
etmektedir.

e Opretim Programinin Hedef, Icerik ve Egitim Durumlar dgeleri ile Olgme

Degerlendirme dgesi arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir.
3. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Calismanin kapsaminda 2018 Tiirkge dersi 6gretim programi, bu programda yer
alan temel dil becerileri ve bu becerilere yonelik amag ve kazanimlar ile bunlara yonelik
hazirlanmis ders kitaplariyla ders i¢i etkinlikler bulunmaktadir. Caligmanin kapsaminda
bulunan diger unsur 2018-2019 egitim-6gretim yili sonunda gergeklestirilmis olan
LGS’ nin Tiirkce testine ait sorulardir. Lise Giris Siavlari ise 8. Sinif diizeyine yapilmaya
baslandig1 1999 yilindan itibaren incelenmis; o tarihten 6nce yapilan sinavlar kapsam dis1

birakilmustir.

Bu ¢alisma 2018 TDOP ve 2019 LGS Tiirkge testi sorulartyla sinirlidir. Ayrica
2018 Tiirkce dersi 6gretim programina kaynaklik eden 2005 Tiirkge dersi taslak 6gretim
programi, 2006 Tiirkge dersi dgretim programi, 2015 TDOP ve 2018 TDOP’iin 2017
yilinda uygulanan taslagina da deginilmistir. Bu baglamda 2005 yili1 dncesinde yapilan
TDOP’ler kapsam disinda birakilmistir. Ayrica yeni nesil sorularm yer aldigi 2018 ve
2020 yillarinda gergeklestirilen LGS’ nin Tiirkge testleri de kapsam disinda tutulmustur.

4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Calismada iliskisi incelenecek olan unsurlar 2018 TDOP ile 2018-2019 egitim-
ogretim yilinin sonunda gergeklestirilmis olan LGS’deki Tiirk¢e testine ait sorular
dokiiman incelemesi yontemleriyle ele alinmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi

hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar

(Yildirim ve Simsek, 2018: 189).
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Dokiiman incelemesinin asamalari su sekildedir:

Dokiimanlara ulasma

Ozgiinliigii (orijinalligi) kontrol etme

Dokiimanlar1 anlama

Veriyi analiz etme

Veriyi kullanma (Yildirim ve Simsek, 2018: 194-200).

a ~ Wb oE

Dokiimanlara ulasildiktan sonra, dokiimanlarin 6zgiinliigii kontrol edilmis olup
dokiimanlar biiyiik bir titizlikle ele alinmistir. Elde edilen dokiimanlar 1s1ginda 2018
TDOP ile 2019 LGS hedef, icerik ve egitim durumlari ile 5lgme degerlendirme ydniinden
karsilastirilmistir. Veriler analiz edildikten sonra kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuglarla

beklenen sonuglar arasindaki iliskinin belirlenmesine ¢aligilmistir.
5.2018 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMININ YAKLASIMI

2018 TDOP, 2005’ten bu yana &gretim programlarimizi olusturdugumuz
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak olusturulmustur. Yapilandirmacilik bilginin
ogrenen tarafindan yapilandirildigini savunan bir yaklasimdir. Yapilandirmaciliga gore
her birey farklidir. Yasadigimiz hayat deneyimleri géstermektedir ki ayn1 evde biiyiiyen
ikiz kardesler arasinda bile bir¢ok acidan farklilik bulunmaktadir. Bu bakimdan egitim-
ogretim etkinliklerinde her bireyin ilgi, yetenek ve 6grenme sekillerinin farkli oldugunu
kabul ederek ige baslamak gereklidir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin 6grenmelerinden
sorumlu olmalarina yardim eder. Ciinkii 6grenen kisi pasif bir alict konumunda degildir.

Ogrenen; arastiran, sorgulayan kisidir.

Yapilandirmaci yaklasimi 6gretmenin rolii 0grencinin bilgiye ulagmasi igin
kilavuzluk etmektir. Ogretmen bilginin hakimi degildir. Ogretmen, dgrencilerin elestirel,
sorgulayici bireyler olmalari i¢in bilgiye ulasma yollarmnin kilavuzudur. Ogrenme, puan
icin degil, bireyin kendisini gelistirmesi icin gerceklesmelidir. Bundan dolay1
yapilandirmact yaklasimin o6lgme uygulamalar1 yalnizca sonuca yonelik degildir.
Yapilandirmaci yaklagim siire¢ ve sonuca doniik 6l¢gme uygulamalarinin degerlendirmeye
katilmasini ister. Ogrencilerin kisa siireli 6lgme uygulamalari ile degerlendirilmeleri
yanlistir. Dort ay siiren bir egitim-0gretim doneminde bir-iki sinav sonucuyla
degerlendirme yapilmamalidir. Giines’e gore (2014: 458) “Yapilandirmaci programlar
Ogrencinin bilgisini degil becerisinin degerlendirilmesini dngdérmektedir”. Giliniimiizdeki

imkanlar diisiiniildiigiinde bireylerin bilgiye ulasmalar1 ¢ok kolaylasmistir. Ozellikle
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internet sayesinde diinya kiiclik bir koye doniismiistiir. Hicbir yer uzak; higbir bilgi
ulagilmaz degildir. Boyle bir diinyada birgok bilgiyi ezberleyen bireylerin 6n plana
cikmalar1 zordur. Farkli beceriler edinmis hayatta isine yarayacak pratik bilgilerle
donanmus bireylerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Tiirkge dersi i¢in bakacak olursak
kelime tiirlerini ezbere bilen degil, kelimeleri anlamlarina uygun kullanan, dogru telaffuz

eden bireylerin sosyal hayatta 6ne ¢ikacaklari diistiniilmektedir.

“Insanlar okuduklarinin yiizde onunu hatirlarken yapip soylediklerinin yiizde
doksanini hatirlar” (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1996’dan akt. Arslan, 2007:42). Dolasiyla
yalnizca okuma ve diiz anlatimdan ibaret 6gretim sistemleri ile uluslarin istedikleri insan
giiciinii yetistirmeleri miimkiin degildir. Egitim-6gretim etkinliklerinde oncelikle her
bireyin farkli oldugu kabul edilmelidir. Bireyin bir alanda basarisiz olmasi onun hicbir
alanda ilgi ve yetenegi olmadig1 anlamima gelmemektedir. Ogretmenin ve egitimin gérevi
bireyin ilgi ve yetenekleri kesfetmektir. Okullarda verilen her ders, geleceklerinde her
bireye ayn1 ol¢iide fayda saglamayacaktir. Bu bakimdan bireyin yetenekli oldugu alan
olabildigince erken kesfedilmeli ve her birey ilgi ve yeteneklerine uygun bir sistemde
egitilmelidir.

Ulkemizde on alti yildir &gretim programlar1 yapilirken yaklasim olarak
yapilandirmact yaklasim benimsenmis olsa da verilen egitim ve alinan sonuglarin
yapilandirmact  yaklagimim uygulamalar1 ile bagdastigin1  sdylemek zordur.
Yapilandirmaci yaklasim her bireyin farkli alanlarda yetenekli oldugunu ve yetenekli
oldugu alana gore egitimini yonlendirmesi gerektigini savunur. Oysa iilkemizde yapilan
sinav uygulamalarina baktigimizda ilkokuldan tiniversiteye kadar her 6grenciden ayni
performansin beklendigi goriilmektedir. Lise giris sinavlari i¢in degerlendirilecek olursa
yetenek ve ilgi alanlarina bakilmaksizin her 6grenci alt1 dersi basarmak zorunda oldugunu
hissetmekte ve basarinin tek yolunun bu alt1 dersten olabildigince ¢ok soruya dogru cevap
vermekten gectigini diisiinmektedir. Bunun sonucu olarak da ilkokul yillarindan itibaren
Ogrencilerin ¢oktan seg¢meli test teknigine alismalar1 amaciyla deneme sinavlari
uygulanmaya baglanmaktadir. Sinavlarda soru yoneltilen alt1 dersin disinda kalan
derslerde yetenekli olan 6grencilerin kesfedilmesi zorluklar yasanmaktadir. Ogrenciler
okuma ve yazmay1 6grendikten hemen sonra kendilerini rekabet ortaminda bulmaktadir.
Boylesi bir rekabet ortaminda Tiirkge dersinin amaci 6grencilerin becerilerini degil,
coktan se¢meli test tekniginde islerine yarayacak bilgilerini gelistirme olarak

degismektedir. Sozgelimi hi¢ deneme okumayan ve yazmayan bir 6grenci deneme
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tiiriiniin 6zelliklerini sayabilmekte ve coktan se¢meli testlerde Onciil olarak deneme
tiriiniin 6zellikleri verildiginde dogru cevabi bulabilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim
ise deneme okuyan, okuduklarimi sorgulayan, okuduklar1 tlizerinde diisiinen, deneme
yazarlarina ilgi duyan ve nihai olarak deneme yazan Ogrencilerin yetismesini

amaclamaktadir.

2005 yilindan bu yana uygulamaya calistigimiz programlarin yaklagimi ile
okullarimizda egitim-6gretim etkinlikleri arasindaki uyum heniiz saglanmis degildir.
Bunun en 6nde gelen, sebebi sinav sistemlerimizdir. 2017 yilindan bu yana ortaokulu
bitiren her 0grencinin lise giris sinavina girmesinin oniine gegmeyi amaclayan LGS
uygulantyor olsa da bu sistem de sinav baskisini tamamen yok edememistir. “En iyi okul,
eve en yakin okuldur” s6zii de karsilik bulamamaistir. 2019 LGS’ye o y1l ortaokulu bitiren
1.210.112 6grenciden 1.074.013’{ bagvuruda bulunmus; basvuruda bulunan 6grencilerin
%95,86’s1 (1.029.555) ise smava girmistir (MEB, 2019: 15). 2019 yilinda MEB’in
“nitelikli” olarak belirledigi okullara ayirdigi kontenjan sayist 139.660 olarak
belirlenmistir. Bu sayilar okullarimizda egitim-6gretim etkinliklerinin halen sinavlara
odakli bir sekilde devam ettirildiginin gostergesidir. 139.660 6grencinin basarili olarak
kabul edilecegi bir sinava bu sayinin yedi katindan fazla 6grencinin girmesi yeni lise giris
sisteminin yaklagimina aykiri bir durumdur. Bu kadar fazla sayida &grencinin
caligmalarini sene sonunda yapilacak olan smava odakli olarak yapmasi1 okullardaki
derslerde kazanimlarin sinava iliskin olanlarinin {izerinde daha fazla durulmasi sonucunu
ortaya c¢ikarmaktadir. On ti¢, on dort yaslarindaki bireylerin geleceklerini etkileyecek
onemli bir karar vermek zorunda birakilmalari da yapilandirmacilikla bagdasmamaktadir.
Bu ag¢idan bakildiginda ortadgretim kurumlarinda ogrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda ¢esitlendirilmis programlarda egitim verilmesi ve Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerinin “her birey farkli ve tektir” ilkesinden yola ¢ikilarak ilkokul, en geg
ortaokul yillarinda kesfedilerek bu dogrultuda yonlendirilmesi yapilandirmaci yaklagimin

daha genis uygulama alan1 bulabilmesini saglayacaktir.

5.1. 2019 LGS TURKCE TESTi SORULARININ KAZANIMLARA GORE
DAGILIMI

Yeni lise giris sisteminde Tiirk¢e dersi yine onemli bir yer tutmaktadir. Sinavda
yer alan toplam “doksan” sorunun “yirmi” tanesi Tiirkce testinde yer almaktadir. Tiirkce
dersi bugiine kadar yapilagelen her sinavda oldugu gibi LGS sisteminde de yine 6nemli

bir yer tutmaktadir. Tiirkce testinde Ogrencilere yoneltilen sorular 8. sinifta yer alan
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kazanimlardan gelmektedir. Tiirk¢e dersinin 8. sinifta yer alan kazanim sayis1 “yetmis
altidir”. Yetmis alt1 kazanimdan yirmi soru se¢ilmistir. Yirmi sorunun tamami da bir
kazanim Olgmemekte; bir sorudan daha fazla soru yoneltilen kazanimlar da
bulunmaktadir. Tiirkge testinde sorulan yirmi sorunun “on Yyedisi” okuma Ogrenme
alanindan, “ili¢li” ise yazma 6grenme alanindan yoneltilmistir. 2019 LGS Tiirkge testinde
yer alan yirmi sorunun &grenme alanlarina gore hangi kazanimi dlgmeye galistig

asagidaki tablolarda agiklanmistir.

Tablo 41. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 1. Soru ve Sorunun Olgmeyi Amacladig
Ogrenme Alam ile Kazamm

Soru Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme
Alani ile Kazanim

1. I. Tedirgin etmek, satasmak T.8.3. OKUMA
1. insanm icine islemek, duygulandirmak, So6z Varligt
etkilemek T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
[11. Tliskin olmak, ilgili olmak, deginmek kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
“Dokunmak” s6zcligli asagidaki ciimlelerin eder.
hangisinde numaralanmig anlamlarindan a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve
herhangi biriyle kullanilmamigtir? kelime gruplarim1 6grenmek igin sozliik,

atasozleri ve deyimler sozliigli vb. araglar
kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime
gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik edilir.

A)Masamin {izerindeki evraklara kimse
dokunmasin.

B) Bugiin ona dokunmayin, keyfi yerinde degil.

C)Bu konuya  dokunduklarini  pek
gormedim elestirmenlerin.

D) Higbir siirin bana bu kadar dokundugunu
hatirlamryorum.

Tablo 42. 2019 LGS Tiirkce T estinde Yer Alan 2. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amacladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme
Alani ile Kazanim
2. Asagidaki climlelerin hangisinde T.8.3. OKUMA

“tecriibe”yi anlatan bir s6z kullanilmamistir? | S6z Varligi
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin

A)Bizim takimin teknik direktorii eski metne katkisin belirler.

kurttur, maglarda takima iyi taktik
veriyor.

B) Siitten agz1 yandi, yogurdu tifleyerek yiyor;
artik arkadas seciminde daha dikkatli.

C) Ben insan sarrafi oldum, beni kolay kolay
kandiramazlar.

D) ince eleyip stk dokudugundan islerinde
basaril1 oluyor.

116



Tablo 43. 2019 LGS Tiirkce T e;stinde Yer Alan 3. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amacladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile
Kazanim

3. Birden ¢ok yiiklemli climlelerde 6znenin biitiin T.8.3. OKUMA

yiiklemlerle uyumlu olmasi gerekir. Aksi takdirde 6zne | S6z Varhigi

eksikliginden kaynaklanan anlatim bozuklugu meydana | T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.
gelir. Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklari izerinde

durulur.
Asagidakilerin hangisinde bu agiklamay1 6rnekleyen

bir anlatim bozuklugu vardir?

A) Tarlaya tohumlar ekimde atilacak, iiriin haziranda
toplanacak.

B) Bu hastaligin tedavisi bulunmali, insanliga tehdit
olmaktan ¢ikarilmali.

C) Yazarin her kitabin1 okuyorum ve takdir ediyorum.
D) Her aksam bizimle ilgilenir, yemek getirirdi.

Tablo 44. 2019 LGS Tiirkce T g;tinde Yer Alan 4. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alant ile Kazanmim

Soru ve Olgmeyi Amacladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

4. Kaligrafi sanati, yaziya ahenkli ve anlamli sekiller verme sanatidir ve i¢inde bir¢ok teknigi barindirir. Sanatcilar
eserlerinde bu teknikleri kullanarak kendi tasarimlarini olusturabilir. Harfin yapisina vekendi isteklerine gore ¢izgi
tekniklerinin yonlerini degistirebilir.

Gorselde kaligrafi sanatinda kullanilan bazi ¢izgi teknikleri verilmistir.

Buna gore asagidaki sozciiklerden hangisi “kuyruk, ¢engel, ¢entik, tirnak™ teknikleri kullanilarak yazilmigtir?

Tl Krum
Naz, of O\

T.8.3. OKUMA

Anlama

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
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Tablo 45. 2019 LGS Tiirkce T eﬂstinde Yer Alan 5. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alant ile Kazanim

Soru ve Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

Bilim insanlari, tarihi magaralardan birinin duvarinda yukaridaki sekilleri buluyorlar. Bu sekillerin bilinmeyen bir

yazi sistemi olduguna karar veriyorlar. Bu yazi sisteminde her seklin bir sézciik oldugu ve sozciiklerin soldan saga
dizildigi sonucuna vartyorlar.

'W'W(N

Bu bilgilere gore asagidaki siirlerden hangisi magara duvarinda bulunan sembollerin diizenine uygun yazilmistir?

A) Bu bir tiirkii Toprak anaklarda
Giinesi igenlerin tiirkiisii
B) Gormek koklamak hissetmek
Alabildigine kogsmak
Alabildigine kosmak gokytiziine
C) Kuslar kanat girpryor
Stiziiliiyor gokyiiziinde
Gokytiziinde stiziilityor kuslar
D) Sbézlerin 6zlem kokulu
Beni yiireklendirir
Beni yiireklendirir sdzlerin

T.8.3. OKUMA

Anlama

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.

Tablo 46. 2019 LGS Tiirkce T estinde Yer Alan 6. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amacladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru ve Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

6. Deneme, bir konu iizerinde yazarin kesin yargilara varmadan, kanitlama amac1 giitmeden kisisel
goriislerini ifade ettigi yazi tirtidiir.

Asagidakilerden hangisi bu agiklamay1 6rneklendiren bir metindir?

A) Bir melodi duydugumuzda beynimizde, farkli islevleri olan birgcok bolge etkinlesir. Bir miizik aleti
caldigimizda ise bu etki ¢ok daha belirgindir. Ciinkii bir miizik aleti ¢alabilmek i¢in kas hareketlerinin
kontrollii ve uyum halinde olmas1 gerekir. Bunun i¢in de beyin daha aktif caligir.

B) Herkes kendi hayatindan bilir ki her giin birbirini gérmenin tadi baska, ayrilip kavugmanin tadi bagkadir.
Ayriliklar benim yakinlarima sevgimi tazeler, ev hayatimin tadini artirir. Unutulmamali ki sevginin kollart,
birbirimizi diinyanin bir ucundan bir ucuna kucaklayabilecek kadar uzundur.

C) Sefika Kutluer adina 1-21 Aralik tarihleri arasinda uluslararasi festival diizenleniyor. “Sihirli Fliit” unvanli,
Tiirk sanatgi Sefika Kutluer adina diizenlenen bu festivale bu yil ABD, Cin, Portekiz, Slovakya, Polonya,
Avusturya ve Filistin’den sanatgilar katilacak.

D) On y1l kadar 6nce, annemin genglik arkadast Bedia Muvahhit’le kargilagmistim bir lokantada. Yanina gittim,
egildim “Bedia Teyze, yetmisimi astim.” diye fisildadim kulagma. Bu miinasebetsiz lafimla onun da
yetmisini ¢oktan astigini sdylemek istedigimi hemen anladi. “Sus kiz! Herkese ilan edeceksin.” diye beni
sakadan azarlad1.

T.8.3. OKUMA

Anlama

T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

a) Fikra (kdse yazisi), makale, deneme, roman, destan tiirleri {izerinde durulur.

b) Metin tiirlerine iligkin ayrintili bilgi verilmemelidir.
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Tablo 47. 2019 LGS Tiirkce T e:vtinde Yer Alan 7. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amagladigi
Ogrenme Alant ile Kazanim

Soru ve Olgmeyi Amagladigi Ogrenme ile Kazanim

7. Miyop, goziin uzaktaki cisimleri net olarak géremedigi bir goz hastaligidir. Uzag1 yani
gelecegi goremeyen sirketler de “pazarlama miyobu” olarak adlandirilmigtir. Pazarlama
miyoplugunun nedenisirketlerin pazara ve miisterilere eski usul yaklasmaya devam
etmeleridir. Bunun en agik belirtisi de reklamlarinda, tiriiniin miisterilere fayda saglayacak
ozelliklerini 6n plana ¢ikarmamalaridir.

Bu metne gore, asagidaki reklam afislerinden hangisi “pazarlama miyoplugu” yasayan bir
firmaya ait olabilir?

A) B)

Uriuinlerinizi en giivenli biz
ulastinyoruz.
Tanminmis Markadan Yepyen:
Tasarnm

« Keskin gizgiler
« GOz alici renkler

C) D)

=5

e Hafizast genis

sterdiate uyuyun RS
St Oryapin, alemiyle
d:‘ltuye hic gerex yaraticihginiz
Ymayacaksingz. kKonusacak.
N ,

Anlama: T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme,

ikna etme) belirlenmesi saglanir.
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Tablo 48. 2019 LGS Tiirkce T estipde Yer Alan 8 ve 9. Soru Ve Sorularin Ol¢meyi Amagladigt
Ogrenme Alant ile Kazanim

Sorular

Sorularin Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

8. On yargy, kisinin bir kimse veya bir seyle ilgili
pesinen varsaydigi olumlu veya olumsuz tutumlarin

timuddr.

Buna gore asagidakilerin hangisinde 6n yargil bir

tutumdan soz edilemez?

A) Emanete hiyanet olmaz.

B) Kisi arkadasindan bellidir.

C) Insan yedisinde ne ise yetmisinde de odur.
D) Cok havlayan kdpek 1sirmaz.

9. Anadolu’yu koy koy dolagmis bir gezgin olarak

Magcka’y1 her zaman 6zlerim.

Bu climleyi dile getiren kisi i¢in agagidakilerden

hangisi kesin olarak sdylenir?

A) Anadolu’da en son Magka’y1 gezmistir.

B) Anadolu’nun disinda baska bir yer dolasmamustir.
C) Gezdigi yerler i¢inde aklinda sadece Magka

kalmigtir.
D) Magka’yi tekrar gormek istemektedir.

T.8.3. OKUMA

Anlama

T.8.3.25. Okuduklar ile ilgili
c¢ikarimlarda bulunur.
Neden-sonug, amag-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, abartma, nesnel,
6znel ve duygu belirten ifadeler
iizerinde durulur.

Tablo 49. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 10. Soru Ve Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru

Sorunun Olgmeyi Amagcladigi Ogrenme
Alani ile Kazanim

10. “Dedesinin elini optii.” ciimlesinde
“Optl” sdzcugii ¢ekimli fiildir ve climlenin
yiiklemidir. “Dedesinin opiilesi ellerini
hatirladi.” ctimlesinde ise “Opiilesi” sdzcligi
fiil anlamini korumakla birlikte kendisinden
sonra gelen ismi niteledigi igin sifaz-fiildir.

Bunagoreasagidakilerin hangisinde sifat-fiil
kullanilmistir?

A)Meyvesiz agaca kimse tas atmaz.

B) Menfaatleri  i¢in  kii¢iilmeyen
biiytktiir.

C) Hayat ancak yasayarak tecriibe edilir.

D) Ogrenmenin sinirlarini genellikle kendiniz
koyarsimiz.

insan

T.8.3. OKUMA

So6z Varlig

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini
kavrar.

Fiilimsilerin turleri fark ettirilir. Ekler
ezberletilmez.
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Tablo 50. 2019 LGS Tiirkce T e§tinde Yer Alan 11. Soru Ve Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alant ile Kazanim

Soru

Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

11. “Lavanta kokulu Kuyucak kdyii, ziyaretcileri
biiytiliiyor.” climlesi; “biiyiilityor” yiiklemi fiil
oldugu i¢in yiiklemin tiirtine gore fiil ciimlesi,
yiiklem sonda oldugu i¢in yliklemin yerine gore

kurallr ciimledir.

Bu bilgiye gore asagidakilerden hangisi kuralli bir fiil

cimlesidir?

A) Giinesli, giizel giinlerin hayalini kuruyorum.
B) Adim atmaya mecalsiz bir ihtiyar oluyor boyle

anlarda zaman.

C) Soframiza bereket katan sey

tebesstimdiir.
D) Yapraklarindan utanan
tagtyorum gogsiimde.

solgun  bir

sicak bir

giil

T.8.4. YAZMA
T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir.
Kavramsal tanimlamalara girilmez.

Tablo 51. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 12 ve 13. Soru ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alan ile Kazanim

Soru

Soru

Sorularin Olgmeyi
Amagladigi Ogrenme
Alani ile Kazanim

12.
* Bagka bir kimseden veya
yazidan oldugu gibi aktarilan
sozler tirnak i¢ine almur. Tirnak
igindeki alintinin sonunda
bulunan isaret tirnak i¢inde kalir.
* Ozel olarak vurgulanmak
istenen sozler tirnak icine alinir.
e Ciimle igerisinde eserlerin ve
yazilarin adlari ile boliim
basliklar1 tirnak igine alinir.
Bunlara getirilen ¢ekim ekleri
tirnagin diginda kalir.

Bu aciklamalara gore
asagidakilerin hangisinde tirnak
isaretinin kullanimiyla ilgili
yanlislik yapilmistir?

A) Insanin “sevgi” agligi, maddi
degerlere bagimliligini artirtyor.
B) Cogu arkadagim Attila
[lhan’mn “Ben Sana Mecburum”
siirini ezbere biliyor.

C) Atatiirk’{in “Bilgi kuvvettir.”
s0zl glinimuz ¢aginin
anahtaridir.

D) Kurtulus Savasi’ni anlatan
“Kiigiik Aga’y1” okudugumda
cok etkilendim.

13.

Ay ve giin adlar1 belirli bir
tarih bildiriyorsabiiyiik harfle,
bildirmiyorsa kiigiik harfle
baslar.

Bu aciklamaya gore,

1. 2018’de ziyaret ettigim
Kuzey Ege’nin sevimli koyti
Assos’u gezmek i¢in Mart
belki de en dogru zaman.

II. Macar bir mimarin grafik
resimlerinden olusan
“Tiirkiye’deki Macar izleri”
baslikli sergi 2017’ nin Eyliil
ayina kadar ziyaret
edilebilecek.

III. Sebiarus tdreni i¢in 15
Aralik carsamba giinii
Konya’ya gidecegim.
Ciimlelerinin hangilerinde

yazim yanlist vardir?

A) Yalniz I. B) Yalniz Il
C)lvelll. D)Ilvelll.

T.8.4. YAZMA
T.8.4.16. Yazdiklarinm
diizenler.

a) Dil bilgisine dayali
anlatim bozukluklar
bakimindan
yazdiklarini gézden
gecirmesi ve
diizeltmesi saglanir.
b) Metinde yer alan
yazim ve noktalama
kurallari ile sinirl
tutulur.
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Tablo 52. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 14. Soru ve Sorunun Olgmeyi Amagladig

Ogrenme Alam ile Kazamm

Soru Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim
14. Koca bir 6miir yasamis tecriibeli insanlar, genglerin | T.8.3. OKUMA
umursamaz hareketlerini gordiik¢e onlara “- - - -.” diye | Anlama
nasihat etmekten geri durmazlar. Ama kag geng bu soziin | T.8.3.21. Metnin igerigini
onemini kavrayabilir? Halbuki hayat ilerledikten sonra | yorumlar.
insanlarin duyduklar1 birgok pismanlik, genglikte bile bile | a) Yazarin olaylara bakis
kaybettikleri imkanlar yiliziindendir. “O zamanlar nicin | agisinin tespit edilmesi
daha ¢ok okumadim? Nigin daha ¢ok ¢alismadim?” diye | saglanir.
dizlerini doven insanlara hayatta ¢ok rastlaniyor. Bu | b) Metindeki 6znel ve nesnel
insanlarin neden bu kadar iiztildiiklerini gengler anlamasa | yaklasimlarin tespit edilmesi
bile felegin cemberinden ge¢mis yaslilar cok iyi anliyor. | saglanir.
Bu metinde bos birakilan yere diisliincenin akigina gore ¢) Metindeki ek ve
asagidakilerden hangisi getirilmelidir? ayflntllara auf yapilmast
saglanir.
A) Biiyiiklerin soziinii dinleyin
B) Elinizdeki olanaklarin kiymetini bilin
C) Gegmise takilip kalmayin, gelecege odaklanin
D) Hayatta hep mutlu olmaya ¢alisin
Tablo 53. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 15. Soru ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim
Soru Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim
15. Dogup biiylidiigiim mahallede herkes birbirini tanirdi. | T.8.3. OKUMA

Kimse a¢ uyumaz; kimsenin diiglini, cenazesi | Anlama
unutulmazdi. Pek az kiisliik olur, kalpler kolay kolay | T.8.3.16. Metnin konusunu
kirllmazdi. Bugiine kiyasla masal gibi bir yerdi | belirler.

mahallemiz. Siiphesiz, buras1 eserlerimdeki konuya ve
karakterlere yon verdi.

Bu metin asagidaki sorulardan hangisine cevap
vermek amaciyla yazilmistir?

A) Nasil bir ¢cocukluk gecirdiniz?

B) Cocuklugunuzun gegtigi yerler eserlerinizi nasil
etkiledi?

C) Usta bir yazar, yasadigi yeri eserlerinde ne dlgiide
anlatmalidir?

D) Giiniimiizdeki
degerlendiriyorsunuz?

toplumsal iligkileri  nasil
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Tablo 54. 2019 LGS Tiirkce T e§tinde Yer Alan 16. Soru Ve Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alant ile Kazanim

Soru ve Sorunun Ol¢meyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

16. Sosyal medya devi bazi sirketler, kendiliyelerinin verilerini igleyip kullanabilmek igin bazi
0zel programlar gelistiriyor. Kisilerle ilgili elde ettikleri verilerden yola ¢ikarak da onlar
etkilemeye calisiyor. 2013°te aciklanan bir arastirmaya gore bu tir programlar,
kullanicilarinin karakterini begendigi igeriklerden yola ¢ikarak dogru tahmin edebiliyor.
Sirketler bu tip programlar sayesinde sizi, sosyal medya hesabinizdaki 9 begeninize bakarak
bir is arkadasiniz kadar, 65 begeninize bakarak bir akrabaniz kadar, 225 begeninize bakarak
ebeveyniniz kadar tantyabiliyor. Begendiginiz igeriklere dayanarak yasinizi, cinsiyetinizi,
kiiltiir seviyenizi, siyasi goriislerinizi hatta o anki ruh halinizi sadece bir tikla tespit
edebiliyor.

Bu parcaya gore sosyal medya kullanima,

I. Kisilerin internet sifrelerinin ele gecirilmesi

1. Insanlarin, zamanlarini verimsizkullanmasi

[11.Insanlar1 yonlendirebilecek haber ve yayinlara yer verilmesi
IV Kisiye 6zel reklamlar sunulmasi

durumlarindan hangilerini ortaya ¢ikarabilir?

A) lvell. B) I ve Il
C) IlvelV. D) Il ve IV.
T.8.3. OKUMA
Anlama

T.8.3.18. Metindeki yardimei fikirleri belirler.

Tablo 55. 2019 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 17. Soru ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alam ile Kazanim

Soru ve Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

17. 2018 Y1t Ulkelere Gére Mavi Bayrakli Plaj Sayisi Grafigi
Plaj Sayist

A

590
519
459
399

368
] .

Tiirkiye 2018’de siralamadaki yerini korumustur.

2018°de Fransa, Italya’y1 gegerek son siradan kurtulmustur.
Yunanistan 2018’de liderligini kaybetmistir.

Ispanya 2018’de Yunanistan’1 gecerek birsira yiikselmistir.

Bu bilgilere gore 2017 yilina ait “Ulkelere Gore Mavi Bayrakli Plaj Sayisi”n1 gdsteren grafik
asagidakilerden hangisi olabilir?
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Tablo 55. (Devam) 2019 LGS Tiirk¢e Testinde Yer Alan 17. Soru Ve Sorunun Olgmeyi
Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

A) B)
Plaj Sgyist Plaj Sayis1
I:l Ulkeler |_| Ulkeler

>

Fransa Ispanya Tiirkiye italya Yunanistan Italya Fransa Tiirkiye Yunanistan ispanya
C) D)
Plaj Sayist Plaj Sayist
D > Ulkeler I:I > Ulkeler
Fransa italya Tiirkiye Ispanya Yunanistan ftalya Fransa Yunanistan Tiirkiye Ispanya
T.8.3. OKUMA

Anlama: T.8.3.32.
Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar,

Tablo 56. 2019 LGS Tiirkce T eﬁtinde Yer Alan 18. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru ve Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

18. Tiirk Dil Kurumunun e-sozliigiinde yer alan “testi” sdzctligliyle ilgili baz1 agiklamalar
asagidaverilmistir.
testi
Koken: Farsca desti
Genis govdeli, dar bogazli, emzikli veya emziksiz olabilen, toprak, cam, metal vb.
maddeler- den yapilan su kabi.
Cesme basinda dizleri iistiine ¢okmiis bir ihtiyar kadin, testisini dolduran geng kiza
bakiyordu.
testi kirllmadan
testi kirilsa da kulpu elde kalir - testiyi kiran da bir, suyu getiren de
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Tablo 56. (Devam) 2019 LGS Tiirk¢e Testinde Yer Alan 18. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi
Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

“testi” Sozcugliniin
Parmak Alfabesiyle Gosteriligi

RN,

=

Buna gore “testi” sdzciigiiniin agiklamalarinda, sozliiklerde bulunmasi beklenen;

Sozciigiin tanimlanmasi ve tanima uygun kullaniminin 6rneklendirilmesi,

Il. Sozciigiin, iginde kullanildig1 deyim ve atasdzlerine yer verilmesi,
I11. Kimi kavramlarin ifade ettigi anlamlarin resimle gosterilmesi,

IV. Sézctigiin ortaya ¢iktigi dil ve o dildeki hali ile ilgili bilgi verilmesi,
V. Sozctigiin yoresel kullanimlarmin belirtilmesi

niteliklerinden hangileri 6rneklenmistir?

Al 1lvelV B) I, 1lveV C) I, Hlve IV D) I, 1V ve V.

T.8.3. OKUMA

Anlama

T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, abartma, nesnel, 6znel ve
duygu belirten ifadeler lizerinde durulur.

Tablo 57. 2019 LGS Tiirkce T estinde Yer Alan 19. Soru Ve Sorunun Ol¢meyi Amagladig
Ogrenme Alani ile Kazanim

Soru ve Sorunun Olgmeyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim

19.

Bazen ilacimizi zamaninda igmeyi unutuyor, bazen de igtigimizi unutup ayni ilact tekrar aliyoruz. Bu soruna
¢ozlim amacl bir akilli ilag kapag: tasarlanmis. Bu kapak telefona indirilen bir uygulamayla calistyor. Bu
uygulamaya ilacin adi ve dozaji giriliyor. Kullanmaniz gereken zamanda ilacin kapagini agmadiginizda
telefonunuza “Ilacini acilen al.”, ayn1 ilaci ictiginizi unutup ikinci kez almaya kalktigmiz- da telefonunuza “Onu
zaten almistin.” uyar1 mesajt geliyor. Akilli ilag kapagini zamaninda agtiginizda ise “Tesekkiir ederim.” mesajt
geliyor.

Kivang Bey sabah almas1 gereken ilacin1 “V”, 6gle vakti almasi gereken ilacin1 “Y”, aksam almasi gereken
ilacini da “Z” seklinde uygulamaya kaydediyor. Kivang Bey’in telefonuna gelen mesajlar asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Sabah Ogle Aksam

Pazartesi flacini acilen al. Onu zaten Onu zaten

almistin. almistin.

Sali Tesekkiir ederim. Tesekkiir ederim. Tesekkiir ederim.

Carsamba Onu zaten Tesekkiir ederim. Tesekkiir ederim.
almistin.

Persembe Onu zaten Ilacini acilen al. Tesekkiir ederim.
almistin.

Cuma Tesekkiir ederim. Tesekkiir ederim. Tesekkiir ederim.

Bu bilgilere gére Kivang Bey’in ila¢ kullanimiyla ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?
Uygulamanin uyarilari, en ¢ok pazartesi giinii isine yaramistir.

Carsamba giinii “V” ilacini igtigini unutmustur.

Persembe giinii “Y” ilacini igmeyi uygulama sayesinde hatirlamistir.

Uygulamanin uyarilarina en ¢ok “Z” ilaci igin ihtiya¢ duymustur.

T.8.3. OKUMA
Anlama
T.8.3.32. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
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Tablo 58. 20719 LGS Tiirkge Testinde Yer Alan 20. Soru Ve Sorunun Olgmeyi Amagladig
Ogrenme Alam ile Kazamm
Soru ve Sorunun Ol¢meyi Amagladigi Ogrenme Alani ile Kazanim
20. Trafik kurallarina uymayan siiriiciilere belirli oranlarda ceza puani verilir. Bir y1l i¢inde ceza
puani 100’e ulasan siiriiciiniin siiriicii belgesine el konur.
Bazi kural ihlalleri ve ceza puanlar1 su sekildedir.

Kanun Maddesi Trafik Kural Thlalinin Konusu Ceza Puani
44/b Arag kullanirken siiriicii belgesini yaninda 5
bulundurmamak
47/1-b Kirmizi 11k kuralina uymamak 20
51/2-a Hiz siirlarimi %30°dan fazla asmak 15
61/0 Tasit yolu tizerinde engelli araglari igin ayrilmis park 10
yerlerinde park etmek
78/1-a Emniyet kemeri bulundurmamak ve kullanmamak 15

Aynur, Meltem, Riza ve Veysel’in bir yil i¢inde aldiklar1 ceza puanlariyla ilgili bilinenler
sunlardir:

Veysel iki ihlalden toplam 35 ceza puani almistir.

Aynur, sadece 78/1-a kanun maddesine uymadigi i¢in ceza puani almustir.
Meltem, farkl: iki kural ihlalinde bulunmustur.

Riza ii¢ kez ayni kural ihlalinde bulunmustur.

Meltem ile Aynur’un ceza puanlari aymdir.

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisine kesin olarak ulagilir?

A) Veysel’in kural ihlallerinden biri de 51/2-a kanun maddesine uymamasidir.
B) Aynur ve Riza ayni kural ihlalinden dolay1 ceza puani almistir.

C) Meltem’in kural ihlallerinden biri de 61/0 kanun maddesine uymamasidir.
D) Riza’nin ceza puan1 Veysel’inkinden fazladir.

T.8.3. OKUMA
Anlama
T.8.3.32. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Sorularin 6grenme alanlarina gore dagilimlari incelendiginde dort temel dil
becerisi igerisinden yalnizca “okumaya” odakli oldugu sdylenebilir. Yirmi sorunun “on
yedisi” okuma 6grenme alanindan sorulmustur. Okuma 6grenme alaninin 8. siniftaki tiim
kazanimlar i¢inde oran1 %46 iken okuma 6grenme alanina yonelik kazanimlarin LGS’de
sorulma oran1 %85°tir. 8. sinif seviyesinde 6grenme alanlarina gére kazanimlarin say1 ve
oranlar1 ile LGS’de 6grenme alanlarina gore soru sorulma oranlar1 asagidaki tabloda

aciklanmustir.
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Tablo 59. 2018 TDOP te 8. Simif Seviyesindeki Ogrenme Alanlarina Gére Kazanim Sayt ve
Oranlart ile 2019 LGS de Sorulan Sorularin Iliskili Oldugu Kazanimlarin
Ogrenme Alanlarina Gére Orant

Ogrenme Alam 2018 TDOP’te 8. | 2018 TDOP’te 8. 2019 LGS’de 2019 LGS’de
Simif Seviyesinde | Smuf Seviyesinde Sorulan Soru Sorulan Sorularin
Yer Alan Kazanim Yer Alan Sayisi Toplam Soru
Sayisi Kazanim Orani Sayisina Orant
(%) (%)
Dinleme 14 %18,4 0 %0
Konugma 7 %09,2 0 %0
Okuma 35 %46,1 17 %85
Yazma 20 %26,3 3 %15
Toplam 76 %100 20 %100

Tablo 59 incelendiginde 2019 LGS’ nin “okuma 6grenme alanindan” yapilan bir
smav oldugu soOylenebilir. Sorularin %85 gibi biiylik bir orani “okuma 6grenme
alanindan” sorulmustur. Geri kalan %15°lik dilimdeki sorularin tamami ise “yazma
O0grenme alanindan” gelmistir. Ancak coktan se¢meli testlerden olusan bir sinavda
ogrencilerin tek bir satir yazi yazmalarina imkan yoktur. “Yazma 6grenme alanindan”
yoneltilen 11, 12, ve 13. sorulara bakildigindan 11. sorunun ge¢mis Ogretim
programlarinda “dil bilgisi” ile iliskilendirilen 2015 TDOP’ten itibaren dil bilgisinin ayr1
bir 6grenme alani olarak kabul edilmemesiyle birlikte “yazma 6grenme alani” i¢inde
kabul edilen bir kazanimi yokladig1 goriilmektedir. " Soru “hangi ciimlenin kuralli bir fiil
ciimlesi” oldugunu sormaktadir. Ogretim programinda dgrencinin yazarak kuralli ve
devrik climle ile isim ve fiil climlelerini ayirt etmesi istenmektedir. Ancak 6grenci ciimle
tiirlerini yazilarinda kullandigi ciimlelerle 6grenmis olsa da LGS’de karsisina gelen soru
tiiri goktan se¢melidir.

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen 2018 TDOP’e gére 6grenciye ciimle tiirleri

29 ¢ 29 e

tek tek “yapilarina gore” “yiliklemin tliriine gore” “yiiklemin yerine gore” seklinde
anlatilmamali; 68renciye seviyesine uygun yazma ¢alismalari yaptirilarak 6gretilmelidir.
Ogrenci ne kadar ¢ok yaz1 yazarsa farkli tiirde ciimle yapilarii kullanimi o kadar artacak
ve climle tiirleri 6grenciye kullandig1 climleler 6rnek verilerek “isim ciimlesi, fiil climlesi,
kuralli ciimle, devrik ciimle” seklinde kavratilacaktir. Ogrencilerin dzellikle merkezi
sinava girecekleri sinif seviyesi olan 8. sinifta Tiirk¢e derslerinde yazma ¢aligmalarinin
bu siklikta yaptirilmadigr sdylenebilir. Yazma, biiyiik emek isteyen bir siiregtir.
Ogrencilere su tiirde yaz1 yazin dendiginde 6grencilerin o tiire uygun yazilar ortaya
cikarmasi i¢in oncelikle o tlirde bir¢ok metin okumus olmas1 ve farkli yazarlarin anlatim
bi¢imlerini gérmiis olmalar1 gerekmektedir. Yazma becerisinde gelisme gostermek igin

dilin diger beceri alanlarinin biiyilk oranda sorunsuz olmasi gereklidir. Anlama

becerilerinde sorunlar olan bir 6grencinin yazdigi ciimlenin tiirlinii bulacak seviyede
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yazilar yazmasi beklenemez. Bu baglamda 6l¢me sistemlerimizin Tiirk¢e derslerinde
yillardan beri siiregelen en biiylik sorunu bu sinavda da karsimiza ¢ikmaktadir. 8. siif
seviyesindeki kazanimlar i¢inde toplam oranit %27,4 olan “dinleme” ve “konusma”
O0grenme alanlarinda tek bir soru sorulmamistir. Merkezi smavlarin higbirinde bu
O0grenme alanlar1 Slgiilememektedir. “Dinleme” ve “konusma” 6grenme alanlarinin
agirlhigr Tiirkge dersinin dortte biridir. Haftalik bes saatlik ders siiresinin en az bir saati
“dinleme” ve “konusmaya” yonelik etkinliklere ayrilmalidir. Ancak merkezi sinav
sistemlerimiz Tiirk¢e dersinin dortte birini yok saymaktadir. Bu durumda bu alanlar
“smmavda soru sorulmamasi” gerekgesiyle Otelenmekte ve {izerinde yeterince
durulmamaktadir. Ogretim programlarimiz “beceri” kazandirmaya odakli olarak

diizenlenmis olsa da siav sistemlerimizin halen “puan ve net” kazandirmaya yoneliktir.

Yazma 6grenme alanindan yoneltilen diger iki soru olan 12 ve 13. sorularin
“noktalama isaretleri” ve “yazim kurallarindan” soruldugu diisiliniiliirse yazma 6grenme
alanindan sorulan {i¢ sorunun da bilgi isteyen ve Ogrencinin bu bilgiyi yazarak
kazanmasin1 amaglayan sorular olmadig1 goriilmektedir. Yazma alanindaki ii¢ sorunun
disinda kalan on yedi soru “okuma 6grenme alanindan” ydneltilmis olup bu on yedi
sorunun dordii “s6z varlig1” on {igii ise “anlama’ basliklar1 altinda yer alan kazanimlardan
secilmistir. “Yazma O0grenme alaninda” yer alan 20 kazanimin 2 tanesinden; “okuma
Ogrenme alaninda” yer alan 35 kazanimin ise 12 tanesinden dogrudan soru yoneltilmistir.
Dil bilgisinin ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamasi dil bilgisi sorulariin oraninda
bliyiik bir degisime sebep olmamistir. Belirtilen kazanimlar sorularin dogrudan iliskili
oldugu kazanimlardir. Dil becerileri birbirleriyle iliskilidir. Ancak sorularin 6grenme
alanlarina gore dagilim sayilar1 nettir. Sorular yalmizca iki O6grenme alanindan
yoneltilmistir. 2019 LGS’de gegmis 6gretim programlarinda dogrudan dil bilgisi 6grenme
alanimi ilgilendiren ii¢ soru yer almaktadir. Bu say1 dil bilgisinin ayr1 bir 6grenme alani
olarak ele alindig1 6gretim programlarinin uygulandig: yillarda gercgeklestirilen merkezi
sinavlarda dil bilgisinden yoneltilen soru sayilarindan biiyiik bir farklilik ifade
etmemektedir. Dil bilgisinden soru sorulmaya devam edildigi stirece dil bilgisi ayr1 bir
O0grenme alan1 olarak kabul edilmese de Tiirk¢e derslerinin dil bilgisi kurallarina
odaklanilarak islenmesi sorunu ortadan kalkmayacaktir. Her ne kadar dil bilgisinden
sorulan soru sayist hicbir zaman biiyilik oranlarda olmasa da dil bilgisi sorularinin “ayirt
edici sorular” olarak diisiiniiliiyor olusu Tiirkge derslerinin 6zellikle 8. sinif seviyesinde

dil bilgisi agirlikli olarak islenmesi sonucunu dogurmaktadir.
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Sorularin kazanimlara gore dagilimmna bakildiginda yirmi sorudan “on ii¢ii”
okuma-anlama alanindan yoneltilmistir. Okuma 6grenme alaninin toplam agirlik orani
%85’tir. Bu da Tiirk¢e dersinde basarili olmak icin 6grencilerin okumay1 6grendikten
hemen sonra diizenli okuyan, okumay1 hayatlarinin 6nemli bir pargasi haline getirmis
bireyler olarak yetistirilmesini gerekli kilmaktadir. 8. smifa gelindiginde sinav
kazanmaya yonelik gosterilen ¢abalarin ilkokul ve ortaokulun 5, 6, ve 7. siifindan kalan
eksik kazanimlar1 kapatmaya yeterli gelmeyecegi anlasilmaktadir. Coktan se¢meli
sorularla Tiirk¢e dersinin tiim kazanimlarii 6l¢gmek miimkiin degildir. Coktan se¢cmeli
testlerle okuma 6grenme alaninin kazanimlar1 da tam olarak olgiilememektedir. Ancak
sorulan sorularin yapilarina ve kazanimlarina bakildiginda okumayi sevmeyen bir
Ogrencinin yeni Ogretim programlarina dayali olarak alacaklar1 egitim sonucunda

akademik olarak basarili olabilmeleri miimkiin degildir.

5.2.2019 LGS’DE YER ALAN YENI NESIiL SORULARIN KAZANIMLARA
UYGUNLUGU

2019 LGS’de ilk kez 2018 TDOP’te yer verilen kazanmimlardan da sorular
yoneltilmistir. LGS Tirkce testinin 4, 5, 7, 17, 19 ve 20. sorular1 bu sorulari
orneklendirmektedir. Bu sorular 6grencilerin verilen sozel bilgileri mantik ve muhakeme
becerilerini kullanarak dogru yanitlayabilecegi sorulardir. S6zel mantik ve muhakeme
sorulart uzun yillardan bu yana Akademik Lisansiistii Egitim Sinavlarinda, son yillarda
Uiniversite giris sinavlarinda sorulmakta olan sorulardir. 2019 yilindan itibaren

ortaokuldan liseye gecis sinavlarinda da bu sorular sorulmaya baglanmistir.

2019 LGS’de sorulan alt1 yeni soru tipi ili¢ kazanimi 6lgmeyi amaglamaktadir.

Sorularin 6l¢gmeyi amacgladigi kazanimlar agagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 60. 2019 LGS de Yoneltilen *“Yeni Nesil Sorularin” Kazammlara Gére Dagilimi

Soru Numarasi Olgmeyi Amacladigi Kazanim

4,5 T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini
bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri {izerinde
durulur.
7 T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.
Medya metinlerinin amaglarimm (kiiltiir aktarma, olay yorumlama,
bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
17,19,20 T.8.3.32. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Tabloda belirtilen kazanimlar 2017°den itibaren TDOP’te yer almaya baglamustir.
Artik okuma denilince akla yazili bir metin okumaktan daha 6tesi gelmektedir. Teknoloji

cag1 adi verilen bu cagda insanlar bilgi bombardimanlari igerisindedir. Gorselleri okuyup
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yorumlamak, medya metinlerinin mesajlarini ¢oziimlemek, grafik, tablo ve ¢izelgelerle
verilen bilgileri anlamlandirmak giiniimiiz diinyasinda okuryazar bireyin sahip olmasi
gereken beceriler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. MEB de 2018 yilinda degistirdigi
ortadgretime gecis sisteminde “nitelikli okullara” 6grenci segmek icin bu tipte sorular
sormay1 gerekli gormiistiir. Bu tarzda sorularin soruluyor olmasi Tiirkge dersinden
yoneltilen sorularin dogru cevaplanmasi i¢in 6grencilerin kusursuz bir okuma becerisine

sahip olmasinmi gerektirmektedir.

2019 LGS Tirkge testinde yer alan 4 ve 5. sorular ilgili kazanimin “b)
Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur” maddesini Slgen
sorular olmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru cevap oranlarina iliskin bir bilgi
yoktur. Ancak bu tarzda sorularla 6grenciler 8. sinifa gelinceye kadar aldiklar1 egitimde
karsilagmadiklari i¢in diger sorulara oranla daha fazla zorlandiklar1 sdylenebilir. 2019
LGS’ye giren dgrenciler ortaokul egitimleri boyunca 2015, 2017 ve 2018 TDOP’e gore
egitim almigtir. Dort yillik ortaokul egitimleri boyunca ii¢ dgretim programina gore
egitim alan Ogrencilerin ilkokulda da “yeni nesil” olarak adlandirilan sorulara yonelik
calismalar yapmis olmalart miimkiin degildir. Yine ayn1 Ogrenciler ortaokula
basladiginda ortadgretime gecis sistemi TEOG iken 7. sinifa geldiklerinde sistem LGS’ye

doniigsmiistiir.

Ulkemiz 2003 yilinda bu yana da Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
olan PISA’ya katilmaktadir. PISA 15 yas grubu 6grencilerin okuma, fen bilimleri ve
matematik alanindaki yeterliliklerinin 0lgiildiigli uluslararast bir smavdir. PISA
sinavlarinda okuma alaninda 6zellikle iist diizey bilissel beceri gerektiren sorularda en
son uygulamanin yapildig1 yil olan 2018’de de iilkemizden sinava katilan 6grencilerin
basar1 oranmi diigiiktiir. Bu baglamda PISA 2018 uygulamasinda okuma becerisinin
tanimlanma sekline bakildiginda “Okuma becerileri; kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve
potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla cesitli sekillerde sunulan
metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler iizerinde
derinlemesine diisiinmesidir” (OECD, 2019) ifadesi gdze ¢arpmaktadir. Ulkemizde PISA
smav sonuclart yapildigr ilk yildan bu yana biiyliik yankilar uyandirmakta egitim
sistemimiz tizerinde toplumun bir¢ok kesimini diisiinmeye yoneltmektedir. Elbette ki
PISA sonuglari tek basina biitiin egitim sistemimizi degerlendirmek i¢in yeterli bir veri

degildir ancak 2003 yilinda ilk kez katildigimiz PISA’da alinan basarisiz sonuglar 2005
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yilinda 6gretim programlarinin yapilandirmact yaklasim ile diizenlenmesinin Oniinii

acmistir.

PISA uygulamasi ve modern diinya gereklilikleri gostermektedir ki okumak
glinlimiizde klasik anlamiyla anlasilmamalidir. Okuma metinleri giinlimiizde c¢esitli
sekillerde sunulmakta ve dgrencilerin bu metinler {izerinde derinlemesine diisiinmeleri
istenmektedir. 2018 PISA sonuglarina baktigimizda 2015’e gore iilkemiz okuma alaninda
ilerleme gostermistir. Ancak bu ilerlemenin yetersiz oldugu soylenebilir. 2015°te okuma
alaninda 72 iilke arasinda 50. olan ve puan ortalamasi 428 olan Tiirkiye, 2018 yilinda
okuma alaninda sinava katilan 79 iilke arasinda 40. olmustur. Ancak halen 37 OECD
tilkesi arasinda iilkemiz 31. siradadir. Egitimde rekabet etmemiz gereken asil iilkeler olan

Kanada, Finlandiya gibi {ilkelerin uzaginda kaldigimiz goriilmektedir.

PISA verileri 2018 TDOP’iin olusturulma amaci ve yeni ortadgretime gegcis
sistemi ile yakindan ilgilidir. PISA 15 yas grubu 6grencilerin katildig1 bir simavdir. 15
yasindaki bir 6grenci ortaokulu bir veya iki yil once tamamlamistir. 15 yasindaki
Ogrencilerin  okuma becerileri biiyilkk oranda ortaokulda aldiklar1 egitimle
sekillenmektedir. PISA sinavinin ve modern diinyanin egitim gereklilikleri diislintilerek
okuma becerileri 2018 TDOP’te yeniden ele alinmistir. LGS uygulamasinda da PISA
benzeri sorulara yer verilmeye baglanmasi tesadiif degildir. Ancak PISA 2018
verilerinden bir digerine baktigimizda okuma becerilerinde en list seviye olarak belirlenen
bes ve altinci seviyede 6grencilerimiz toplam orani %3,3’tir (MEB, 2019: 42). Bu oran
2015 yilina gore artis gostermistir. Alt ve orta seviye olarak belirlenen iki ve tiglincii
seviyedeki Ogrencilerimizin orani1 ise %57,1°dir. Ikinci seviyedeki ogrenciler orta
uzunluktaki metinlerin ana fikrini belirleyen, li¢iincii seviyedeki 6grenciler agik seviyede
sunulmadig1 durumlarda da metnin genel anlami ifade edebilen 6grenciler olarak ifade
edilmisken; besinci seviyedeki dgrenciler sakli bilgileri bularak metinleri kavrayabilen
ogrenciler olarak, altinci seviyedeki 6grenciler ise uzun ve soyut metinleri anlayabilen

ogrenciler olarak ifade edilmistir (MEB, 2019: 36).

Ogrencilerin seviyelerine bakildiginda iilkemizden sinava katilan dgrencilerin
metnin ana fikrini bulabilen, metnin ifade ettigi genel anlam 6zelliklerini kavrayabilen
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Ancak iilkemizdeki 15 yas grubu 6grenciler metinlerde
yer alan sakli bilgileri bulmakta ve metnin ifade ettigi soyut anlamlar1 ortaya ¢ikarmakta
olmasi gereken seviyenin ¢ok altindadir. 15 yas grubu 6grencilerin okuma becerilerinin

temeli ilkogretimde atilmaktadir. Bu sonucglar 6zellikle ilkogretimde uyguladigimiz
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okuma egitiminin sorunlu olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin metinlerin igerdigi
soyut anlamlar1 ortaya ¢ikarmakta zorlanmalari ilkdgretim hayatlar1 boyunca yeterince
nitelikli edebi eserle karsilasmamis olmalarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.
Ogrenciler on bir yasindan itibaren bilissel gelisim dénemi olarak soyut islemler
donemindedirler. Bu yas grubu ogrenciler ortaokulun bir veya ikinci smif
seviyesindedirler. PISA uygulamasinin ulasilmasini hedefledigi okuma becerilerine
Ogrencilerin ulasabilmeleri i¢in 6zellikle ortaokul donemlerinde nitelikli edebi eserlerin
ders kitaplarinda yer bulmasi gereklidir. MEB’in 2018 yilindan bu yana uyguladig: yeni
ortaggretime gecis sisteminde de PISA’nin bes ve altinci seviyesindeki 6grencilerin
cevaplayabilecegi sorular yer almaktadir. Uluslararasi alanda rekabet edebilmek ve iilke
icinde sadece metinde yazili olan bilgiyi diislinceyi degil, soyut ifadeleri de
anlamlandirabilen Ogrenciler yetistirebilmek icin Tiirkge dersinde metin segimine

ozellikle ortaokul yillarindan itibaren biiyiik 6zen gosterilmelidir.

Tiirkce dersi dort temel beceriden olugsmaktadir ancak ortadgretime gegis
uygulamalarindaki 6l¢gme birka¢ soru hari¢ okuma 6grenme alanindan yapilmaktadir.
PISA’da da okuma becerileri alanindan sorular yoneltilmektedir. Ogrencilerin iyi birer
okur olabilmeleri i¢in okul siralarinda kendilerinde iz birakacak metinlerle kars1 karsiya
getirilmeleri gereklidir. Bu agidan bakildiginda da ders kitaplarinda her hafta i¢in bir
metne yer verilmesinin yetersizligi karsimiza g¢ikmaktadir. Ortaokulun dort yilinda
ogrenciler Tiirkge ders kitaplarinda kirkar metinden toplam yiiz altmis metinle karsi
karsiya gelmektedir. Bu yiliz yirmi metnin otuz ikisi dinleme, yirmi otuz ikisi de serbest
okuma metnidir. Geriye kalan metin sayisi doksan altidir. Tiim metinlerin sonuna kadar
islendigi disiintilse bile dort yil gibi uzun ve Ogrencilerin egitim hayatlarim
sekillendirmeye basladiklar1 bir kademede yiiz altmis metinle Tiirk¢e derslerinin gegmesi
okuma becerilerinin yeni ortadgretime gecis sistemi ve PISA uygulamalarindan
gerektirdigi Ol¢iide gelismesi zordur. Nitekim 6lgme sonuglari da 6grencilerin okuma
becerilerinin istenen seviyede olmadigini gostermektedir. 2019 LGS’ye katilan 1.029.555
ogrenciden 146.086 ogrenci Tiirkge testinde 0 ila 5 dogru cevap arasinda bir sonug
almistir. (MEB, 2019: 20). Bu say1 %14,19’a tekabiil etmektedir. 8 yillik temel egitimin
sonunda girilen sorularin %85’inin okuma 6grenme alanindan yoneltildigi bir sinavda her
yliz 6grenciden on besi en fazla bes dogru cevap verebilmistir. Okuma kazanimlarina
yonelik becerilerin yalnizca ¢oktan se¢meli test teknigiyle Olciilmesi yeterli degildir

ancak bu sonuglar Ogretim programlarimiz ve Olgme sistemlerimiz {izerinde
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diistiniilmesini gerektirmektedir. Siralama ve se¢cme gerektiren bir sinav yapildiginda
Ogrencilerin basaril1 ve basarisiz olarak ayrilmalari olagandir. Ancak 8 yillik egitimin
sonunda %14,29 gibi 6nemli bir orandaki 6grencinin 0 ila 5 dogru cevap verme arasinda
bir sonu¢ almasi okudugunu anlayan, elestirel diisiinme becerisine sahip 6grenci
yetistirme hedeflerine ulasilamadigini gostermektedir. Siava katilan tiim 6grencilerde
ise dogru cevap ortalamasi 11,75 olarak gerceklesmistir (MEB, 2019: 15). Bir milyonun
tizerinde katilimin oldugu bir sinavda bu oran basari bir goriinse de bu oranin Tiirkge
dersi kazanimlarindaki basar1 oranin1 gosterdigi soylenemez. Cilink{i sinav dort temel
beceriden dinleme ve konusma becerilerini hi¢ 6lgmezken; yazma becerisini ise sinirl
seviyede Olgmiistiir. LGS sonuglarina bakarak Tiirk¢e dersindeki seviyenin ortaya

konmas1 miimkiin degildir.

“Yeni nesil” olarak adlandirilan sorulardan anlasilan okumanin artik sadece yazili
metinleri yorumlamaktan ibaret goriilmedigidir. 2019 LGS’de yirmi Tiirk¢e sorusunun
alt1 tanesi yeni nesil olarak adlandirilan sorulardan yoneltilmistir. Bu sorularin ortak
ozelligi on bilgilerin sadece metinlerle degil gorseller, grafikler, tablolar ve sekillerle
verilmis olmasidir. Ogrencilerin bu tiir sorulara dogru cevap verebilmeleri icin okuma
becerilerindeki sorunlarin giderilmis olmasi ve okumay1 sadece soru ¢6zmek amaciyla
kullanmiyor olmalar1 gereklidir. Okumay1 aligkanlik olarak benimsemis bir 6grenci ne
sekilde soruyla karsilasirsa karsilagsin dogru cevap vermesi zor olmayacaktir. Ancak
sadece soru ¢ozmek amaciyla okuyan bir 6grencinin bu amaca ulagsmasi tam anlamiyla

miimkiin olmayacaktir.

LGS Tiirkge testinin 19 ve 20. sorular1t ALES ve {iniversite giris sinavlarinda da
yoneltilen sozel mantik alanindaki sorulardir. Yeni lise giris sistemi sozel bilgileri
kullanarak mantikli sonuglara ulasan 6grencilerin nitelikli liseleri kazanabilecegi sekilde
olusturulmustur. Mantik sorularmi dogru cevaplayabilmek i¢in énemli olan bilgi degil
zaman yoOnetimidir. 2019 LGS Tiirkce testinin 19 ve 20. sorular1 zaman sinirlamasi
olmasa hemen hemen her 6grencinin dogru cevaplayabilecegi sorulardir. Ancak bu
sekilde sorulan sorulara okudugunu anlayabilen ve hizli diislinebilen 6grenciler dogru

cevap verebilmektedir.

Yeni nesil olarak adlandirilan sorularin ii¢ kazanimi Olgmeyi amagladigi

goriilmektedir. Bu {i¢ kazanim sunlardir:

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
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a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,

eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
T.8.3.32. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Ug kazanim da okuma dgrenme alani ile ilgili becerileri 6l¢meyi amaglamaktadir.
Ogrencilerden gorsellerle ilgili sorularin cevaplanmasi, medya metinlerinin analizi ve
grafik, tablo ve ¢izelgelerin yorumlanmasi istenmektedir. Ogrencilerin bu becerilere
sahip olmasi sadece 8.sinifta yapilacak ¢aligmalarla miimkiin degildir. Gorsellerle ilgili
sorularin 6grenciler tarafindan yorumlanip cevaplanmasi i¢in ders kitaplarinda yer alan
gorsellerin metinlerle iligskili olmasi ve gorsellerin yorumlanmasin1 gerektirecek
etkinliklere yer verilmesi gereklidir. Bu baglamda ortaokulun ilk sinifindan itibaren ders
kitaplarinin kazanimlara uygun olarak olusturulmasimin 6nem ve gerekliligi karsimiza

¢cikmaktadir.

5.3.2019 LGS TURKCE TESTINDEKI SORULARLA DERS KiTAPLARI VE DERS
ICI ETKINLIKLER ARASINDAKI ILISK1

Egitim 6gretim etkinliklerinde en temel materyal ders kitaplaridir. Ders kitaplari
ilgili dersin 6gretim programlarinin 6grencileri ulagtirmak istedigi seviyeye uygun olarak
olusturulmus olmalidir. Ders kitaplar1 6grencilere oncelikle okuma kiiltiirii agilayacak
ozellikte olmalidir. Okumay1 6grenme siirecinde bir 6grencinin dokundugu ilk kitap ders
kitabidir. Bu bakimdan ilkokul yillarindan itibaren tiim ders kitaplarinin igerigi

diizenlenirken oncelikli amag¢ 6grencilerin iyi birer okur olmalarini saglamak olmalidir.

Tiirkge ders kitaplar1 6grencilerin bagta okuma olmak iizere hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 dil becerileri olan dinleme, konusma ve yazma becerilerini de gelistirici ve

destekleyici nitelikli diizenlenmelidir.

2018 yilinda lise giris sinavlarinda yapilan degisiklikten sonra Tiirkge ders
kitaplarinin da dlgme sistemine uyumlu hale getirilmesi sorunu ortaya ¢ikmistir. 2018
yilina kadar “yeni nesil” olarak adlandirilan sorularla muhatap olmayan 6grencilerin bu
tarz sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in ders kitaplarinda bu tarz sorulara yonelik etkinliklere

yer verilmesi gereklidir. Programlar gelistirilirken hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
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Olgme-degerlendirme Ogeleri birbiriyle uyumlu olmas: gereklidir. Her ne kadar yeni
ortadgretime geg¢is sistemi sinavina girmek istege bagli olsa da ileri egitim kademelerinin
sonlarinda yapilan ve 6grencilerin liniversite okumak istiyorlarsa girmeleri zorunlu olan
sinavlarda da mantik ve muhakeme becerilerini 6l¢en sorular yoneltilmektedir. Bu agidan
Ogrencilerin miimkiin olabildigince erken kademelerde mantik ve muhakeme becerilerini
gelistirici etkinliklerle kars1 karsiya getirilmeleri gereklidir. 21. yilizyil diinyasi okuyan,
elestiren, sorgulayan bireyler istemektedir. Ulkemizin de kiiresel capta rekabetci
olabilmesinin yolu ¢ocuklarini igerigi dolu bir egitimle yetistirip dogru 6lgme araglari
kullanarak onlar1 yonlendirmesinden ge¢mektedir. Ancak hangi alanda yetenekli olursa
olsun her 6grencinin okuma becerisine hayati boyunca ihtiyact bulunmaktadir. Okuma
becerisinin gelistirilecegi ders ilkokul ve ortaokul boyunca Tiirk¢edir. Her derste oldugu

gibi Tiirkce derslerinin de tek degilse bile en 6nemli materyali ders kitaplaridir.

2018-2019 egitim-6gretim yilinda okullarimizda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sinif
Tiirkge ders kitaplarinda sekizer temada toplam yirmi dérder okuma, sekizer dinleme ve
sekizer serbest okuma metni yer almistir. Metinler Tiirkge derslerinde amag degil
ulagilmak istenen kazanimlara ulastiran ara¢ niteligindedir. Elbette ki bazi metinler
Ogretici amaclar tagiyabilir ancak metinlerin temel amaci metinde verilmek istenenlerden

yola ¢ikilarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir.

2019 LGS’de sorulan sorularda okuma becerisi 6n plana ¢ikmistir. 2018-2019
egitim-6gretim yilinda okullarimizda kullanilan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarinda
okuma metinleri sayfa sayis1 ve icerdigi etkinlikler bakimindan yeterli olmadig: tespit
edilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siiflarda MEB
yaylarina ait Tiirkce ders kitaplarinin toplam sayfa sayis1 ve kitaplarda yer alan okuma

metinlerinin sayfa sayilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 61. 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan Tiirk¢e Ders Kitaplarinin
Sayfa Sayilart ile Okuma Metinlerinin Sayfa Sayilar

Sinif Seviyesi Tiirk¢e Ders Kitabi Sayfa Sayist Tiirkge Ders Kitabindaki
Metinlerin Sayfa Sayisi

5 254 68

6 287 68

7 264 70

8 251 66

Kaynak: 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan 5, 6 ,7 ve 8. Stmif MEB
Yayinlarina Ait Ders Kitaplar1 Baz Alinarak Olusturulmustur.

Tiirkge ders kitaplar1 2017 TDOP’ten itibaren ders ve calisma kitaplar1 ayr1 ayri
olarak degil tek bir kitap halinde verilmektedir. Dolayisiyla yukarida belirtilen sayfa

sayilarini iki kitabin birlesimi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Tabloya bakildigindan
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dort smif seviyesindeki metinlerin sayfa sayilarinin toplammin 272 oldugu
goriilmektedir. Bu 272 sayfanin tamami da okuma metinlerinden olusmamaktadir.
Metinlerin yanlarinda gorseller de bulunmaktadir. Gorseller her sayfada farkli oranda yer
almakla birlikte dort sinif ortalamasinda metinlerin yer aldigi sayfalarin {igte birinin
gorsellerden olustugunu séylemek miimkiindiir. Bu durumda metinlerin sayfa sayilarinin

180 sayfa dolayinda oldugu sdylenebilir.

2018 yilinda gegilen yeni lise gegis sisteminde okuma becerisi daha da 6n plana
cikmistir ancak Ogrencinin dogrudan muhatap oldugu birincil kaynak olan MEB’in
Tiirkce ders kitaplarinda 6grencilerin dort yil boyunca okuyacagi metinlerin sayfa sayisi
ortalama bir romanin sayfa sayisina tekabiil etmektedir. Bir sinif diizeyinde yer alan
okuma metinlerini okumay1 seven bir 6grenci birkag saat icerisinde okuyabilir. Her sinif
diizeyinde metinlerin sayfa sayis1 45-50 dolaylarindadir. 45-50 sayfa metin igeren ders

kitaplarmin 6grencilerin okuma becerilerini yeteri kadar desteklemeyecegi agiktir.

2018-2019 egitim oOgretim yilinda ortaokullarda okutulan Tirkge ders
kitaplarindaki etkinlik sayilar1 ve etkinliklerin ne kadarinin yeni nesil kazanim ve sorulara

gore diizenlenmis oldugu asagidaki tabloda ifade edilmistir.
Tablo 62. 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan Tiirkge Ders

Kitaplarindaki Toplam Etkinlik Sayilari ile Yeni Kazanim ve Sorulara Gore Diizenlenmis
Etkinliklerin Sayi ve Oran

Sinif Seviyesi Ders Kitabindaki Yeni Nesil Sorulara | Yeni Nesil Sorulara Gore
Toplam Etkinlik Sayist | Gore Diizenlenmis | Diizenlenmis Etkinliklerin
Etkinlik Say1si Toplam Etkinlik Sayisina
Oran (%)

5 252 18 7,1

6 234 26 11,1

7 269 12 4,4

8 248 12 4,8

Toplam 1003 68 6,7

Kaynak: 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan 5, 6,7 ve 8. Sinif MEB
Yayinlarma Ait Ders Kitaplar1 Baz Alinarak Olusturulmustur.

2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarin
toplam 1003 etkinlige yer verilmistir. “Yeni nesil sorulara gore diizenlenmis etkinlik
sayis1” tespit edilirken gorsel okuma, medya metni yorumlama, grafik ve tablo okuma
becerilerini  gelistirici etkinlikler baz alinmustir. Ogrencilerin dort yillik ortaokul
egitimleri boyunca Tiirkce dersinde karsilastiklart etkinlik sayist 1003’tiir. 1003
etkinligin bazilar1 alt maddelere de ayrilmistir. Sinif seviyelerine bakildiginda yeni nesil
kazanim ve sorulara uygun etkinliklere oransal olarak en ¢ok 6, en az ise 7. sinifta yer

verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin mantik, muhakeme, gorsel okuma gibi becerilerine
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yonelik etkinliklerin dort sinif seviyesindeki toplam1 68’dir. Bu say1 oran olarak %6,7’lik
bir orana tekabiil etmektedir. Lise gegis sisteminin siav yili olan 8. sinifa bakildiginda

bu oranin %4,8 ile genel ortalamanin da altinda kaldig1 goriilmektedir.

2019 LGS’de yeni nesil soru sayist yirmi soru igerisinde yedidir. Bu say1 %35°lik
bir orana tekabiil etmektedir. “Yeni nesil” olarak adlandirilan sorulara lise gegis
smavindan %35’lik bir yer verilmigsken bu kazanimlara yonelik etkinliklere dort sinif
seviyesinde ancak %6,7’lik bir agirlikta yer verilmistir. Bu verilere bakildiginda 6gretim
programinin  0lgme-degerlendirme yontemi ile uyumlu olmadigimi sdéylemek
miimkiindiir. Ders kitaplarinin gerek okuma metinlerinin say1 ve oraninin azlig1 gerekse
etkinliklerin 6lgme-degerlendirme sistemi ile uyumsuzlugu bakimindan yeniden gézden
gecirilmesi gereklidir. 2018 TDOP’te okuma kazanimlarinin oram %49,13 iken
ogrencilerin tlim sinif seviyelerinde metinlerin ancak 50 sayfay1 buldugu ders kitaplar ile
kars1 karsiya olmalar1 dogru degildir. Tiirk¢e ders kitaplar1 Tiirk edebiyatinin en seckin
eserleri ile donatilmig bir sekilde 6grencilere sunulmali ve 6grencilerde okuma sevgisi

ortaya ¢ikarmalidir.

Tim smif seviyelerinde ayni sayida metnin yer almast ve metinlerin sayfa
sayilarinin tim sinif seviyelerinde birbirine yakin olmasi bir bagka sorundur. 5. smifa
giden bir 6grenci on yasinda iken 8. sinifa giden bir 6grenci on {ig, on dort yaslarindadir.
On yagindan on dort yasina kadar gegen siirede dgrencilerin zihinsel kapasiteleri ve dikkat
stireleri artmaktadir. Bu bakimdan siif seviyelerin ilerledik¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin sayilari ile sayfa sayilar1 artis gostermelidir. Yagmur’a gore (2018: 209)
“Turkce ders kitaplart metin ¢esitliligi acisindan ¢ok kisithdir. Cogunlukla hikaye
tiiriinden anlatisal metinlerin ve estetikten yoksun siirlerin ve sdylesimsel metinlerin yer
aldig1 goriilmektedir.” Bu baglamda iilkemizde ilkdgretime baglayan ve ilkogretimi
bitiren O6grencilerin kelime dagarciginin ne olmasi gerektigi yoniindeki eksiklikler de
onemli bir sorundur. Hangi kelimenin hangi yil 6gretilecegi ve ilkogretimi bitiren bir
Tiirk vatandasinin kag¢ kelimelik bir dagarciga sahip olmasinin basar1 kabul edilecegi
belirlenmemistir. Bu durum ders kitaplarina da yansimustir. 8. sinif Tiirkce ders kitabinin
ikinci temasinin birinci metni olan “Vatan Yahut Silistre” adli metnin birinci etkinliginde
yer alan kelime ¢aligsmalarinda 6grencilerin bilmedikleri varsayilarak “vatan” kelimesi ile

2

“pisman olmak” deyiminin anlamlari soru olarak yoneltilmistir. Oysaki Ogretim
programindaki hedeflere bakildiginda 8. sinifa gelen bir 6grencinin bu kelime ve kelime

grubunun anlamini bilmemesi diisiiniilemeyecek bir durumdur. Yagmur, (2018: 232)
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“Hollanda’da 6grencilerin ilkdgretime baglarken 4 bin ila 5 bin arasinda sozciik bildigini
ve her yil bin civarinda sozciigiin etkin bir sekilde ogretilerek ilkdgretimi bitiren bir
cocugun ideal kosullarda 12 bin civarinda sozciik bildigini belirtmistir.” Bu sayilar
tizerinde diisiinmeden 6grencilerimize okuma yazmay1 6grendikten sonra ¢oktan segmeli
test uzmani yapmaya c¢aligmak bir anlam ifade etmeyecektir. 8. siif Tiirkce ders
kitabinda 6grencilerin “vatan” kelimesinin anlamini1 bilmediklerinin varsayilmasi bu

konudaki plansizligin gostergesidir.

Ogretim programlar1 ve smav sistemlerindeki degisimler uygulamaya
yansimalidir. 2017 TDOP’ten itibaren Tiirkce dersinde yeni kazanimlar ortaya ¢ikmis ve
simnav sistemi ayni yil Ogrencileri sinav stresinden uzaklastiracak sekilde yeniden
diizenlenmistir. Her Ogrencinin sinava girmesinin zorunlu olmadigi yeni lise gegis
sisteminde Tiirk¢e dersindeki sorular okuma becerisinin yalnizca yazili metin okumaktan
ibaret olmadig1 gorsel okuma ve okudugunu mantikli bir sekilde muhakeme etmenin 6n
plana ¢ikarildig1 bir sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler yeni tipte sorularla tanismustir.
Ancak ders kitaplar1 ve ders kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin bu tipteki sorulari

yorumlamalarina uygun olarak diizenlenmemistir.

2018-2019 egitim-6gretim yilindaki 8. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimlar1 da kazanimlarin say1 ve oranlar ile
uyumlu degildir. Ders kitaplarinda yer alan bir etkinlik her zaman tek bir 6grenme alanina
yonelik olmayabilir. Dil becerileri birbirini destekleyici nitelikte oldugundan dinleme
becerisine yonelik bir etkinlik konusma, okuma becerisine yonelik bir etkinlik yazma
becerisini de icerebilmektedir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan iki yiiz kirk sekiz
etkinligin gelistirmeyi amagladig1 dort 6grenme alanina gére dagilimi asagidaki tabloda

ifade edilmistir.

Tablo 63. 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan 8. Sumif Tiirk¢e
Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilumi Ve Orami

Ogrenme Alani Etkinlik Sayist Orani (%)
Dinleme 36 14,6
Konusma 21 8,4
Okuma 107 43,1
Yazma 84 33,9
Toplam 248 100

Kaynak: 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokullarda Okutulan 5, 6 ,7 ve 8. Stmf MEB
Yayinlarma Ait Ders Kitaplar1 Baz Alinarak Olusturulmustur.

Etkinliklerin oranina bakildigindan 8. siif seviyesinde yer alan kazanimlarla
uyumlu olmadigi goriilmektedir. 8. sinif seviyesindeki toplam 76 kazanimin 35’1 ytlizdelik

olarak da %46,1’1 okuma 6grenme alanina ait iken okuma 6grenme alanina yonelik
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etkinliklerin oran1 %43,1°dir. Yazma kazanimlarinin sayis1 20 orani ise %26,3 iken
etkinliklerdeki orani %33,9’dur. Dinleme 6grenme alani 14 kazanim ile %18,4’liik bir
agirliga sahipken etkinliklerdeki oran %14,6, konugsma 6grenme alani 7 kazanim ile
%9,2°lik bir agirliga sahipken etkinliklerdeki orant %8,4 olmustur. Elbette ki
kazanimlarin say1 ve oranlart ile ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bire bir ayn1 say1
ve oranda olmasi beklenemez. Bu say1 ve oranlarda art1 veya eksi yonde sapmalar olabilir.
Ancak lise giris sinavlarinda sorulan sorularin sayr ve oran olarak ne Ogretim
programindaki kazanimlara ne de ders kitaplarindaki etkinliklere uygun olmadigin

sOylemek miimkiindiir.

2019 LGS’de sorularin %85°1i okuma 6grenme alanini, %15°1 ise yazma 0grenme
alanin1 Olgmeye yoneliktir. Dinleme ve konusma &6grenme alanlarindan hi¢ soru
sorulamiyor olusu ile yazma 6grenme alaninin tek bir satir bile yazdirilmadan 6l¢iilmeye
calisiliyor olusu sinav sisteminin Tiirk¢e dersi adina en biiyiik ¢ikmazidir. Fen Bilimleri
ve Matematik gibi pozitif ilim derslerinde test sorulariyla da 6lgme yapilabilir. Bu
derslerde nesnellik s6z konusudur. Ancak dil becerilerinde nesnellikten s6z edilemez ve
dil becerileri tek bir koldan gelisemez. Dinleme ve konusma becerilerinin sinavlarda
Olciilememesi ve yazma becerisinin ancak yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri
sorulartyla Olciilmesi Tiirkce dersi kazanimlarinin 6l¢lilmesinde ¢oktan se¢meli test

tekniginin 6lgme araci olarak yetersiz kaldigini gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

2018 TDOP ile 2019 LGS’nin Tiirkge dersi sorular1 incelendikten sonra su

sonuclara ulasilmistir:

1. 2018 TDOP yeni bir yaklasimin iiriinii degildir. 2018 TDOP 2005’ten bu yana
uygulamaya caligilan yapilandirmact yaklagim ile olusturulmus bir programdir. 2005,
2006 ve 2015 TDOP’lere gore kazanim sayilari azaltilmis ve dil bilgisi bir 6grenme alani
olmaktan ¢ikarilmistir. 2018 TDOP ile birlikte ortadgretime gecis sistemi de yeniden ele
alinmis ve her 6grencinin girmek zorunda olmadig1 siirl sayida okulun sinavla 6grenci
kabul ettigi sistem uygulanmaya baslanmistir. Yeni ortadgretime gegis sisteminde Tiirkge
dersinden yoneltilen sorularda degisiklikler meydana gelmis 6zellikle okuma dgrenme
alaninda “yeni nesil” olarak adlandirilan yalnizca metin okumaya dayali1 degil gorsel
okuma, mantik, muhakeme becerileri gerektiren sorularla da 6grenciler muhatap olmaya

baslamistir.

2. Yeni sinav sisteminde sinavlara katilimda biiyiik bir azalma olmadigi sinava
dayal1 6gretim siireglerinin devam ettigi gortilmiistiir. 2019 yilinda ortaokulu bitiren her
100 6grenciden 85’1 ortadgretime gecis sinavina girmistir. Siavla 6grenci alan okullarin
kontenjani ise sinava giren 6grencilerin ancak ytizde 13’liik bir kismina yetecek kadardir.
Kontenjanlarin diisiik, katilimin ¢ok oldugu bir simnavla muhatap olan dgrencilerin ve
ogretmenlerin Tiirk¢e dersindeki birinci hedefi dil becerilerini dort koldan gelistirmeye
calismaktan cok smavlarda karsilasilacak sorulara daha ¢ok dogru cevap verebilmek
olmaktadir. Yillardan bu yana oldugu gibi yeni ortadgretime gecis sisteminde de Tiirkce
dersinin dort temel becerisinin okuma ve yazma olmak tizere ikisinin 6l¢iilebiliyor olmasi
dinleme ve konugma becerilerine yonelik kazanimlara yeterince yer verilmemesi
sonucunu dogurmaktadir. Dil bilgisi artik bir 6grenme alan1 olarak kabul edilmese de
ortadgretime ge¢is sinavlarinda yoneltilen yirmi sorudan dort, bes tanesinin dil bilgisi
konularindan yoneltiliyor olusu dil derslerinin bir ilim gibi islenmesine yol agmaktadir.
Her bir 6grenme alanina yonelik kazanimlar1 farkli 6l¢gme araglariyla 6lciilmesi gereken
Tiirkce dersi kazanimlar1 yalnizca ¢oktan se¢meli testlerle dl¢iilmeye c¢alisildigindan
ortaokul egitimleri boyunca 6grenciler dinleme ve konusma becerilerini sinirl seviyede
gelistirebilmekte yazma becerileri de istenen seviyeye ulagamamaktadir. Sinav baskisi
devam ettikge de Ggretim programlarinda yazan kazanimlarla uygulamada verilmeye

calisilan kazanimlar arasinda farklar devam edecektir.
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3. 2018 TDOP ile 2019 LGS arasinda uyumluluk gézlenememistir. Sinavlar
tilkemizin bir gercegidir. Ancak Ogretim programlarindaki hedefler ile olgme
degerlendirme sistemleri arasinda da bir uyum olmasi gerekir. Simavda ydneltilen
sorularla sorularin kazanimlara gére dagilimi arasinda biiyiik farklar bulunmaktadir. Ders
kitaplarinda yer alan metin ve etkinlikler de LGS’de sorulan soru tiplerine biiyiik oranda
benzerlik gostermemektedir. Tilirk¢e dersinin dort temel becerisinden ikisinin sinavlar
yoluyla 6l¢giilememesi bu becerilerin ortaokul egitimi boyunca {izerinde derinlemesine
durulamamasi sonucunu dogurmaktadir. Oysaki dinledigini anlamayan bir 6grencinin
okudugunu da anlamakta zorlanacagi, konusmak yerine siirekli dort segenek arasindan
dogru olan secenegi arayan bir d6grencinin kendisini yazili olarak ifade edemeyecegi

agiktir.

4. Ders kitaplarinda yer alan metinlerin say1 olarak da sayfa sayis1 bakimindan da
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dért yillik ortaokul egitimleri boyunca
muhatap olduklari okuma metinlerinin sayis1 yiiz yirmi sekizdir. Dinleme metinleriyle
birlikte bu say1 yiiz altmisa ¢ikmaktadir. Her hafta bir metin islenmeli anlayis1 Tiirkce
dersinin dar kaliplara sigdirilmasi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirkce ders
kitaplarmin temel amaglarindan biri 6grencileri olabildigince nitelikli metin ve yazarla
tanistirmak olmalidir. Giiniimiiz sartlarinda kitaba ulasmak eskisi kadar zor olmasa da
tilkemizin kirsal bolgelerinde yasayan Ogrencilerin kitabi sevmek ve dil becerilerini
gelistirmek icin en degerli kaynagi ders kitaplaridir. Bu bakimdan ders kitaplari her
ogrencinin tek kaynag gibi diisiiniilerek hazirlanmalidir. Ancak ders kitaplarinin 6gretim

programinda yer alan hedeflere uygun hazirlanmadig1 sonucuna ulasilmistir.

(Calisma sonucunda ulasilan sonuglari toparlayacak olursak ders kitaplarinin 2018
TDOP’iin 6ngérdiigii hedeflere ulastirmaktan uzak bir sekilde olusturuldugu; ayni
zamanda yeni sinav sistemi ile 6gretim programinda yer alan kazanimlarm da uyumluluk
gostermedigi goriilmiistiir. Igerik ile dlgme arasinda yer alan bu uyumsuzluk egitim-
ogretim siireglerinin tiimiinii etkilemektedir. Igerikte %27,6’lik bir agirhiga sahip olan
dinleme ve konusma becerisinin LGS Tiirk¢e testinde Olgiilemiyor olusu biiyiik bir
eksikliktir. Kiigiik yaslardan itibaren yaris icerisine giren 6grenciler i¢in Tiirk¢e dersi
kazamimlar1 ancak sinavlarda soru soruldugu kadariyla degerli olmaktadir. Ogrencilerin,
okullarin, il¢elerin ve illerin egitim-ogretim faaliyetleri sonucundaki basar1 6l¢iitleri de
merkezi sinav basarisi oldugu siirece Tiirkce dersinde 6gretim programlarinin isaret ettigi

kazanimlara 6grencileri ulagtirmak miimkiin olmayacaktir.
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Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler getirilmistir:

1. TDOP ile Tiirkge ders kitaplar1 arasinda uyum saglanmalidir. Ogretim
programinin igaret ettigi niteliklere sahip Ogrenciler yetistirebilmek i¢in Tirkge ders
kitaplar1 yeterli degildir. Ders kitaplar1 yeni 0gretim programinin vizyonuna ve c¢agin
gerekliliklerine gore yeniden diizenlenmelidir. Ozellikle metinlerin say1 ve nitelikleri
yeniden ele alinmali, 6grencilerin okumayi bir aliskanlik haline getirebilmeleri i¢in en
etkili kaynak olan ders kitaplar1 nitelikli metin ve yazarlarla donatilmalidir. Otuz alt1 hafta
stiren bir egitim-6gretim yilindan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metni sayisinin
otuz iki olmasi da yeterli degildir. Metin say1lar1 6grencilerin farkli tiirde daha ¢ok metin

gorebilmesi ve daha ¢ok yazar tantyabilmesi i¢in artirilmalidir.

2. Tirkce dersinde Olgme degerlendirme calismalarinda birden ¢ok arag
kullanilmalidir. Tiirkge dersi birden ¢ok beceri kazandirmay1 amaglamasi bakimindan
¢oklu dlgme araglarinin kullanimin1 gerektiren bir derstir. 2005°ten bu yana uygulanan
yapilandirmaci 6gretim programlart da 6lgme ve degerlendirmenin ¢oklu 6lgme araglari
kullanilarak yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ancak okullarda yapilan yazil
smavlarla ve ortaokul sonunda yapilan merkezi sinavla da 6grencilerin farkli becerileri
ol¢iilememektedir. Dort farkli 6grenme alanina sahip olan Tiirk¢e dersinin agirlikli olarak
okuma, siirli olarak da yazma becerisi Olciilebilmekte, dinleme ve konusma becerileri
ise mevcut sinav sistemleri ile 6l¢iilememektedir. Dort temel dil becerisi birbiriyle iliskili
becerilerdir. Tiirk¢e dersinin dort temel becerisini de Olgebilecek Olgme araglari
kullanilmali ve 6grencilerin degerlendirilmesinde dort temel beceride ortaya koyduklari

performanslar g6z 6niine alinmalidir.

3. Tirkce dersi kazanimlar1 Olgiiliirken yalnizca ¢oktan se¢meli testlere baglh
kalinmamalidir. Yalnizca ¢oktan seg¢meli testlerle 6lgme yapmak Ogrencilerin dil
becerilerini 6lgmekte yetersiz kalmakta ve uygulama ile islenmesi gereken ana dili
derslerinin bir ilim gibi islenmesine yol agmaktadir. Coktan se¢meli testlere belli oranda
yer verilebilir ancak Tiirk¢e dersi kazanimlarinin 6l¢lilmesinde mutlaka alternatif 6lgme

yontemlerine bagvurulmalidir.

4. Okullarda se¢meli ders olarak okutulan Okuma Becerileri ve Yazarlik ve
Yazma Becerileri derslerinin yani sira Dinleme ve Konusma Becerileri de segmeli ders
olarak konulmalidir. Dinleme ve Konusma da Okuma ve Yazma kadar 6nemli

becerilerdir. Dinleme ilk, konusma ikinci sirada 6grenilen dil becerisidir. Bu becerilerin

142



ogrencilerin sosyal hayatlarinda etkili kullanimi icin egitim yoluyla gelistirilmesine

ihtiya¢ vardir. Bu bakimdan bu beceriler se¢meli ders olarak okutulmalidir.

5. Tiirk¢e dersinin haftalik ders saatleri kazanimlarin agirhg gbéz Oniline
bulundurularak dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ayrilmalidir. 5 ve 6. siniflarda
altt; 7 ve 8. siniflarda bes saat olan Tiirkce dersi yalnizca sinav odakli ele alinmamasi igin
5 ve 6. siniflarda ii¢ saati okuma birer saati de dinleme, konugma ve yazma olarak 7 ve 8.
siniflarda ise iki saati okuma birer saati de dinleme, konusma ve yazma olarak
islenmelidir. Tiim bu ders saatleri farkli 6lgme araglariyla degerlendirilmeli Tiirkce
dersinin y1l sonu puani farkli 6lgme aracglariyla degerlendirilen dort temel becerinin puan

ortalamasi olmalidir.

6. Tiirkge dersi dil bilgisi kurallarindan ibaret bir ders olarak goériilmemelidir.
Ogrencilere siirekli kurallara dayali bir egitim vermek 6grencilerde kalic1 6grenmeler
olugmamasina yol agmaktadir. Temel dil becerilerinde eksiklikleri olan 6grenciler igin
sifat, zamir, edat gibi kavramlar bir anlam ifade etmemekte ve siirekli tanim ve bilgilerle
kars1 karsiya kalmalar1 6grenmeye karsi bir soguma olusmasina sebep olmaktadir. Tiirkce
egitiminde birinci amag¢ Ogrencilerin akil ve defterlerini tanimlarla doldurmak degil,
ogrencileri etkin kilacak galigmalara yer vermek olmalidir. Ne dinleme ne konusma ne
okuma ne de yazma teorik bilgilerle gelistirilebilecek beceriler degildir. Tim bu
becerilerde her dgrencinin gelisim gdstermesi etkin olmasina baglidir. Ogretim programi

ve ders kitaplar1 bu nitelikleri g6z 6niinde bulundurarak ele alinmalidir.

7. Yeni TDOP’te okuma c¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Baz1 bdlgelerimizde
halen kitap ve basili okuma materyallerine ulasim zordur. Ogretim programmin hedefleri
de g6z Oniline alinarak dort yillik ortaokul egitimleri boyunca 6grencilerin mutlaka
okumasi gereken kitaplar tespit edilmeli ve belirlenen en az iki kitap farkli sinif seviyeleri
i¢in ayr1 ayr1 olmak tizere tipki ders kitaplar1 gibi Milli Egitim Bakanliginca 6grencilere
tcretsiz olarak verilmelidir. Boylelikle Tirkce dersleri yalnizca ders kitaplarindaki
metinlere sikisip kalmayacak ayrica her 6grenci dort yillik ortaokul 6grenimi boyunca
sekiz kitap okuyup kitaplar tizerinde konusma, kitaplara yonelik diisiincelerini yazma ve

kitaplar tizerinde tartisma becerilerinde gelisim gosterebilecektir.

8. 2018 TDOP ile birlikte okuma yalnizca yazili metin okumaktan dtesini ifade
etmeye baslamis ve 2019 LGS’de gorsel okuma ile mantik-muhakeme gerektiren sorulara

yer verilmistir. Ancak ders kitaplar1 eski sinav sistemlerine uygun olarak basilmaya
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devam etmistir. Ders kitaplar1 smavlara hazirlanan 6grencilerin ihtiyaglarini da
karsilayacak sekilde ele alinmali ve Ogrencilerin kaynak kitap piyasasina olan

bagimliliklar1 ortadan kaldirilmalidir.

9. Ogrencileri sinav baskisindan kurtaracak yontemler uygulanmalidir. Besinci
siiftan itibaren bursluluk sinavi ve ilerleyen yillarda girilecek olan lise giris sinavi hedef
alindigindan 6grenciler siirekli coktan segmeli testlerle karsi karsiya kalmaktadir. On ila
on dort yas araligindaki Ogrencilerin kaldirabileceklerinden agir bir yiik olan sinav
baskisinin ortadan kaldirilmasi Tiirk¢e derslerinin de hedeflenen becerileri kazandirmasi

yolunda atilacak bir adim olacaktir.

10. Yapilandirmaci yaklasim ile program yapip geleneksel yontemlerle 6grenci
eleyen smav sistemleri yeniden ele alinmalhdir. 2005 yilindan bu yana
yapilandirmaciliktan s6z edilmesine ragmen aradan gegcen on alti yilda sinav
sistemlerinde devrim niteliginde bir degisim olmamuistir. Siavlarin adi, yapildigi yillar
degismis ancak smavlarin yontem ve yaklagiminda degisim olmamistir. Bundan dolay1
okullarda verilen egitimin amaci dershanelerin de kapatilmasinin ardindan tamamen
sinavlara hazirlik olmaya baslamistir. Nitelikli bir ana dili egitimi ile 6gretim programinin
isaret ettigi donanimli bireyleri yetistirmek icin sistemin her yoniiyle yapilandirmaci

olmasi gereklidir. Bu acidan lise giris sinavlarinin yontemi gézden gegirilmelidir.

11. Ortaokul boyunca {iilkenin her yerindeki G6grencilere tek bir ders kitabi
gonderilmelidir. Okullarin ¢ogunlugundan MEB tarafindan basilmis ders kitaplar
kullanilsa da baz1 il ve ilgelerde ©zel yaymevleri tarafindan basilan kitaplar
kullanilmaktadir. Farkli ders kitaplarinin kullanimi uygulamada birlik olugmasinin
ontinde engel teskil etmektedir. Bir sinif seviyesinde ne kadar 6grenci varsa hepsinin ayni

yaynevi tarafindan basilan ders kitabini kullanmasi firsat esitligine de katki sunacaktir.

12. Yapilandirmact yaklagim ile uygulanan 6gretim programlarinin islevsel bir
hale getirilebilmesi i¢in okullarin fiziksel imkanlari, sinmif mevcutlar1 diizenlenmeli ve
O0gretmenlere yapilandirmaci yaklagima uygun egitimler verilmelidir. Okullarin fiziksel
sartlar1 ve smif mevcutlarindaki esitsizlikler 6gretim programlarmin tam olarak
uygulanabilmesinin Oniindeki 6nemli engellerden biridir. Bolgesel farkliliklar, niifus
yogunlugu gibi o6zellikler g6z Oniine alinarak sinif mevcutlarinin yirmi 6grenciyi
asmayacagi sekilde planlamalar yapilmahidir. Kirk kisilik bir sinifta 6grencilerin dil

becerilerini gelistirmeye yoOnelik etkinliklerin yapilmasi zordur. Tiirk¢e dersindeki dil
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becerileri her 6grenciye zaman ayrilmasini gerektirmektedir. Her okulda her siifin ayn
sayida Ogrenciden olusmasi beklenemezse de sinif mevcutlari ortalama iizerinde olan

okullar i¢in 6zel ¢alismalar yapilmasi gereklidir.
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