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Bu arastirmanin amaci ortaokul &grencilerinin epistemolojik inanglarinin
elestirel disiinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri tizerindeki etkisini
belirlemektir. Arastirmada ortaokul 6grencilerin epistemolojik inanglarinin elestirel
diisinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri tizerindeki etkisinin incelenmesi
amactyla nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma evreni Milli Egitim Bakanhig Afyonkarahisar il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagli resmi ortadgretim okullarinda 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda
ogrenim goren dgrencilerden olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise basit segkisiz
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 678 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmada  veri toplama aract olarak Aypay (2011) tarafindan
gelistirilen“Epistemolojik Inanglar Olgegi”, Ertas Kilic ve Sen (2014) tarafindan
gelistirilen “Elestire]l Diisinme Egilimi Olgegi” ve EKkici (2012) tarafindan
gelistirilen“Akademik Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson Korelasyon testi, iliskisiz
orneklemler t-Testi ve Tek Yonlit MANOVA analizleri kullanilmstir.

Arastirmanin  sonuglar1 incelendiginde, akademik oOzyeterlilik Olgegi ile
epistemolojik inanglar dlgeginin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve
“Ogrenme Cabasi” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve “Bilginin
Kesinligi” alt boyutu ile pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski belirlenmistir. Buna
karsin “Dogustan/Sabit Yetenek™ alt boyutu ile akademik 6zyeterlilik dl¢egi arasinda
anlamli bir iliski gorilmemistir. Elestirel diisiinme egilimi o6lgedi ile akademik
ozyeterlilik Olgegi arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
belirlenmistir. Epistemolojik inang 6lgeginin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine
Siiphe”, “Ogrenme Cabas1” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlar: ile elestirel diisiinme
egilimi Olgedi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski goriiliirken,
“Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile elestirel diisiinme egilimi 6lge8i arasinda
anlamli bir iliski goriilmemistir. Ayrica ortaokul dgrencilerinin epistemolojik inang
Olgegi alt boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, elestirel diisinme egilimi, akademik
ozyeterlilik.



ABSTRACT
THE EFFECT OF EPISTEMIOLOGICAL BELIEFS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS ON CRITICAL THINKING TENDENCY AND
ACADEMIC SELF-EFFICACY
(AFYONKARAHISAR SAMPLE)
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December, 2019
Advisor: Asst. Prof. Dr. Eray EGMIR

The aim of this study is to determine the effect of secondary school students'
epistemological beliefs on their critical thinking tendency and academic self-efficacy. In
this study, relational survey design, one of the quantitative research designs, was used to
investigate the effect of secondary school students' epistemological beliefs on their
critical thinking tendency and academic self-efficacy.

The population of the study consists of the students studying in the official
secondary schools of Afyonkarahisar Provincial Directorate of National Education in
2019-2020 academic year. The sample of the study consists of 678 secondary school
students determined by using the simple random sampling method.

“Epistemological Beliefs Scale” developed by Aypay (2011), “Critical Thinking
Tendency Scale” developed by Ertas Kilig and Sen (2014) and “Academic Self-Efficacy
Scale” developed by Ekici (2012) were used as data collection tools. Frequency,
arithmetic mean, standard deviation, Pearson Correlation test, unrelated samples t-Test
and One Way MANOVA analyses were used in the analysis of the data.

When the results of the study were examined, a positive and moderate
relationship was found between the self-efficacy scale and the “Doubt to Learning
Process-Doubt to Authority/Expert Knowledge” and “Learning Efficacy” sub-
dimensions of the epistemological beliefs scale, and a positive low-level relationship
with the “Precision of Knowledge” sub-dimension. On the other hand, there was no
significant relationship between “Congenital/Fixed Ability” sub-dimension and
academic self-efficacy scale. A significant positive relationship was found between the
critical thinking tendency scale and the academic self-efficacy scale. While there was a
positive and moderate significant relationship between the “Learning process-Doubt to
Authority/Expert Knowledge, “Learning Efficacy”, and the “Precision of Knowledge”
sub-dimensions and the critical thinking tendency scale, there was no significant
relationship between the “Congenital/Fixed Ability”” sub-dimension and critical thinking
tendency scale. In addition, it was concluded that the sub-dimension levels of secondary
school students' epistemological belief scale had a significant effect on their critical
thinking tendency and academic self-efficacy.

Keywords: Epistemological belief, critical thinking tendency, academic self-efficacy.
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GIRIS
Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglari, elestirel diisiinme egilim, beceri
ve akademik Ozyeterliliklerine iliskin alanyazinda farkli caligmalar yapilmaktadir.
Yapilan caligmalar incelendiginde epistemolojik inancin, elestirel diisiinme ve akademik
ozyeterlilik ile iliskilendirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Calismada
ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel diisiinme egilimleri ile

akademik Ozyeterlilikleri tizerinde etkisi olup olmadigi problemine yanit aramaktadir.

Demir ve Acar’a gore (1993: 179), inang “bir seyin dyle olduguna iliskin belirli
nedenlere indirgenemeyen kabul ve sorgulamaya tabi tutulmamasi tercih edilen bilgi
birimi” olarak tanimlanmaktadir. Pajares (1992)’e gore bireyin bir alanda sahip oldugu
inanglar, bu alana iligkin tutumlarinin temelini olusturur ve bu tutumlar da eylemlerin
onemli yonlendiricileri olma islevini tasir. Baska bir deyisle bireyin bir konudaki

inanglar1 bu konudaki tiim davranis ortintiilerini etkiler ve yonlendirir.

Epistemoloji, felsefenin bilgiyi konu alan, bilgiyle mesgul olan alt dali olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyler deneyimleri ve girdikleri etkilesimler sonucunda bilgi
ve onun kazanilmasi hakkinda kalici kavramsallastirmalar olusturmaktadir. Bu
kavramsallastirma ve inanglar bireyin epistemolojik inancin1 meydana getirir. Hofer ve
Pintrich (1997: 435), epistemolojik inanci, bireylerin nasil bildikleri, bilme konusunda
sahip olduklar1 teori ve inanglar1 ve bu epistemolojik inanglarin, biligsel diisiinme ve
akil yiirlitme siire¢lerine nasil etki ettigine doniik yollar olarak tanimlamistir. Reybold
(2002), epistemolojik inancin gergegi bilme ve anlama ile ilgili bir perspektiften fazlasi
oldugunu ve epistemolojik varsayimlarin bireyin bilme ile ilgili eylemlerini
gelistirmekte oldugunu belirtmektedir. Hofer (2001) ise epistemolojinin bilginin
tanimlanmasina, nasil yapilandirildigina, nasil degerlendirildigine, ait oldugu yere ve
bilmenin nasil gergeklestigine iliskin inanglar1 da icerdigini ifade etmektedir. Bu
yoniiyle bireyin sahip oldugu epistemolojik inanclar, bireyin bilgi ile iliskide oldugu

tiim baglamlarda etki yapmaktadir.

Ogretim siiregleri de bu baglamlardan en 6nemlisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim siirecinde 6gretmenlerin ve dgrencilerin felsefi yonelimleri, dgretme-6grenme
siirecindeki tiim etkilesimin yapisini olusturur (Hogg ve Vaughan, 2005). Ogretmenler
ve Ogrencilerin bu siirecte kendine bigtigi rol, 6gretimin nasil gerceklesecegine doniik

tercihler ve dgretim ortamlarinin diizenlenmesine dair kararlar hep felsefi yonelimlerin



bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin benimsemis olduklari egitim
inanglari, egitsel faaliyetlerinin yiiriitilmesinde ise kosulan yontem ve teknikler,
O0grenme ortamindaki yaklasimlarin kuramsal temelleri, 68renci ile kurulan yetkin
diizeydeki iletisim ve sistematik sinif yonetimi gibi 6geleri barindirmaktadir (Capa ve
Cil, 2000). Epistemolojinin de felsefi inanglarin Onemli bir bileseni oldugu
diisiiniildiigiinde, bilgiye iliskin yaklagimlarin egitsel tiim kararlarda basvurulacak bir
referans kaynagi oldugu ifade edilebilir. Hatta epistemolojik inanglar sadece formal

egitimin degil yasam boyu 6grenmenin etkili bir dinamigidir (Hofer, 2001)

Epistemolojik inanglara gore bireyler gelismis ve gelismemis inanglara sahip
bireyler olarak ikiye ayrilmaktadir. Gelismis epistemolojik inanca sahip olan bireylerde
aktif, bagimsiz, kararli, esnek ve genis goriislii olma gibi 6zellikler mevcuttur(Jehng,
Johnson ve Anderson, 1993). Ayrica gelismis epistemolojik inanglara sahip olan
ogrencilerde, 6grenme siirecinde biligsel bilgiisleme stratejileri kullanma, biligiistii
acidan Ogretim materyallerini denetleme, yiiksek diizeyde akademik basar1 gosterme,
okula yonelik olumlu tutum sergileme, egitimin faydasina inanma ve ¢ok yonlii
diistinceler olusturabilme gibi 6zellikleri bulunmaktadir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk,
2005). Bunun yaninda oOgrenmeyle ilgili inanglar, Ogrencinin aktif katiliminin
derecesini, 0grenmedeki kararliligini, okudugunu anlamayi, matematiksel problemleri
¢ozmeyi, kavramsal anlamanin olusumunu ve iyi yapilandirilmamis sorular veya

gorevlerle basa ¢ikmasini etkiledigini gostermektedir (Schommer, 1994).

Bu noktada 6grencilerin epistemolojik inanglarinin elestirel diisiinme beceri ve
egilimleri ile yakindan iligkili oldugu ifade edilebilir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin
gelismemis epistemolojik inanglarinin 6grenmenin elestirel yonlerine engel oldugunu
buna karsilik gelismis inanglarin {ist diizey Ogrenme ve elestirel diisiinmeyi
kolaylagtirdigin1 gostermistir (Schommer, 1994). Epistemolojik inang, bireyin bilgiye
ulagsmas1 ve ulastigi bu bilgiyi denetlemesine doniik tercihlerini belirler. Bilginin
degismez olduguna inanan 6grencilerin mutlak sonuglara ulastigi (Schommer-Aikins,
1990); bilginin goreceli olduguna, degisecegine inanan dgrencilerin kendi diisiincelerini
gozden gecirme ve ¢ok perspektifli bakmaya yatkin olduklari (Schommer-Aikins ve
Hutter, 2002) belirlenmistir. Dolayisiyla, gelismis epistemolojik inanca sahip bireyler
bilginin durumsal, degisebilir ve sorgulanabilir oldugunu diisiinmekte ve bdylece
bilgiye elestirel bir bakis ile yaklagmaktadir. Diger taraftan bilginin kesin, degismez ve

sorgulanamaz bi¢imde uzmanlardan elde edildigine inanan bir birey ise iist diizey



diistinme becerilerini ise kosma ihtiyact duymayacaktir. Ennis’e (1991) gore elestirel
diistinmeyi olusturan bir¢ok alt beceri direkt olarak bilgiye bakisla yakindan iligkilidir.
Ornegin, kamtlanmis gergekler ve iddialar arasindaki farklilig1 yakalayabilme, bilginin
kaynagimin giivenirligini test edebilme, iligkisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,
Onyargt ve biligsel hatalar1 fark edebilme, tutarsiz yargilar1 fark edebilme ve bireyin
kendi diistincelerinin farkina vardigi iist bilis ve benzeri beceriler hem elestirel diisiinme
egilimi hem de epistemolojik inangla ilgilidir. Bu noktada bu iki olgu arasinda kuramsal

bir iligki oldugu goze ¢arpmaktadir.

Bunun yani sira epistemolojik inanglarin 6grencilerin akademik performansi ile
iliskili oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma vardir (Schommer-Aikins, 1990,1993;
Schommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005; Schommer-Aikins, Duell ve Barker, 2003;
Schommer-Aikins ve Hutter, 2002). Bu noktada bireyin bilgiye bakisi, 6gretim
siirecinde ise kostugu O0grenme stratejilerini ve diisiinme bigimlerini yordamaktadir.
Akademik Ozyeterlik ise bireyin akademik bir gdrevi basarabilecegine doniik inanci
olarak tanimlanmaktadir. Bu olgu bireyin hem bir akademik gorevin {listesinden
gelmesine doniik motivasyonu hem de bu goreve dair sahip oldugu birikim ve
hazirbulunuslugu igerir. Dolayisiyla 6ncelikle birey basari ve yeterlik kavramlarina dair
Oznel tanimlarini bilgiye bakisi ¢ercevesinde yapar. Gelismis epistemolojik inanca sahip
bireyler i¢in bilgi degiskendir ve ¢aba ile elde edilir. Bu yilizden bu tiir bireyler bilgiye
ulagmak icin 6zel bir ¢aba sarf etmeye ve elde ettigi bilgiyi sorgulamaya egilimlidir ve
bu yeterliklerini artirmaya odaklanir. Gelismemis inanca sahip bireyler ise bilginin
kesin olduguna ve dogustan gelen yeteneklerin basariy etkiledigine inanir ve 6gretimde
daha diisiik bir caba gostermeye egilimlidir. Hatta bu bireyler degismeyen bilgi

kaliplarin1 depolamanin basari ve yeterlik i¢in 6nemli bir unsur oldugunu kabul ederler.

Epistemolojik inanglarin belirli boyutlar1 ile 6grenme iligkisini ortaya koyan
arastirmalarinin sonucunda, 0grenmenin cabucak gerceklestigine inanan 6grencilerin
kendilerine verilen metinlerden asir1 basit sonuclar ¢ikardig, diisiik test skorlar1 aldigi
ve testte kendilerine asir1 giivendikleri (Schommer-Aikins,1990;1993), &grenmenin
cabucak gerceklestigine inanan ve degismeyen inanglara sahip olan Ogrencilerin
calisirken strateji kullanmadigr ve diisiik akademik not ortalamasina sahipolduklari

belirlenmistir (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005).



Bu bilgiler 1s181inda bu ¢alismada kuramsal olarak da iligkili oldugu ifade edilen
epistemolojik inang, elestirel diisiinme egilimi ve akademik Ozyeterlik olgularinin

istatistiksel olarak iligkili olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Bu baglamda tezin birinci boliimiinde epistemolojik inang, elestirel diisiinme
egilimi ve akademik oOzyeterlilik kavramlarinin 6nemi ve kuramsal yapisit ortaya
konulmustur. Ikinci boliimde bu kavramlar ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde yer alan
caligmalarin sonuglarma yer verilmistir. Calismanin iigiincii bdliimiinde ise ortaokul
Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik
ozyeterliliklerine iligkin betimsel bulgular, bu ii¢ olgu arasindaki iliskiye dair bulgular
ve epistemolojik inanglarin elestirel diistinme egilimi ve akademik Ozyeterlilik
tizerindeki etkisine iliskin bulgulara yer verilerek elde edilen bulgular tartisilmis ve

konuyla ilgili 6neriler getirilmistir.



BIRINCi BOLUM
EPiISTEMOLOJIK INANC, ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi VE
AKADEMIK OZYETERLILIK KAVRAMLARI

Bu boliimde alanyazin taramasi sonucu epistemolojik inang, elestirel diisiinme

egilimi ve akademik 6zyeterlilik olgularina iligkin bilgilere yer verilmistir.
1. EPISTEMOLOJIK INANC
1.1. KAVRAMSAL ACIDAN EPISTEMOLOIJI

Epistemoloji Yunanca episteme ve bilim anlamina gelen logos sozciiklerinin
bilesiminden ortaya ¢ikan bir bilim alanidir (Cevizci, 2003). Epistemoloji kavramini ilk
kullanan disiintir J. F. Ferrier’dir (Dag, 1980). Ayrica epistemoloji kavraminin
yenigagda, ilk olarak J. Locke ile birlikte 6zel bir disiplin haline geldigi kabul
edilmektedir (Diemer, 2007: 37; Ozlem, 2003: 170). Epistemoloji kavranu ile ilgili
yapilan tanimlarin ortak noktasi bilgi ve bilgi ile ilgili biitiin problemlerin
aragtirtlmasidir. Arastirmacilar epistemoloji kavramini tanimlarken epistemolojiyi bir
bilim dali olarak ele almislardir. Ayrica epistemoloji kavrami tanimlanirken bilginin
dogasi, kaynagi, niteligi, bilgiye ulasma ve bilgiyi iletme oOzellikleri tiizerinde

durulmustur (Demir ve Acar, 1992; Giingér, 2016; Oztiirk, 2009; Tezci ve Uysal, 2004).

Tirk Dil Kurumu Sézligii’'nde (2019) epistemoloji; bilim dgretisi, bilimlerin
koydugu sorunlar1 inceleyen ve g¢esitli bilimlerin ilkelerini, varsayimlarini ve
sonuclarint elestirerek irdeleyen, onlarin mantiksal kokenini, nesnel degerini
belirlemeye calisan bir bilim felsefesi olarak tanimlanmaktadir. Epistemoloji kavramina
felsefi bir akim olarak bakildiginda ise Ozlem (1996) epistemoloji kavramini ahlak ve
siyaset felsefesi ile iligkilendirmektedir. Kus (2003: 1), epistemolojiyi 6zne ve nesne

arasinda kurulan bag ve bilginin kendisine odaklanma olarak ifade etmistir.
1.2. EPISTEMOLOJIK INANCIN TANIMI VE OZELLIKLERI

Epistemolojik inanglar bireyin bilgi konusundaki goriislerini bilme ve
ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 kapsamaktadir (Deryakulu,
2004). Hofer (2001: 355) epistemolojik inanglar1 tanimlarken bilginin tanimi, bilginin
yapilanmasi, bilginin degerlendirilmesi, bilginin pozisyonu ve bilginin olusumu

tizerinde durmus, Elder (1999) ise epistemolojiyi bilimin amacina, bilimsel bilginin



kaynaklarma, bilginin degisen dogasina ve bilimsel bilginin uygunluguna dair sahip

olunan goriisler olarak tanimlamistir.

Epistemolojik inanglarin gelisimi ile ilgili olarak, zamanla degisebilme
Ozelligine sahip oldugu yani dogustan getirilen bir 6zellik olmadigi vurgulanmistir
(Deniz, 2014; Deryakulu, 2017: 262). Hofer ve Pintrich (2002) epistemolojik inanglari
gelisimsel ve bireyin 6grenmesini etkileyen bilgi ve bilme ile ilgili teorileri kapsayan iki
farkli boyuta ayirmistir. Schommer (1990) ise epistemolojik inancin bilmenin ve
O0grenmenin dogasini da icermesi gerektigini ifade etmis ve epistemolojik inanci bes

boyuta ayirmistir. Bu boyutlar su sekildedir (Schommer, 1990):

1

Bilginin kaynagi: Bu boyutun iki farkli ucu vardir. Bunlardan biri her seyi bilen
bir otorite tarafindan aktarilan bilgi ve digeri ise kisinin nesnel ve &znel

cikarimlarda bulunarak olusturdugu bilgiye olan inangtir.

2- Bilginin kesinligi: Bu boyutun iki farkli ucu vardir. Bunlardan biri bilginin kesin

oldugu digeri ise bilginin degisen ve gelisen bir yapida olduguna dair inangtir.

3- Bilginin orgiitlenmesi: Bu boyutun iki farkli ucu vardir. Bunlardan biri bilgiyi
kalip olarak ele alirken digeri ise bilginin karmasik bir yapiya sahip oldugu

inancidir.

4- Ogrenmenin kontrolii: Bu boyutun iki farkli ucu vardir. Bunlardan biri bilginin

genetik oldugu digeri ise bilgin deneyim ile kazanildig1 inancidir.

5- Ogrenmenin hizi: Bu boyutun iki farkli ucu vardir. Bunlardan biri égrenmenin

hizli oldugu digeri ise 6grenmenin dereceli bir siire¢ oldugu inancidir.

Genel olarak bakildiginda epistemolojik inan¢ kavrami 6znel inanclar, sezgiler,
bilime bakis acis1, bilime kars1 tutum, zihinsel yapilanma ve en 6nemlisi bilginin tanimu,
yapilanmasi1 ve Ogrenmenin dogas1t hakkindaki goriisler ve diislinceler olarak

tanimlanmistir (Kaplan, 2006).
1.3. EPISTEMOLOJIK INANCLARIN GELISIM MODELLERI

Arastirmacilar, epistemolojik inancla ilgili farkli yaklagimlar gelistirmistir.
Bunlar 6gretmen ve dgrencilerin epistemolojik konulara ve bilgiye yonelik goriislerini
tanimaya yoneliktir (Deryakulu, 2004). Schommer (1990) ve Schommer ve Dunnell
(1997) epistemolojik inanglarin sadece bilgi ile ilgili inanglardan ibaret olmadigini,

bilginin elde edilmesi, kullanilmasina yonelik 6grenme yetenegini de igermesi



gerektigini vurgulamis ve “bilgi basittir”, “bilgi kesindir”, “Ogrenme hemen

gerceklesir”, “0grenme yetenegi dogustandir” seklinde epistemolojik inang modelleri

olusturmustur.

Tek boyutlu epistemolojik inanglarin gelisim modelleri ile ilgili olarak erkek
tiniversite Ogrencileri, kadinlar, farkli gelisim donemindeki bireyler, iiniversite
Ogrencileri veya lise Ogrencilerinin Orneklem olarak alindigi farkli calismalar
yapilmistir. Yapilan bu c¢alismalarda epistemolojik inancin gelisimi, sessizlik, bilgi
alma, 6znel bilgi, islemsel bilgi, yapilandirilms bilgi, bilgi ile ilgili inanglar, bilginin ne
oldugu ve bilmenin nasil gergeklestigi, bireylerin sorun ¢dzme esnasindaki diisiinme
becerisi, epistemolojik inancin 6zellikleri gibi olgular iizerinde durulmustur (Belenky,
Clinchy, Godberger ve Tarule, 1986;Kuhn, 1991; Perry, 1968; 1970). Ayrica farkli
orneklem ve farkli arastirma konularinin sonucunda farkli modellemeler ortaya

cikmistir.
1.3.1. Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

Perry (1970) erkek iiniversite Ogrencileri iizerinde yapmis oldugu arastirma
sonucunda bir model olusturmustur. Bu modele gore, epistemolojik inanglar asama

asama gelisim gostermektedir (akt. Durdu, 2018):

1- Birinci asamada bilgi ya dogrudur ya da yanlistir ve dogru bilgiye sadece
uzmanlar sahip olabilir.

2- Ikinci asamada bilginin kesin ve mutlak olmadigi ve uzman bilgisinin kesin
olmayacag1 belirtilerek, herkesin kendi goriisiinii olusturma hakki oldugu
savunulmaktadir.

3- Ugiincii asamada bilginin iginde bulunulan duruma gore dogru ya da yanlis
olabilecegi, kisinin bilgiyi anlamlandirmada etkin rol aldig1 goriilmektedir.

4- Dordiincii asamada ise bilginin goreceli oldugu inancinin hakim oldugu ve bakis

acisina gore esneklik gdsteren bir yapisi oldugu savunulmaktadir.
1.3.2. Kadinlarin Bilme Yollar1 Modeli

Belenky, Clinchy, Godberger ve Tarule (1986) kadinlarin epistemolojik
gelisimlerini bes temel konuma ayiran bir model olusturmuslardir. Bu konumlar;
sessizlik, bilgi alma, 6znel bilgi, islemsel bilgi ve yapilandirilmis bilgi olarak
belirlenmistir (akt. Murat, 2018):



1- Sessizlik konumunda, kadinlar uzmanlarin sdyledigi her seyi dogru kabul
etmekte, bilginin mutlak ve kesin olduguna inanmaktadir.

2- Bilgi alma konumunda, kadinlar bilginin kaynaginin kendileri disinda olduguna
ve her sorunun tek bir dogru cevabinin olduguna inanmaktadirlar.

3- Oznel bilgi konumunda, kadmlar bilginin kaynaginin kendileri, kendi sezgileri,
kisisel deneyimleri oldugunu gérmeye baslamaktadirlar.

4- Islemsel bilgi konumunda, kadinlar amaglar1 dogrultusunda mantik yiiriitme,
cikarimda bulunma, elestirel diisiinme gibi ¢esitli islemleri kullanarak
deneyimlerini yorumlamaktadirlar.

5- Yapilandirilmis bilgi konumunda ise kadinlar tiim bilgilerin bilen kisi tarafindan

eldeki baglama gore olusturulduguna inanmaktadir.
1.3.3. Tartismaci Uslamlama Modeli

Kuhn (1991) yaptig1 arastirmada farkli gelisim donemlerindeki bireylerin bilgi
ile ilgili inanglarini ve epistemolojik yaklagimlarini incelemis ve ii¢ kategoriden olusan
epistemolojik gelisim modeli olusturmustur (akt. Hofer ve Pintrich, 1997). Olusturulan
bu epistemolojik gelisim modellerinin ilkini “mutlakg¢ilar” kategorisinde yer alan
bilginin kesin dogru ve mutlak olduguna inanan kisiler olusturmaktadir. ikinci
kategoride “cogulcular” yani uzman bilgisine siiphe ile bakan, uzman bilgisinin
kesinligi ve mutlakligin1 bazen celiski ve tutarsizliklar i¢cermesinden dolay1 kabul
etmeyen, uzman bilgisi yerine diisiincenin giiciine inanan ve kendi goriislerinin de
uzmanlarinki kadar gegerli olabilecegini diisiinen kisiler bulunmaktadir. Son olarak
“degerlendiriciler” ise kesin ve mutlak bilgiye inanmamakta, uzman goriisleri de dahil
her goriisiin  dogrulugunun ve gegerliginin baska goriislerle karsilastirilarak

degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.
1.3.4. Epistemolojik Yansitma Modeli

Baxter Magolda (1992) iiniversite Ogrencilerinin bes yil igerisindeki
epistemolojik gelisimlerini incelemis ve elde ettigi bulgulardan hareketle gelistirdigi
modelde bilginin ne oldugu ve bilmenin nasil gergeklestigiyle ilgili dort farklh
epistemolojik kategoriden bahsetmistir. Bu kategoriler su sekilde agiklanmaktadir(akt.
Durdu, 2018):

1- Mutlak olan bireyler, bilginin kesin olduguna ve uzmanlarin tim yanitlari

bildigine inanmaktadir.



Gegis konumunda yer alan bireyler; uzmanlarin her seyi bilemeyecegini fark
etmis ve bilginin kesin olmadigin1 kabul etmeye baslamislardir.

Bagimsiz konumda yer alan bireyler, uzmanlar1 bilginin tek kaynagi olarak
gormemekte ve kendi goriislerinin de gegerli olabilecegini diisiinmektedirler.
Baglamsal konumda yer alan bireyler ise mevcut ana gore eldeki verileri

degerlendirmekte ve bireysel bakis acilarini sekillendirmektedirler.

1.3.5. Yansitic1 Yarg:1 Modeli

King ve Kitchener (1994) bireylerin sorun ¢6zme sirasinda diisiinme bi¢imlerini

belirlemek amaciyla, lise yillarindan yetigkinlik donemine kadarki on bes yillik siiregte

kisilerin epistemolojik gelisimlerini incelemis ve yedi evreden olusan bir epistemolojik

gelisim modeli olusturmustur (akt. Murat, 2018).

1

Birinci evredeki bireyler bilginin mutlak ve kesin olduguna ve bilginin ancak
gozlem yoluyla elde edilecegine;

Ikinci evredeki bireyler bilginin mutlak ve kesin olduguna, ancak bilginin
gozleme ek olarak uzmanlardan da edinilebilecegine;

Ugiincii evredeki bireyler yalmzca uzmanlardan edinilen bilgilerin kesin ve
mutlak  olduguna ve kisisel diislincelerin  kesin  dogru olmadigina
inanmaktadirlar.

Dordiincii evre yari-yansitict diisiinmeyi kapsamaktadir. Buna gore, dordiincii
evredeki bireyler bilginin hi¢bir zaman kesin ve mutlak olmayacagina,

Besinci evre yari-yansitici diisinmeyi kapsamaktadir. Buna goére, besinci
evredeki bireyler bilginin 6znel olduguna ve bireysel Olgiitlere bagli olduguna
inanmaktadir.

Altinc1 evre yansitict diislinmeyi kapsamaktadir. Buna gore, altinci evredeki
bireyler bilginin farkli kaynaklardan elde edilen verilerin degerlendirilerek birey
tarafindan yapilandirildigina,

Yedinci evre yansitict diisiinmeyi kapsamaktadir. Buna gore, yedinci evredeki
bireyler bilginin mevcut bir duruma iliskin verilerin arastirilmasi ya da

degerlendirilmesi siirecinde elde edilecegine inanmaktadirlar.

Yapilan modellemelerde farkli 6rneklem, konu ve simiflamalara sahip modeller

bulunmaktadir. Genel olarak bakildiginda yapilan bu siiflamalar her ne kadar farklh

olsa da asamalilik ilkesi temel alinmistir. Siniflamalarin ilk basamaklar1 incelendiginde



bu basamaklarda bilginin kesin, dogru ve degismez oldugunu savunan kisiler
bulunmaktadir. Siralamalarin orta kisimlarinda ise bilgiye sezgisel, siiphe ile yaklasan,
kendi gorilisliniin farkina varan, uzman goriisiiniin her zaman dogru olmayacagini
diisiinen, bilginin dogrulugunun i¢inde bulunulan duruma gore degisebilecegini ifade
eden kisiler yer almaktadir. Yapilan siralamalarin iist kisimlarinda ise kesin ve dogru
bilginin olmadigmi bilginin degisim ve gelisime agik oldugunu savunan Kisiler

bulunmaktadir.
1.4. EPISTEMOLOIJIK INANC VE EGITIM

Degisen egitim sistemiyle birlikte egitim bilimcilerin epistemolojik inang ile
ilgili caligmalara yonelimi artmistir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme tiizerinde
etkisinin artmasi ile birlikte, 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin aktif olmasina,
O0grenmeyi 0grenmesine, 6grenmenin merkezinde yer almasina ve bilgiyi sorgulayarak
bizzat bilginin kaynagia yonelmesine doniik diizenlemeler yayginlagmistir. Bununla
birlikte ¢oklu zeka kuraminin etkin olarak kullanilmasi, 6grenme siirecinde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi ve buna dayali olarak 6grenmenin bireysellesmesi, yani
her 6grencinin 6grenmeyi gerceklestirdigi en iyi yontem ve teknigin tercih edilmesi
egitim sistemlerinin temel dinamiklerini degistirmistir (A¢ikgdz, 2002). Bu baglamda
Ogrencinin egitime, bilgiye ve 6grenmeye doniik algisi ve inanci, akademik basarisi
tizerinde 6nemli bir etki yapmaktadir. Hatta bu etki sadece akademik basari ile kalmayip

ogrenme stirecindeki tiim degiskenler iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Bu degiskenlerden biri epistemolojik inang iizerinde 6nemli bir etkisi olan
iistbilis kavramidir. Ustbilis, kisilerin idrak etme, animsama ve diisiinmelerinde var olan
biligsel siireglerin farkinda olmasi ve kontrol etmesidir (Hacker ve Dunlosky, 2003).
Hofer (2004) ise tistbilis kavramini bilginin kesinligi ve basitligi, 6z diizenleme ve bilisi
kontrol boyutlarini planlama, strateji segme, kaynaklari tahsis etme ve iradeyi kontrol
etme ile iliskilendirmektedir. Genel olarak ise iistbilis bireyin bilgisini en stratejik
sekilde kullanarak en etkili performansini sergilemesini saglayan bir kavram olarak ele

alinmaktadir (Gourgey, 2002).
Epistemolojik inan¢ bireyin nasil O6grendigi ile ilgili olarak bireyin kisisel
yorumlarini, anlayisini temel alan ve bilgiyi arastiran felsefi bir akimdir (Tezci ve

Uysal, 2004) ve bilgi felsefesi olarak da ifade edilmistir. Epistemolojik inang bireyin

bilgi edinmesini ve bilgiyi yapilandirmasini etkiledigi gibi yasam boyu o6grenmesi
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tizerinde de etkilidir (Hofer, 2001). Epistemolojik inancin egitimde islevsel olarak
kullanilabilmesi, bilginin kendi i¢cinde ve daha onceden Ogrenilmis olan bilgilerle
iliskilendirilmesi, biitlinlestirilmesi, bireysel olarak yorumlanmasi ve yeni durumlarda

kullanilmasimi1 gerektiren zor ve karmasik Ogrenme gorevleri ile miimkiindiir

(Deryakulu, 2006).

Ogretmenler  epistemolojik  inanglarinin  dgretiminin  tasarlanmas1  ve
uygulanmasinda bilginin dogasina iligskin olarak nesnelci ve yapilandirmaci anlayisi
dikkate almislardir. Nesnelci anlayisa sahip Ogretmenler davranisgr ve bilissel
uygulamalara yer verirken yapilandirmaci anlayisa sahip Ogretmenler uygulamalari
gerceklestirebilmek igin bilginin goreceli gerceklikler oldugunu yani her bireyin bilgiyi
kendisine 6zgii bir big¢imde yapilandirmasi gerektigini vurgulamislardir (Hannafin ve
Hill, 2002). Bunun yaninda yapilandirmaci anlayis, gelismis epistemolojik inanca sahip
ogretmenler ile iliskilendirilirken; geleneksel anlayis otoriter ve kesin bilgi anlayisinda
olan gelismemis epistemolojik inanca sahip dgretmenler ile iliskilendirilmektedir (Chan

ve Elliot, 2004).

Ogretmenlerin  sahip olduklar1 bilgi ve &grenmenin dogasma iliskin
epistemolojik inanglari, ders esnasinda g¢esitli Ogretme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi, etkili sinif yonetimi, 6grenmede belirlenen hedeflere ulagilmasi, 6grenme
ortaminin tasarlanmasi1 ve ders materyallerinin se¢imi gibi siif icindeki egitim ve
ogretim etkinliklerinden biiyiik oranda etkilenmistir (Eroglu ve Giiven, 2006; Karhan,
2007). Patrick ve Pintrich (2001) ise epistemolojik inang¢larin alt boyutlarinin her birinin

egitimcinin uygulamasina farkli boyutlarda yansiyabilecegini ifade etmislerdir.
2. ELESTIREL DUSUNME
2.1. DUSUNMENIN TANIMI

Diisiinmenin temelleri yaklagtk olarak M.O. 400-300 yillar1 arasinda
Yunanistan’in bagkenti Atina’da yasamis olan Sokrates, Platon ve Aristotales’e dek
uzanmaktadir. Psikoloji, felsefe, sosyoloji ve egitim gibi alanlarda caligma yapan
arastirmacilar, temeli ¢ok eskiye dayanan diisiinme {izerinde de ¢aligmalar yapmiglardir.
Dolayisiyla diisiinmenin disiplinlerin bakis agilarinin farkliligindan dolay: birden fazla

tanim1 bulunmaktadir (Dinger, 2009).

Ibni Haldun diisinmeyi, bir olay igerisindeki nedenleri aramak (Hangerlioglu,

2007) olarak tanimlarken; Mevlana diisiinmeyi, zihninde canlanan bir hayal ve insani
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hedeflerine ulastiran bir gii¢ olarak ifade etmistir (Nahifi ve Celebioglu, 2008). Tiirk Dil
Kurumu Sozligi’nde (2019), Aristoteles'in One siirdiigli bigimiyle diisiinme, insani
hayvandan ayiran belirgin 6znitelik, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak
usun bagimsiz ve kendine 6zgii eylemi, karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme,

baglantilar1 ve bigcimleri kavrama yetisi olarak tanimlanmaktadir.

Diisinme insanin dogumu ile baslayip sonradan gelistirilebilen bir yetidir
(TTKB, 2006). Diistinme kisiye 6zgldiir ve bilginin zihinsel olarak ortaya cikarilip
islenmesidir. Diisiinmenin amaci bir problemi ¢ozmek, bir soruya cevap vermek
oldugunda diisiinme, bilgiyi yeni ve farkli bir bigimde aktarma ile iligkilendirilebilir
(Cubukgu, 2004). Diistinme eylemi kisinin gézlem, deneyim ve hissettikleri ile bilgiyi
elde etme, cikarimda bulunma ve degerlendirme yaparak karsilasilan durumlarda bu
islenmis bilgiyi uygulamaya aktarmadir (Ozden, 1997: 79; Saban, 2005: 159).Ayrica
diisiinme birgok bilissel siire¢ becerisini iginde barindiran bir 6zellik tasir ve karar

verme siirecinin en etkili pargasidir (Oztabak, 2013).

Diistinme insani diger varliklardan ayiran en temel 6zelliklerdendir. Diisiinme
yetenegi sayesinde insan yasantisinda ve c¢evresine karsilastigi durum ve kosullara etki
edebilme imkanina sahip olmaktadir (Horner ve Westacott, 2001; akt. Egmir ve Ocak,
2017). Insan yasamini devam ettirebilmek, gelisen ve degisen hayat sartlarina uyum
saglayabilmek i¢in yapmis oldugu her eylemde kasitli ya da farkinda olmadan
diisiinmeye, akil yliriitmeye ve bu diisiinme siirecleri sonucunda karar vermeye ihtiyag
duymaktadir (Semerci, 1999). Bu yilizden her kisinin kendine 6zgii bir diisiinme siireci
yirittiigii ifade edilebilir. Kisilerin zihinsel gelisimleri, 6§renme ve diisiinme stilleri
bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bundan dolayr insanlar farkli kabiliyette
oldugu gibi olaylara da farkli tepkiler vermektedir (Sternberg, 1997).

Bu baglamda diisiinme bilingli zihinsel davramiglarin tamami olarak
nitelendirilebilir. Bireyin gosterdigi zihinsel davramislar ve izledigi biligsel yollar
degisik durumlara gore farklilasabilir (Kazanci, 1989: 12). Bu farklilik, giinliik
hayattaki diistinme bicimi ile bilimsel anlamdaki diisiinme arasinda da goriilmektedir
(Gtilveren, 2007). Ayrica diislinme yalniz bir beceriyi degil bir tercihi de ifade ettigi i¢in
her durumda iyi ya da kotii diisiinme olarak birbirinden ayrilmamaktadir ve kisinin
diisiinme bi¢imi karsilasilan probleme gore zaman i¢inde degisiklik gosterebilir (Tosun

ve Karadag, 2008).
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Diisinmenin kendisini ve oOgrenmeyle iligskisini daha iyi agiklayabilmek
amactyla diisiinmeyi olusturan bilesenleri incelemek 6nemlidir. Diisiinmenin bilesenleri

(Yildirim, 1998):

1- Gozlem ve algilama,

2- Bilgileri saklama ve animsama (bellek),

3- Bilgileri analiz etme ve degerlendirme,

4- Canlandirma, gelecegi goérme, fikir iliretme veya degistirme (yaraticilik)

seklindedir.

Diisinme kavramu ile ilgili yapilan tiim tanimlara bakildiginda bu tanimlarin
ortak noktasi, diisiinmenin insana 6zgii, zihinsel bir siire¢ oldugudur. Diisiinme, var olan
bir olayr anlamlandirabilmek, sonrasinda olaylar arasinda iligki kurabilmek ve tiim
bunlardan bir sonuca varabilmektir (Ariol, 2009). Genel anlamda baktigimizda diisiinme
insanin iginde bulundugu kosullar1 anlamlandirirken kullandig1 aktif ve amaca yonelik

bir biligsel slire¢ olarak tanimlanmaktadir (Kurnaz, 2013).
2.2. DUSUNME BECERILERI

Diistinme bireyden bireye farklilik gosterdigi gibi diisiinme becerileri de
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siiflandirilmaktadir. Kimi arastirmacilar
disiinme becerilerini temel diizey ve ist diizey disinme becerileri olarak
simiflandirirken  kimi arastirmacilar da kullamis amacma ve sekline gore
siniflandirmistir. Cohen (1971) yapmis oldugu siniflamada temel diisiinme becerilerinin
basitten karmasiga dogru nitelikleri belirleme, siniflandirma, iliskileri tespit etme ve
degerlendirme becerileri oldugunu ifade etmistir (akt. Presseisen, 1991). Swartz ve Park
(1994)ise temel diisiinme becerilerini elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, goriisleri

acikliga kavusturma ve anlama olarak ifade etmektedir (akt. Kurnaz, 2013).

Genel olarak bakildiginda temel diisiinme becerileri diisiinmeye baslamanin ilk
basamagidir. Bloom (1965) taksonomisinin ilk {i¢ basamagi da (bilme seviyesi, kavrama
seviyesi ve uygulama seviyesi) temel diisiinme becerisine iliskin basamaklardir.
Anderson ve Krathwohl koordinatdrliigiinde 2001 yilinda sunulan revize edilmis
taksonomide ise Bloom’un smiflandirmasindan farkli olarak terimsel, yapisal ve
amacsal farkliliklar bulunmaktadir. Bu taksonominin ilk {i¢ basamagini hatirlama,
anlama ve uygulama olarak isimlendirilen temel diisiinme becerileri olusturmaktadir
(Forehand, 2005).
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Ust diizey diisiinme becerisi ile ilgili en dnemli siniflandirmalardan birini Bloom
(1965) yapmustir. Bloom (1965) yapmis oldugu taksonomisinde alt1 biligsel diistinme
becerisinin son {i¢ tanesinin (analiz seviyesi, sentez seviyesi ve degerlendirme seviyesi)
iist diizey diisinme becerileri oldugunu ifade etmistir (akt. Senses, 2008). Revize
edilmis taksonomide ise analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklari iist diizey
diisiinme becerileri i¢erisinde yer almaktadir. Bu taksonomide Bloom’un siralamasindan
farkl1 olarak degerlendirme ve yaratma basamaklarinin yer degistirdigi ve tiim

basamaklarin isimlerinin eylem formuna dondstiiriildigi goriilmektedir (Amer, 2006).

Ust diizey diisiinme becerisi karmasik ve belirsizlik iceren bir diisiinme seklidir.
Kisinin 6z diizenlemesinden ve 6z diisiinmesinden sorumlu oldugu ve 6zgiin ¢ozliimler
iiretebildigi bir diisiinme seviyesidir (Resnick, 1987; Zohar, 2004). Ustiinliioglu (2006),
ist diizey diistinme becerilerine sahip olan bireylerin hipotez kurma, bir biitiinle parca
arasindaki iliskileri anlayabilme, yeni bir fikir ileri siirebilme gibi bilimsel yontemlere
sahip olmasi gerektigini ifade ederken; Lewis ve Smith (1993) de bilgiyi alma, hafizada
depolama, bilgiyi yeniden diizenleme, bilgiyi genisletme siirecinin {ist diizey diisiinme

becerisi i¢in gerekli oldugunu ifade etmistir.

Ust diizey diisiinme becerisine sahip olan kisinin elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, yansitic1 diisiinme, analitik ve metabilissel diistinme becerilerine de sahip
olmasi1 beklenmektedir. Kisacasi iist diizey diisiinme becerisinin temelinde soru sorma,
analiz yapabilme, karsilagtirma yapabilme, zitliklari goérme ve diisiincelerin

diizenlenmesi vardir (Caine ve Caine, 2002).

Temel ve iist diizey diisiinme becerilerinden farkli olarak Paul ve Elder (2013)
diisiinmeyi ii¢ seviyeye ayirmistir. Bu becerilerden ilki olan diislik seviyede diisiinme,
yansitict olmayan bir 6zelik tagir. Bu seviyede birey siklikla sezgilerine bagvurur ancak
basvurdugu bu sezgileri kanitlar temelinde degerlendirmez. Bu nedenle de diisiik
seviyeli diisiinme bireyleri temellendirilmis gerceklere ulastirmaz. Bir sonraki seviye
olan yliksek diizeyde diisiinme belirli diizeyde yansitic1 bir karakter tagir. Bu diisiinme
seviyesinde de elestirel diisiinme tam anlamiyla sergilenmez; zaman zaman kritik etme
eylemine basvurulsa da bunun uygun bicimde ve sistemli olarak yapilmadig ifade
edilebilir. En yiiksek diizeyde diisiinme ise acikca yansiticidir. Diisiinmede en yiiksek
beceri seviyesini temsil eden bu diizeyde, elestirel diisiinme araglarinin diisiinmeyi
analiz etme ve degerlendirme konusunda rutin kullanimi mevcuttur ve bu diislinme

bicimi tutarh bir sekilde tarafsiz kalmaya egilimlidir.
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Kullanilis amaci ve sekline gore siniflandirma yapilirken Sternberg (1987)
diisinme becerilerini  yiiriitiicli, performans ve Ogrenme siiregleri olarak
siniflandirmigtir.  Yiriitiicli  siireglerde, diisiinme siireci planlama, izleme ve
degerlendirmeyi igerirken, performans siirecleri diisiinme eylemini gergeklestirmeyi,
ogrenme siiregleri ise nasil diisiinecegini 6grenmeyi igermektedir (akt. Kaya, 2008).
Beyer (2008) ise diisiinme becerilerini siniflandirirken sinifta 6gretilme amacini dikkate
almistir. Siniflandirmasinda genel 6grenmeye yonelik temel beceriler (karsilastirma,
siniflama, siralama, tahmin etme) ve belirli bir konuyu 6grenmeye yonelik becerilere

(karar verme, problem ¢6zme, sonug ¢ikarma, elestirel diislinme) yer vermistir.
2.3. ELESTIREL DUSUNMENIN TANIMI VE OZELLIKLERI

Robert Ennis 1962 yilinda elestirel diisiinmeyi ilk tanimlayan kisi olmustur.
Ennis’e (1985) gore elestirel diisiinme, anlatimin anlamini bulmak, onun kabul ya da
reddedilmesine karar vermektir (akt. Cekic, 2007). Ayrica elestirel diisiinme kusursuz
diisiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli bir diisinme bi¢imidir (Sahinel,

2002).

Elestirel diisiinme ile ilgili tanimlara baktigimizda Robert Ennis ve Richard
Paul’un tanimlar1 dikkat g¢ekmektedir. Ennis (1985) elestirel diisiinmeyi neye
inanacagimiza veya ne yapacagimiza karar vermeye odaklanmis mantikli yansitict
diisiinme olarak ifade etmistir (akt. Nosich, 2012). Paul (1995) ise elestirel diisiinmeyi,
diisiindiigiimiiz esnada diislincemizi daha iyi bir hale getirmek amaciyla kendi
diisiincelerimiz hakkinda diisiinme seklinde ifade etmistir (akt. Paul ve Elder, 2013). Bu
iki temel tanim incelendiginde, elestirel diisiinmenin yansitic1 diisiinme ve metabiligsel

diistinmeyle yakindan iligkili oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme bireyin bir amag¢ dogrultusunda kendi istegi ile bilgiyi sinadig:
ve farkli yonlerini tartistigi, fikirleri ¢oziimleyip degerlendirdigi diisiinme bi¢imidir
(Giirkaynak, Ustel ve Giilgéz, 2008). Doganay (2000) elestirel diisinmeyi birgok
zihinsel etkinligi igeren c¢ok yonlii bir siire¢ olarak tanimlarken, Demirel (2007),
temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve kullanma yetenegi ve
egilimi olarak ifade etmistir. Yani elestirel diisiinme agik bir sekilde diisiinerek bir seyin
erdemini ya da degerini belirlemek amaciyla uygun olan degerlendirme standartlarim

kullanmaktir (Paul ve Elder, 2013).
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Elestirel diisiinme, bilgi edinme siirecinde, ¢ok yonlii sorgulama yaparken
diistinme siireglerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi iceren
zihinsel ve duyussal bir siirectir (Akinoglu, 2001). Lipman’a (1988) gore elestirel
diistinme 1yi bir yargiya gotiiren becerili ve sorumlu bir diisiinmedir; ¢ilinkii i¢inde
bulundugu baglama duyarhdir, kriterler {izerine kurulur ve kendini diizeltici bir yapiya
sahiptir (akt. Nosich, 2012). Ayrica elestirel diisiinmenin yansitict olma (meta-
biligseldir), standartlar1 icerme (diislincenin bir Olgiite gore olmasi), gercek¢i olma
(gercek problemler hakkinda diisiinmek), mantikli olma (diistinmenin mantikli oldugunu

belirtmek amaciyla uyulan kurallar) gibi 6zellikleri de bulunmaktadir (Nosich, 2012).

Elestirel diisiinme, bir seyi iyi ya da kotii yanlariyla degerlendirme anlamina
gelmektedir (Kaya, 1997). Kiilah¢i’ya (1995) gore elestirel diisiinme, bireyin agik,
bagimsiz ve mantiksal diisliniirken, miinakasa ve silirekli olumsuz elestiriden
kacinmasidir. Yani elestirel diisiinme sadece negatif diisiinme veya olumsuz elestiri
yapmak degildir. Hayran (2002), elestirel diisinmeyi ¢ok yonlii bir bakis agisiyla
gercegin ne olduguna iligkin bilgi toplayip, dogruyu bulma cabasi olarak tanimlarken,
Senkaya (2005) gercekleri analiz etme, fikirleri iiretip diizenleme, karsilastirma ve
cikarimlar yapma, iddialar1 degerlendirme ve problem ¢dzme becerilerinin tiimii olarak

ifade etmistir.
Aydin (2000) ise elestirel diisiinmenin 6zelliklerini ise su sekilde ifade etmistir:

1- Degiskenler arasinda anlamli iliskiler kurma ve anlamsiz olan iliskileri yok
sayma,

2- Var olan bir bilgiden yeni bilgiler orta ¢ikararak, gelistirilen ¢6ziim Onerilerini
analiz etmek,

3- Diislinme siireclerine yaraticilik, esneklik ve gelistirilebilirlik becerisi yansitma,

4- Sorunu biitiin olarak ele alma ve her agidan analiz etme,

5- Degiskenler arasinda tutarli iliskiler kurarak bunlar1 yeterli sayilabilecek
gozlemlerle analiz etme,

6- Dogrulanan 6nerme sonuglarina gore problemi sinirlandirma, sorunu tanimlama

ve gecerli sayilabilen ¢oziimleri raporlastirma.

Genel olarak baktigimizda elestirel diisiinme bir sorun ve konu hakkinda daha

iyl bilgi edinmek amaciyla sorunu mantikli bir sekilde irdeleyebilmek, iyi ve koti
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yanlarini ifade edebilmek, ¢ikarimlarda bulunup degerlendirme yapabilmek ve dogru bir

karar verebilmek i¢in giinliik hayatta siklikla bagvurdugumuz bir diisiinme becerisidir.
2.4. ELESTIREL DUSUNME BECERILERI

Elestirel diisiinme becerisi tek bir beceri olarak ifade edilmekten ¢ok birtakim alt
becerilerin olusturdugu biitiinlesik bir beceridir. Bir¢cok aragtirmact calismalarinda
elestirel diisinmeyi meydana getiren bu alt becerileri belirlemeye calismistir. Temel
olarak elestirel diisiinme, bireylerin yargilama, analiz etme ve akil yiiriitme ile ilgili
bilissel becerilerinin biiyliik kismin1 kapsar (Cokluk, 2004). Ciiceloglu (1999: 255)
bireylerin elestirel diisiinme eylemini gergeklestirebilmeleri i¢in Oncelikle siirecin
farkina varmalar1 gerektigini, sonrasinda ise bagkalarinin diisiince siireglerini

inceleyerek, 6grendigi bilgileri giinliik yasamda kullanmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Facione (1990) elestirel diisiinme becerilerinin yorumlama, c¢oziimleme,
cikarsama, degerlendirme, agiklama, kendini dilizenleme gibi bilissel becerileri
kapsadigini belirtmistir. Ozden (2005) ise elestirel diisiinme becerilerini, 6nyarg1 ve
tutarlilig1 degerlendirme, kaynaklar1 ayirt etme, bu kaynaklarin giivenirligini test etme,
cikarimlar ve nedenlerini degerlendirme, varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,
bilgilerin eksik taraflarimi ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme, tanimlarin
yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme olarak belirtmistir. Kokdemir (2000) ise
bu listeye, etkili soru sorabilme, sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme ve bireyin kendi

diisiincelerinin farkina varmasi becerilerini de eklemistir.

Elestirel diisiinmeyi olusturan alt becerilere iligkin en kapsamli listelerden birini

olusturan Ennis (1991) alt becerileri su sekilde siralamistir;

1- Acikliga kavusturma becerileri

a. Birsoruya konsantre olma,

b. Tartismalar1 ¢oziimleme,

€. Durumu aydinlatmak igin farkli sorular sorma,
2- Destekleme becerileri

a. Bir kaynagin giivenilirligini test etme,

b. Gozlem raporlarini test etme,
3- Cikarim becerileri

a. Verilerden ¢ikarim yapabilme,

b. Timdengelimsel diisiinebilme,
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c. Deger yargilari olusturabilme,
4- lleri diizeyde agikliga kavusturma becerileri
a. Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 yargilayabilme,
b. Sayiltilar belirleyebilme,
5- Strateji ve teknik beceriler
a. Bir harekete karar verme,

b. Digerleriyle etkilesim gibi bes temel diizeyden olusturmaktadir.

Elestirel diistinme becerisine sahip bireylerde sorunlar1 baska agilardan
degerlendirebilme, ¢o6ziim tlretme noktasinda hizli davranabilme, goriislerin
dogrulugunu tespit edebilme ve sonuglarin probleme uygun olup olmadigim
degerlendirebilme egilimi mevcuttur (Fisher, 2001). Paul ve Elder (2013) elestirel
diisinme standartlarina sahip olan bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesini
kendi akil yiirlitme siireglerini degerlendirmesi olarak ifade etmistir. Kisinin elestirel
disiinme stirecini netlik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik, diisiince o6zgiirliigi,
mantiklilik, 6nemlilik ve adillik agisindan degerlendirebilecegini ve bu sayede hatalarini

ve bunlarin dogurdugu olumsuz sonuglari fark edebilecegini belirtmistir.

Elestirel diistinme stratejilerini Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) farkli

boyutlarda ele almistir. Bunlar (akt. Nosich, 2012);

1- Duyussal stratejiler bireyde bagimsiz diislinmeyi ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Bu diisiinme stratejisine Ornek olarak bagimsiz diisiinme,
benmerkezci veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi
harekete gecirme, duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama, zihinsel algak
goniilliliigli ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme gibi diisiinme boyutlari
verilebilir.

2- Biligsel stratejiler ise makro ve mikro beceriler olarak iki kisma ayrilmaktadir.

a. Makro beceriler genel olarak diisiinme icin gerekli olan temel becerileri
orglitlemeyi kapsamaktadir. Bu becerilere o6rnek olarak genellemeleri
arilastirma ve yalinlastirarak anlamini bozmaktan kaginma, benzer durumlari
karsilagtirma, i¢ goriileri yeni baglamlara transfer etme, bireyin goriingesini
gelistirme, inanglar1 goriigleri veya kuramlari yaratma ya da kesfetme,
sorunlart sonuglar1 veya inanglar1 agik hale getirme, sozciiklerin veya sz

obeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi verilebilir.
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b. Mikro beceriler diisiinme siirecinde pargalari belirleyip biitiin igerisinde
biitiinii géz ard1 etmeden anlamlandirmadir. Mikro becerilere 6rnek olarak
gercek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme,
diistinme hakkinda kusursuz diisiinme, elestirel sozciik dagarcigi kullanma,
onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme, sayiltilar1 inceleme ve

degerlendirme, ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme verilebilir.

Elestirel diisiinme becerisi ve stratejileri ile ilgili ¢alismalarda farkli siniflamalar
bulunmaktadir. Bu siniflamalara genel olarak bakildiginda elestirel diisiinme becerisine
sahip olan bir bireyde oncelikle metabiligsel diisiinme becerisinin olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Kisi bu sayede kendi diisiinme siirecinin sorumlulugunu alabilir ve
kendini degerlendirebilir. Ayrica elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireylerde iyi
iletisim kurma, etkili soru sorabilme, kaynaklarin ve var olan bilgilerin dogruluk ve
giivenirligini degerlendirebilme, mantikli ve etik diisinme gibi o6zelliklerin de

bulunmasi gerektigi belirtilmektedir.
2.5. ELESTIREL DUSUNME EGILIMI

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak bir bireyin elestirel diisiinebilmesi igin
yalniz basma yeterli degildir. Sahip olunan elestirel diisiinme becerisini gereken
durumlarda kullanmak ve bu beceriler esliginde hareket etmek elestirel diisiinme
egiliminin varligin1 gerektirmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 193). Elestirel
diistinme bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme, kullanma yetenegi ve

egilimine dayanmaktadir (Demirel, 2002).

Egilim "bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igten yonelme" seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Baydar (2012) egilimin, becerilerin kullanimini
kolaylastirdig1 gibi destekleyici ve yonlendirici bir 6zellik de tasidigini ifade etmistir.
Ennis’e (1996) gore egilim, bir seyi yapmaya yatkinliktir. Elestirel diigiinme i¢in egilim
ise kisinin karsilastig1 durum, olay ve bilgi birimlerine doniik olarak, bir 6l¢iit uyarinca

kritik bakis1 kullanmaya dair tasidigi istek anlamina gelmektedir (Zhang, 2003).

Beyer’e (1988: 29) gore bireyin elestirel diisiinme egilimi kazanabilmesi igin
farkli goriis ve inanglara siiphe ile yaklagsmasi, hipotezlerin nedenlerini agik bir sekilde
belirlemeye c¢alismasi, alternatif savlar gelistirmesi, tutarlilik ve stireklilik tasiyan bir
diisiinme tarzin1i benimsemesi ve gergegi arama konusunda cesur ve azimli olmasi

gerekmektedir. Perkins, Jay ve Tishman (1993) yatkinliklar, hassasiyetler ve yetenekler
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ile iligkili Gi¢lii elestirel diistinme egilimleri teorisinden s6z ederken, Facione, Sanchez,
Facione ve Gainen (1995) tutum, deger ve egilimler baglaminda, insanlarin problem
¢6zme becerisi ile iliskili olarak dogruyu arama, agik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik,
Ozgiiven, merak ve yargilamanin olgunlugu olarak yedi farkli zihin aligkanlig1 oldugunu

belirtmistir.

Eggen ve Kauchak (2001) elestirel diisiinebilme yetisine sahip olan bireyin
bilgiyi kanitlarla dogrulama, agik fikirlilik, yapic1 ve kuskucu olma, karara varmada
aceleci olmama, bagkalarimin fikirlerine saygi duyma ve belirsizlik durumunda anlayish
olma egilimlerine sahip oldugunu ifade etmistir. Elestirel diisiinmenin yeteneklerden ve

egilimlerden olustugunu belirten Ennis (1986) ise elestirel diisiinme egilimlerini;

1- Iddianm veya problemin belirgin bir sdyleyisini arastirma,
2- Sebepleri bilimsel olarak inceleme,
3- Bulunan bilgilerin organize edilip tecriibe edilmesi,
4- Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve géz dniinde tutma,
5- Karar verirken tiim sartlar1 g6z 6nilinde bulundurma,
6- Istenilen amaca ulasmak icin o noktaya gétiirecek konular1 tecriibe etme,
7- Bellekte gergek ya da esas ilgiyi koruma,
8- Baska secenekleri de arama,
9- Yeniliklere acik olma,
a. Bireyin kendi diisiincelerinin disindaki her tiirlii diisiinceye agik olup, o
fikirleri de ciddi bir sekilde goz oniinde bulundurma,
b. Kanitlar ve sebepler eksik ise yargiy1 ertelemeyi reddetme,
c. Terimlere gore bilgiyi elde edememenin sebeplerini 6grenmeye ¢alisma,
10- Sebepler ve kanitlar istenilen seviyeye geldiginde durumu degistirme,
11- Gidilebilecek en son noktaya kadar konuyu titizlikle aragtirma,
12- Anlasilamayan bir biitiinlin parcalarini dikkatli bir bigimde ayristirma,

13- Bilgiyi elde etme olarak ifade etmistir.

Koékdemir (2003) yapmis oldugu calismada, iiniversite Ogrencilerinin karar
verirken farkli kestirme yollar kullandigmmi ve elestirel diisiinmenin karar verme
siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir. Ayrica elestirel diisiinme
kapasitesi yiiksek olan bireylerin karar verirken daha rasyonel davrandigini ve bireylerin
sahip oldugu elestirel diisiinme yapisinin egitim ile gelistirilecegini ifade etmistir. Paul

ve Elder (2013) ise elestirel diisiinme egiliminde karar verme siirecinde gereksinimleri
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belirleyebilmek, alternatiflerin tam olarak farkina varmak, karar almaya daha fazla
zaman ayirmak, sistematik olmak, ayni anda bir 6nemli karar ile ilgilenmek ve kendi
bilgisizligimize dair farkindalig1 gelistirmek gibi 6nemli noktalarmin oldugunu

vurgulamustir.

Ertag Kili¢ ve Sen’in (2014) yapmis oldugu calismada gelistirdikleri 6lgekte ii¢
farkli alt boyut bulunmaktadir. Katilim alt boyutu katilim egilimi yiiksek, iyi akil
yiiriitme egilimine sahip, problem ¢6zme ve yargiya varmak ig¢in yeteneklerini
kullanmak amaciyla firsat kollayan bireyleri kapsamaktadir. Biligsel olgunluk alt
boyutunda birey karar alma siirecinde kendi egilimlerinin ve dnyargilariin farkindadir.
Ayrica gorislere agik, objektif, farkli ¢6ziim yolu olan problemlerin ve farkl fikirlerin
bilincindedir. Yenilikgilik alt boyutu ise yenilik¢i olma egilimi yiiksek olan insanlari
yani arastirarak, okuyarak, sorgulayarak yeni bilgi arayisinda olan, dogruyu bulma

arzusu tastyan insanlar1 kapsamaktadir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireylerin bu becerilerini kullanma
konusunda istekli olmalari, kisilerin elestirel diisiinme egilimine sahip oldugunu
gostermektedir. Ayrica arastirmacilar elestirel diisiinme egilimine sahip olan bireylerle
ilgili farkli siniflamalar yapsalar da genel olarak tutarli, mantikli, sorgulayici, olaylara
kuskulu bir bakis agisiyla yaklasan, acik fikirli ve merakli olma gibi 6zelliklere sahip

olduklarini ifade etmislerdir.
2.6. ELESTIREL DUSUNME VE EGITIM

Egitim bir toplumun kiiltiirel, sosyal, bilissel ve ekonomik olarak kalkinabilmesi
icin 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin bu egitim sistemi icerisinde basarili olabilmeleri
icin 21. ylizy1l yani “bilgi ¢ag1” olarak kabul edilen bu dénemde sahip olmasi gereken
beceriler bulunmaktadir. Bunlar problem ¢ozme, elestirel diisiinme becerisi, etkili
iletisim kurabilme, yaratic1 diisiinme, iiretken, caliskan ve esnek olma, yeni fikirlere ve
deneyimlere agik olma, uyumlu ve sorumluluk sahibi olma, sosyal ve kiiltiirel becerileri
gelismis olma becerileri olarak ifade edilmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bu
beceriler bireyin yeterlilik diizeyini, sosyal yasamini ve egitim hayatindaki bagarisini

etkilemektedir.

Ozden (2005) ise elestirel diisiinmeyi demokrasinin énemli bir kosulu olarak
ifade etmistir. Bunun yaninda elestirel diisiinme gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin

etkisiyle meydana gelen bilgi kirliliginden, mantikli ve nitelikli olan bilgiyi ayirt etmek
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igin Olgiit gorevi gormektedir (Egmir, 2016). Demirel (1993) bir toplumun gelismesi,
Ozglin ve yeni bilgiler liretebilmesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde yol gosterici
olabilmesi amaciyla elestirel ve yaratici diisiinmenin o toplumu olusturan bireylerde
egemen olmasi gerektigini vurgulamistir. Ennis’e (1991) gore de 6grencilerin problem
cozerken farkli alanlardaki bilgileri kullanabilme becerisi ve farkli fikirleri
kargilastirabilme  yetileri elestirel diisiinme 6zelligine sahip olduklarinin  bir
gostergesidir. Bunlarin yaninda 21. ylizyil becerilerinden olan elestirel diistinme becerisi

egitim sistemi i¢erisinde sinifin ve 6gretimin 6zelliklerinden etkilenmektedir.

Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinen, sorun ¢ézme yeterliliklerine sahip,
kendini ifade edebilmede bireysel Ozgiirliige ulasmis ve demokratik yasam kiiltiirtinii
duyussal diizeyde gosteren bireyler olarak yetismesi, sinif ikliminin olumluluguna ve iyi
yonetilmesine baglidir (Terzi, 2001). Newmann (1991) ise elestirel diisiinmenin

gelistirilebilecegi bir sinif igin alt1 temel 6l¢iit tanimlamistir:

1- Birka¢ konunun siirekli incelenmesi birgogunun yiizeysel incelenmesinden daha
iyidir.
2- Derslerde siirekli bir sekilde, tutarli bir i¢erik sunulmalidir.

3- Ogrencilere sorularin cevaplarinin diisiinmek ve hazirlamak icin yeterli zaman

verilmelidir.
4- Ogretmenler zorlayici sorular ya da zorlayici gérevler sunmalidir.
5- Ogretmenler diisiinme modelleri olmalidir.
6- Ogrenciler ulastiklar1 sonuglar igin agiklamalar ve sebepler sunmalidir.

Wood (1998) 6grencilerin ders i¢in istekli hale getirilmesi ile elestirel diisiinme
becerisinin etkin bir sekilde kullanilabilecegini vurgulamistir. Ayrica elestirel diisiinme
becerisinin gelisimini desteklemek amaciyla bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam
O0grenme stratejileri, glidiimli tartisma, ornek olay, gosterip yaptirma yontemleri ile
sokratik tartisma, kiiciik ve biiyiik grup tartismasi, miinazara, drama, deney, gozlem,
beyin firtinasi, problem ¢ozme gibi tekniklerin egitim ortammda kullanilmasi
gerekmektedir (Aybek, 2006). Sahinel (2002) ise bu siiregte, dogru soruyu sorma,
yaratict drama ve diger bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma, olgu, goriis ve
sebepler ile usa vurma arasindaki farkliligi 6gretme, sinif i¢i degerlendirme teknikleri,

isbirligine dayali 6grenme stratejileri, ornek olay/tartisma, diyaloglar ve elestirel
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diistinme stratejilerinin her biri i¢in Onerilen smf i¢i uygulamalar gibi strateji ve
tekniklerin ise kosulmasini Onermistir. Ayrica Ogrencilere elestirel diislinmenin
Ogretilmesinde, diisiinmenin olustugu cevre, 68renen ve diisiinen biri olarak bireyin
kendi hakkindaki benlik algis1 ve diisiinmeyi kolaylastiran yontemlerin kullanilmasi gibi

etmenler bulunmaktadir (Doganay, 2000).

Yenilenen Ogretim programinin yetistirmeyi hedefledigi ogrenciler, bilgiyi
tireten, giinliik yasamda islevsel olarak kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel
diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve
kiiltiire katki saglayan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bu nitelikler bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, deger, beceri ve yetkinlikleri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir bir yapida, hayatla iliski kuracak nitelikte, egitim kademeleri diizeyine gore
farklilik gosteren, diger disiplinlerle iliskilendirilmis bir Ogretim programi ile
saglanabilmektir. Ayrica ortaokulu tamamlamis olan bireylerin milli ve manevi
degerleri benimsemis, haklarini kullanan, sorumluluk sahibi, temel diizey becerileri ve
yetkinlikleri kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu nedenle elestirel diisiinme
egiliminin 6grencilerde ne diizeyde oldugunun belirlenmesi, elestirel diisiinme egilimin
hangi olgularla iligkili oldugunun arastirilmasi ve buna doniik olarak etkili 6gretim

tasarimlarinin yapilmasi dnemlidir.
3. AKADEMIiK OZYETERLILIK
3.1. OZYETERLILIK TANIMI

Yeterlik, bir rolii oynayabilmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma
derecesidir (Balc1, 2005:197). Ozyeterlik ise kisinin kendi yetenegine, giiciine ve
becerilerine iliskin duygularini kapsamaktadir (Budak, 2003). Ozyeterlilik ile ilgili
yapilan tamimlara bakildiginda, Ekinci (2015) bireyin gelecege iliskin bir durum
karsisinda bireyin ortaya koymasi gereken performans diizeyiyle ilgili inanci olarak
tanimlarken, Ipek ve Bayraktar (2009) bireylerin sahip oldugu potansiyelin bir
performansa doniisiip doniisemeyecegine iliskin algisi, Ozerkan (2007) ise bireyin
belirli bir alanda, beklenen bir ya da bir dizi davranis1 gerceklestirmek i¢in gereksinim

duyacag1 becerilere ne dl¢iide sahip olduguna iliskin inanci olarak tanimlanmigtir.

McCown, Driscoll, Roop (1996) bireylerin 6zyeterlilik algisint besleyen dort

kaynagin bulundugunu ifade etmistir. Bunlar;

1- Kisinin ¢caligmalarindan ya da gozlemlerinden elde ettigi deneyim bilgisi,
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2- Bagka bireylerin deneyimlerinden model alma ve onun tecriibelerini paylasma,
3- Bireyin karsilastig1 olayla ilgili bagkalarindan 6neri almasi,

4- Duygusal durum, kisinin 6zyeterliligini degerlendirmede kaygi, korku, heyecan

ve stres diizeyini kontrol edebilmesidir.

Tepe (2011) bir davranisin basarisinda, kisinin sahip oldugu Ozyeterlilik
inancinin etkili oldugunu ve bu inancin davranislar1 yonlendirdigi ifade eder.
Ozyeterliligi yiiksek olan bir birey kendini yetkin gdérme, kapasitesinin farkina varma,
basarilarin1 ve giidiilerini bir biitiin olarak goérme egilimindedir. Ayrica Ozyeterlilik,
davranig girisiminin baglaylp baglamayacagini, baslayan davranisin devam edip

etmeyecegini belirleyici gilice sahiptir (Kuzgun, 2000).

Bandura (1994), ozyeterlilik ile ilgili bilissel siireg, motivasyonel siireg,
duygusal siire¢ ve segim siireci olmak iizere dort temel siire¢ bulundugunu ifade
etmistir. Bilissel siiregte, bireylerde bulunan 6zyeterlilik farkli bigimlerde etkilenmekte,
kisi davraniglar1 kendi istegi ve kisisel amagclarina gore diizenleyebilmekte,
motivasyonel siiregte bireyin kendini motive etmesi ve Ongoriileri sayesinde
davraniglarina rehberlik etmesi saglanmaktadir. Duyussal siirecte 6zyeterliligin stres ve
depresyon duygularinin kontroliinde 6nemli bir yere sahip oldugu; secimsel siirecte ise
secilen c¢evrenin ve aktivitelerinin ozyeterliligi etkiledigi {izerinde durulmustur.

Ozyeterliligi yiiksek olan kisilerin 6zellikleri ise su sekildedir:

1

Zorluklarla karsilastiklar1 zaman, kendi hayatlarini tehdit eden olaylardan uzak

durmak yerine, olaylarin iistesinden gelecek sekilde yeteneklerini kullanarak

meydan okuma giicline sahiptirler. Kendilerine olan gilivenleri yliksektir.

Karmasik olaylarla bas edebilirler.

2- Etkili bakig agilart onlarin i¢inde bulundugu duruma olan ilgisini ve dikkatini
artirir.

3- Etkili bakis acilart onlara basariyr getirir. Evde, okulda ve meslekte basarili
olurlar. Bu durum ayni1 zamanda is stresini azaltir ve depresyona yol agabilecek
duygusal hasarlara kars1 savunma direnglerini artirir.

4- Ozyeterlilikleri yiiksek olan bireyler zorlayici amaglar belirlerler ve amaglara
ulagmak i¢in kararlilikla yol alirlar.

5- Cesaret ve var olan inanglari sayesinde problemi c¢ozmeye ugrasirlar ve

basarisizliklara teslim olmazlar.
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6- Eger bir konuda basarisiz olurlarsa bunu yetersiz bilgi, ¢aba ve beceriye
baglarlar. Bu durum sonraki hareketlerinde giiven duygusunu kaybetmemelerine
yol agar. Hata ya da yenilgilerden sonra ozyeterlilik duygularini ¢ok hizh

onarabilirler.
3.2. AKADEMIK OZYETERLILIK TANIMI VE OZELLIKLERI

Ozyeterlik kavrami akademik baglamda, akademik &zyeterlik olarak ifade
edilmekte ve Bandura (1977) tarafindan, bireylerin belirlenmis egitsel performans
tiirlerine ulasmak i¢in eylem siirecini diizenlemesine ve uygulamasina iliskin becerileri

hakkindaki yargisi olarak tanimlanmaktadir.

Akademik oOzyeterlik ile ilgili tanimlara bakildiginda, kisinin akademik isi
istenen diizeyde basarabileceklerine ya da belli bir akademik hedefe ulasabileceklerine
dair inanglarina isaret ederken (Pajares, 2012; akt. Kog¢ ve Arslan, 2017) &grencinin
bireysel olarak akademik bir isi basariyla tamamlayabilecegine yonelik var olan inanci
olarak da ifade edilmektedir (Chun ve Choi, 2005; akt. Kaleli, 2016). Ayrica
Ogrencilerin akademik 6zyeterliliklerinin gelismesi, akademik basariyr olumlu yonde
etkiledigi gibi akademik 6zyeterliligi yliksek d6grencilerin zor durumlarla daha kolay bag
ettikleri goriilmektedir (Millburg, 2009).

Zimmerman (1995), akademik ozyeterliligi diger dzyeterlilik tiirlerinden ayiran
bir takim 6zelliklerin var oldugunu belirtmis ve bu 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlemistir

(akt. Ozerkan, 2007):

1- Ogzyeterlilik kisinin fiziksel, psikolojik dzellikleri gibi bireysel niteliklerini degil,
bir isi gerceklestirme yetenegine iliskin yargilarini icermektedir.

2- Ogzyeterlilik algisi, cok boyutlu oldugu gibi her alan igin degisiklik gdsterir. Bu
nedenle bireyin, matematik 6zyeterlilik algis1 ile Ingilizce dzyeterlilik algist
arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

3- Ogzyeterlilik dl¢iimleri kosullardan etkilenir.

4- Ogzyeterlilik olgiimleri, edim igin belirlenen dogru olgiitlere baghdur.
Karsilastirmada farkli 6l¢iitler ve normlar dikkate alinmaz.

5- Ozyeterlilik diizeyi bir etkinlige ya da bir géreve baglamadan 6nce &lgiilmelidir.

Schunk (1991) ise akademik 6zyeterlilik inancini etkileyen bazi faktorlerden soz

etmistir ve bunlar1 su sekilde siralamistir (akt. Avara, 2015):
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1- Hedef belirleme: Hedeflerin belirlenmesi 6zyeterlilik inancini etkileyen bilimsel
bir siirectir.

2- Bilgi isleme siireci: Bilgi isleme siireci Ozyeterlilik inancin1 olumlu olarak
etkiler.

3- Rol modeller: Rol modeller gézlem yoluyla 6zyeterlilik inancinin gelismesini
saglar.

4- Geribildirim: Geribildirimin kaynagi, zamanlamasi, giivenirligi ve seviyesi
ozyeterlilik inancini etkiler.

5- Qdiiller: Odiiller 6grencinin basarisi ile iliskilendirildiginde dzyeterlilik inanci

olumlu olarak gelisir.

Ayrica akademik 6zyeterliligin teknik beceri, sosyal statii ve biligsel uygulama
olmak tizere {i¢ boyutu bulunmaktadir. Teknik beceri, 6grencinin edindigi bilgiyi, kendi
is alanina uygulayabilme becerisidir. Yani kiginin almig oldugu egitim sayesinde verilen
bir gérevi amacina uygun bir sekilde yerine getirmesi olarak tanimlanabilmektedir.
Sosyal statii kavrami ise kisinin ¢evresindekilerin, toplum igerisinde ona nesnel olarak
uygun gordiikleri mevki veya pozisyondur. Biligsel uygulama ise 6grenmeye dayali bir

kavramdir (Biricik, 2015: 30).
3.3. AKADEMIK OZYETERLILIK VE EGITIM

Okullarin 6grencileri hayata hazirlarken ayni zamanda giiglii bir akademik
ozyeterlilik algis1 tastyan bireyler olarak da yetistirmesi gerekmektedir (Ozenoglu ve
Kiremit, 2006). Ogrencilerin akademik &zyeterlilikleri yiiksek olursa diger tiim
ogretimsel girigsimler 6zelliklede elestirel diisiinme egilimi ve epistemolojik inanglari
olumlu bir sekilde etkilenecektir. Bunun yaninda 6grencilerde akademik ozyeterliligin
geligebilmesi i¢in 6gretmenlerin uygun sinif iklimi olusturmasi, dgrencilerin kendilerini
ifade etmelerine imkan saglamasi ve dgrencilerin 6grenmelerinde meydana gelebilecek
engellerin  ortadan kaldirilmas1  gerekmektedir (Millburng, 2009). Akademik
ozyeterliligin yeterli bir sekilde saglanabilmesi igin akademik o6zyeterlilik bilincinin
ogretmen ve dgrencide iyi bir sekilde yerlesmesi ve davranisa yansimasi gerekmektedir.

Egitim siirecinde Ogretmen ve ogrenciye farkli sorumluluklar diigmektedir.
Yiiksek akademik Ozyeterlilige sahip 0gretmenler, amaglar ve stratejilerle ilgili karar

verme siirecine 6grencileri de dahil ederler ve siire¢ icerisinde 0grencilerin sorumluluk

alarak akademik ozyeterliliklerin gelismesi icin imkan saglarlar (Aktag, 2003: 8).

26



Ayrica yiiksek akademik ozyeterlilik bilincine sahip olan O6gretmenlerin 6grenmede
gayretli, istekli, egitim programini yliriitmede daha basarili, motivasyonu yiiksek, az
stresli, yeni fikir ve 0gretim yontemlerini kullanmaya daha yatkin bir yapida oldugu
gorilmektedir (Bandura, 2001). Bunun yaninda akademik 6zyeterlilik bilincinin egitim
alaninda, bireysel farkliliklar1 belirleme ve Ogretmen davraniglarini anlama ve

gelistirmede 6nemli bir katkida bulunacagi belirlenmistir (Enochs ve Riggs, 1990).

Degisen O0gretim programinda da ogrencilerde var olan akademik Ozyeterlilik
bilincini gelistirmek amaglanmistir. Bunu saglamak amaciyla 6grencilerin kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatinda gerekli olan yetkinlikleri yani ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenen, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade yeterliklerini kazanmalar
amaclanmistir. Ayrica egitim siirecinde 6zgiin, yaratici, egitimde cesitliligi saglayan,
esneklik anlayisina sahip ve siireg odakli Ogretmenlerde bu becerilerin

kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (MEB, 2018).
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IKiNCi BOLUM
EPiISTEMOLOJIK INANC, ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiMi VE
AKADEMIK OZYETERLILIK ILE ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde yurticinde ve yurtdisinda yapilmis, calismanin konusu ile iliskili
aragtirmalarin amaci, konular1 ve bulgulart Gzetlenerek tarihsel bir sira igerisinde
sunulacaktir. Ancak c¢aligma ile yakindan iliskisi oldugu belirlenen ¢aligsmalarin tarihine

bakilmaksizin boliimiin basina alinmasi tercih edilmistir.
1. YURTICINDE YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde yurti¢inde yapilan ¢alismalar epistemolojik inang, elestirel diisiinme

egilimi ve akademik 6zyeterlilik olarak farkli basliklar altinda ele alinmustir.
1.2. EPISTEMOLOJIK INANC

Ozkantar Kaya (2018) tarafindan gerceklestirilen “Beden egitimi ogretmeni
adaylarmin epistemolojik inanglari, akademik 6zdiizenleme ve oOzyeterlilik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi” adli ¢alismada beden egitimi dgretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar ile akademik 6zdiizenleme ve ozyeterlilik diizeyleri arasindaki

iliskinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir.

Arastirma sonucunda, akademik Ozyeterlilik ve akademik Ozdiizenleme
diizeyleri arasinda negatif, epistemolojik inan¢ ve akademik 6zdiizenleme diizeyleri
arasinda ise pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Ayrica beden egitim 6gretmen
adaylarinin akademik 6zyeterlilik ve akademik 6zdiizenleme diizeyleri ile epistemolojik
inanglar1 yas, cinsiyet, sinif diizeyi, genel akademik not ortalamasi ve 6grenim gordiigi

tiniversite degiskenlerine gore farklilik géstermektedir.

Alemdag (2015) tarafindan gergeklestirilen “Beden egitimi Ogretmeni
adaylariin epistemolojik inanglari, akademik 6zyeterlikleri ve 6grenme yaklagimlar1”
adli caligmanin amaci, beden egitimi Ggretmeni adaylarmnin epistemolojik inanglari,
akademik 6zyeterlikleri ve 6grenme yaklagimlarini baz1 degiskenlere gore incelemek ve

aralarindaki iligkileri belirlemektir.

Arastirmanin sonucunda, beden egitimi Ogretmen adaylarinin akademik 6z-
yeterlikleri arttiginda, 0grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglarinda diisiis,
dogrunun degisebilir ve karmasik bir yapiya sahip olduguna dair inanclarinda ise artis

goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin akademik ozyeterlikleri yas, sinif ve baba egitim
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durumu degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagirken; akademik basar1 ile arasinda
pozitif yonde diisik diizeyde bir iligski tespit edilmistir. Akademik ozyeterliklerine
yonelik goriismelerde, birinci smif ve son siniftaki 6grencilerin daha diisiik akademik
Ozyeterlik algisina sahip olduklari, 6grenme yaklasimlarina yonelik goriismelerde
ticiincli smiftaki Ogrencilerin diger smiflardaki O6grencilere gore derin Ogrenme

yaklagimini daha ¢ok benimsedikleri belirlenmistir.

Epistemolojik inang ve 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskide, 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inan¢ boyutlarinda
yiikksek epistemolojik inanca sahip Ogrencilerin ylizeysel O6grenme yaklasimini
benimsedikleri goriilmiistiir. Akademik 6zyeterlik ve 6grenme yaklagimlari arasindaki
iligkide ise, yiliksek akademik Ozyeterlige sahip Ogrencilerin, derin 6grenme
yaklagimlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Arastirmadaki bir diger bulgu ise
akademik oOzyeterlik ve Ogrenme yaklasimlarini yordamada epistemolojik inancin

onemli bir rolii oldugudur.

Bagbay (2013) tarafindan gerceklestirilen “Epistemolojik inancin elestirel
diisiinme ve istbilis ile iligkisinin yapisal esitlik modeli ile incelenmesi” adli ¢aligmada
Ege Universitesi'nin ¢esitli boliimlerinde &grenim goéren {iniversite dgrencilerinin
elestirel diisinme egilimleri ve epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkide {istbilis

farkindalik diizeyinin kismi aracilik etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Elestirel diisiinme ve epistemolojik inan¢ degiskenleri arasindaki iligskinin yol
katsayisinin 0,73 oldugu tespit edilmis ve analize Ustbilis parametresi eklendiginde
elestirel diisiinme egilimi ve epistemolojik inan¢ degiskenine iliskin yol katsayisinin
0,47’ye diistiigii goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, elestirel diistinme egiliminin
epistemolojik inanglar etkiledigi ve iistbilis farkindaliginin bu modelde kismi araci bir

etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Murat (2018) tarafindan gergeklestirilen “Fen bilgisi 68retmenlerinin diisiinme
stilleri ve epistemolojik inan¢larinin kullandiklar1 yontemler ve 6lgme araclarina etkisi”
adli caligmanin amaci1 Fen Bilgisi 6gretmenlerinin diisiinme stilleri ve epistemolojik
inanclart ile kullandiklar1 6gretim ve Olgme-degerlendirme yontem ve teknikleri

arasindaki iliskiyi incelemektir.

Arastirmanin sonucunda, epistemolojik inanglar ile kullanilan 6gretim yontem

ve teknigi ve 6lgme-degerlendirme araci arasinda giiclii bir iliskinin bulunmadigi ortaya
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cikmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin diisiinme stilleriyle kullandiklar1 6gretim yontem
ve teknikleri arasindaki iliskiye bakildiginda diisiinme stillerinin alt boyutlariyla
herhangi bir 6gretim yontem-teknigi arasinda giiglii bir iliski gériilmemektedir. Ayrica

diisiinme stillerinin epistemolojik inanglarla arasinda anlamli bir iligki goriilmemistir.

Kaya (2018) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik
inanglar1 ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri arasindaki iliski” adli ¢aligmanin amaci
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin ne
diizeyde oldugunu, epistemolojik inanglari ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri arasinda
anlamli bir iliskinin olup olmadigini ve bilimsel epistemolojik inanglarinin yasam boyu

ogrenme yeterliklerini anlamli diizeyde yordayip yordamadigini belirlemektir.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inan¢larinin ve
yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarmin cinsiyet, yas, mesleki deneyim,
mezun olunan fakilte vb. degiskenlerin higbirine bagli olarak anlamli farklilik
gostermemesi bir diger 6nemli sonugtur. Yasam boyu 6grenme yeterlikleri acisindan
incelendiginde, yas1 ve mesleki kidemi daha diisiik olan 6gretmenlerin bilgiyi elde etme
yeterligi ve dijital yeterlikler boyutlarinda diger gruplardan daha yiiksek puanlara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Mezun olunan fakiilte degiskenine gore egitim fakdiltesi
mezunu Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme yeterlilik puanlarinin diger fakiilte
mezunlarindan anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak,
ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglart ve yasam boyu 6grenme yeterlikleri
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu ve bilimsel epistemolojik
inanglarin yasam boyu 6grenme yeterliklerini %21,6 oraninda agiklama giiciine sahip

oldugu ortaya ¢cikmustir.

Kosa (2018) tarafindan gerceklestirilen “Universite grencilerinin epistemolojik
inan¢ diizeyi COMU Egitim Fakiiltesi 6rnegi” adli ¢alismanin amact COMU Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyini tespit etmek ve smif diizeyinin

ogrencilerin epistemolojik inang diizeyine olan etkisini belirlemektir.

Aragtirmanin sonucunda, COMU Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin epistemolojik
inang diizeyi, “Merkezi Epistemolojik Inanglar Olgegi’ne gore “bilgi kaynag: olarak
bilime inang” alt boyutuna goére “olgunlasmamis”, “rasyonel topluma inang” alt

boyutuna gore “gelismis”, “batil ritiiellere inan¢” alt boyutuna gore “gelismis” ve
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“dogaiistii giiclere inang” alt boyutuna gore “zayif” olarak tespit edilmisti. COMU
Egitim Fakdltesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyi, sinif diizeyine gore anlamli
farklilik gostermektedir. Birinci ve dordiincii sinif 6grencileri arasinda, genel olarak
epistemolojik inang diizeyleri ve “Bilgi Kaynagi Olarak Bilime inang¢” alt boyutuna gére
dordiincii siiflar lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. COMU Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin, olgun epistemolojik inanglar1 temsil eden “Bilgi Kaynagi Olarak Bilime
inang” ve “Rasyonel Topluma inang” alt boyutlarindaki epistemolojik inan¢ diizeyi ile
zayif epistemolojik inanglar1 temsil eden “Batil Ritiiellere inang” ve “Dogaiistii Giiglere
inang” alt boyutlarindaki epistemolojik inang diizeyleri arasinda ters yonlii ve anlamli

bir iliski bulunmaktadir.

Durdu (2018) tarafindan gerceklestirilen “Ortadgretim 9. ve 10. smif
Ogrencilerinin matematik odakli epistemolojik inang¢larinin baz1 degiskenler acisindan
incelenmesi” adli caligmanin amaci, ortadgretim 9. ve 10. sinif 6grencilerinin matematik
dersine iligkin epistemolojik inang¢ diizeylerinin cinsiyet, sinif, baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi ve giinliik okul dis1 matematik ders ¢alisma
stiresi degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek ve
ogrencilerin matematik odakli epistemolojik inanc¢larma iligkin 6grenci ve 0gretmen

goriiglerini ortaya koymaktir.

Arastirmanm sonucunda, Matematik Odakli Epistemolojik Inang bagimli
degiskeni icin “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang” alt boyutunda cinsiyet,
baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi ve giinlilk okul dis1 matematik ders calisma
siiresi degiskenleri agisindan; “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang” alt
boyutunda cinsiyet ve giinlilk okul dis1 matematik ders calisma siiresi degiskenleri
acisindan; “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang” alt boyutunda ise sinif, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi ve giinliik okul dis1 matematik
ders calisma siiresi degiskenleri acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir. Yani
ogrencinin bireysel Ozelliklerinin (demografik degiskenlerin) matematik odakli

epistemolojik inang diizeyleri lizerinde anlamli farkliliklar olusturdugu goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise Ogrenciler matematik dersini Ggrenmenin
cabaya bagli olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna inandiklarini, yetenege bagh
olduguna ise kismen inandiklarini ifade etmislerdir. Calismanin nicel ve nitel sonuglari
birlikte degerlendirildiginde, sonuglarin biiylik 6l¢iide birbirini destekledigi tespit

edilmistir
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Kervan (2017) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlart ile epistemolojik inanglar1 ve 6gretim yaklasimlari arasindaki iliski”
adli ¢alismada O6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlar ile epistemolojik

inanglar1 ve 6gretim yaklasimlari arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin sonucunda, Ogretmenlerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
iligskin epistemolojik inanglariin ve 6grenci odakli 6gretim yaklagimlarinin ortalamasi
daha yiiksek olarak belirlenmistir. Cok kiiltlirlii egitime yonelik tutum, epistemolojik
inanglar ve 6gretim yaklagimlarinda cinsiyet, etnik koken ve yas degiskenlerinin 6nemli
faktorler oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari egitim kademesine gore
tutumlarinda, epistemolojik inang ve 6gretim yaklasimlarinda farklilik belirlenmemistir.
Korelasyon analiz sonuglart degiskenler arasinda diisiik diizeyde iliski oldugunu
gostermektedir. Yol analizi sonuclarina dayali olarak epistemolojik inanglarin, 6gretim
yaklasimint ve ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumu etkiledigi belirlenmistir. “Tek
Dogru Olduguna iliskin Epistemolojik Inanclar” disinda diger inanglar dgrenci merkezli

Ogretim yaklasiminin anlamli yordayicisidir.

Senler ve Irven (2016) tarafindan gergeklestirilen “Simf 6gretmeni adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ile sodzde-bilimsel inanglar1’” adli ¢aligmanin amact sinif
Ogretmeni adaylarinin  epistemolojik inanglari ile sozde-bilimsel inanglarinin
incelenmesidir. Arastirmanin sonucunda, cinsiyetin epistemolojik inanglart {izerinde
anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Ogrenim goriilen sinif diizeyinin
epistemolojik ve sdzde-bilimsel inanglarinin bazi boyutlarin etkiledigi tespit edilmistir.
Ucgiincii simf 6gretmen adaylar1 bilginin gerekgelendirilmesi ve bilginin gelismesi
boyutlarinda diger siniflara oranla daha sofistike inanca sahiptirler. Ayrica {igiincii sinifa

kadar 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin gelistigi gortilmektedir.

Kiirsat (2015) tarafindan gergeklestirilen “Bilimsel arastirmaya yonelik tutum ve
epistemolojik inan¢ arasindaki iligkinin incelenmesi” adli calismanin amaci bilimsel
arastirmaya yonelik tutum ve epistemolojik inan¢ arasindaki iliskiyi incelemektir.
Arastirmanin sonucunda, dgretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlar
orta diizeyde olumlu iken epistemolojik inanglarinin orta diizeyde gelismis oldugu
belirlenmistir. Epistemolojik inang o6l¢eginin alt boyutlari incelendiginde 6gretmen
adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglar1 diger iki boyuta gére daha
gelismis cikmistir. En az gelismis inanglari da 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna

yonelik inanglaridir. Epistemolojik inancin sinif diizeylerine gore farklilasmasi
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incelendiginde, 1. siniflarin 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inanglarinin 4.
smiflara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu; 2. smiflarin tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanglarinin ise 3. siniflara gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Epistemolojik inancin tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang
boyutu, bilimsel arastirmaya yonelik tutumun sadece arastirmalara yardimci olmaya
isteksizlik boyutu ile anlamli iliski gdstermistir ve bu iliski ¢ok zayif ve pozitif yonlii
bir iligkidir.

Biger, Er ve Ozel (2013) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmen adaylarmin
epistemolojik inanglart ve benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliski” adli
calismanin amaci, sosyal bilgiler egitimi alaninda Ogretim goren bir devlet
tiniversitesindeki 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ve benimsedikleri egitim
felsefeleri arasindaki iliskiyi g¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin
sonucunda, sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile egitim
inanclar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli iligski bulunmazken; sinif degiskeni
bakimindan ise anlamli iligki belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

epistemolojik inanglar ile egitim inanglari arasinda da anlamli bir iliski bulunmustur.

Eroglu ve Giiven (2006) tarafindan gerceklestirilen “Universite 6grencilerinin
epistemolojik inanglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” adli ¢alismanin
amact iniversite 0grencilerinin epistemolojik inang¢larimi bazi degiskenler (cinsiyet,
boliim, sinif diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu ve geldikleri yerlesim yeri) agisindan

incelemektir.

Arastirmanin sonuglar1 kadin 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla 6grenmenin
cabaya bagli olduguna dair inanca daha fazla sahip olduklarim1 gosterirken erkek
ogrencilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inanci daha fazla tasidiklari
belirlenmistir. Ayrica sinif diizeyi degiskenine gore 1. simf 6grencilerinin 4. sinif
Ogrencilerine gore 6grenmenin yetenege bagli oldugu inancina daha fazla sahip oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin geldikleri yerlesim yerine gre epistemolojik inanglarinda
anlamli bir farklilagma bulunmamistir. Anne egitim durumuna gore epistemolojik
inanglar anlamli bir farklilik géstermezken, baba egitim durumuna gore babasi ortaokul,
lise, liniversite mezunu olan Ogrencilerin, babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilere
kiyasla daha yiiksek diizeyde 6grenmenin yetenege bagli oldugu inancini tasidiklari

sonucuna ulagilmistir.
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1.2. ELESTIREL DUSUNME EGILIMI

Meral (2018) tarafindan gerceklestirilen “Argiimantasyon tabanli bilim §grenme
yaklasimimin ogrencilerin akademik basarilarina elestirel diistinme egilimlerine ve
argiiman olusturma becerilerine etkisi” adli caligmanin amaci argiimantasyon tabanli
bilim 6grenme yaklagimimin &grencilerin akademik basarilarina, elestirel diisiinme

egilimlerine ve argiiman olusturma becerilerine etkisini deneysel olarak belirlemektir.

Arastirma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin argiiman olusturma becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ve argliman olusturma becerisinin
elestirel diisinme egiliminin anlamli  bir yordayicist1 oldugu belirlenmistir.
Argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin, mevcut programa gore
Ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme egilimleri ve argiiman olusturma

becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Akkili¢ (2018) tarafindan gergeklestirilen “Felsefe dersinde alt1 sapkali diisiinme
teknigine dayali etkinliklerin yaraticilik, elestirel diisiinme ve akademik 6z yeterlige
etkisinin incelenmesi” adli ¢alismada Felsefe dersinde alti sapkali diisiinme teknigine
dayal1 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme ve akademik 6z

yeterliklerine etkisini deneysel olarak incelemek amaclanmistir.

Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinmeye yonelik on test ve son test puanlari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Elestirel diisiinme son test puanlar1 karsilastirmasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Akademik 0z yeterlilige yonelik On test ve son test puanlar
karsilagtirildiginda, deney grubunun lehine anlamli fark bulunurken, kontrol grubunda
anlamli bir fark bulunmamistir. Sonug olarak alt1 sapkali diisiinme teknigi ile yiiriitiilen
uygulamalar lise 6grencilerinin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve akademik

ozyeterliliklerini olumlu yonde etkilemektedir.

Schreglmann (2011) tarafindan gergeklestirilen “Konu temelli elestirel diistinme
Ogretiminin 6gretmen adaylarmin akademik basari, elestirel diisiinme egilimine ve
diizeyine olan etkisi” adli arastirma deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirmanin sonucunda,

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi 6n test puanlari ile Ennis-Weir Elestirel
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Diistinme Yazil1 Testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Ayrica
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi son test puanlari ile Ennis-Weir Elestirel

Diisiinme Yazili Testi son test puanlar1 arasinda da anlamli bir iliski bulunmamustir.

Yildirirm (2018) tarafindan gergeklestirilen “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
empatik ve elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi” adli ¢alismada fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme ve empatik egilimlerinin cinsiyet, siif diizeyi,
algilanan sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenleri acisindan incelenmesi amaglanmistir. Ayrica fen bilgisi O08retmen
adaylariin elestirel diisiinme ve empatik egilimleri arasinda anlamli bir iliski olup

olmadig da arastirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin cinsiyet ve siif diizeyi degiskenleri agisindan anlamli olarak farklilastigi,
sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri
acisindan ise anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmiistiir. Elestirel diistinme egilimi ile

empatik egilim arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Cavumirza (2018) tarafindan gergeklestirilen “Model ile fen 6gretiminin 8. sinif
Ogrencilerinin basarilarina, elestirel diisinme egilimlerine, tutumlarina ve kavram
Ogrenmelerine etkisi” adli ¢alismanin sonucunda, modeller olusturarak yiiriitiilen fen
bilimleri dersinin deney ve kontrol grubunda basar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmamis, buna karsin deney ve kontrol gruplarinin basari kalicilik
puanlart arasmnda anlamli  fark bulunmustur. Ogrencilerin elestirel ~ diisiinme
egilimlerinde deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6n ve kalicilik
testinde anlaml1 bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri son

test puanlari agisindan ise anlamli bir fark belirlenmistir.

Topsakal (2018) tarafindan gerceklestirilen “Probleme dayali STEM egitiminin
ogrencilerin 6grenme iklimlerine, elestirel diisiinme egilimlerine ve problem ¢dzme
becerilerine yonelik algilarina etkisinin arastirilmasi” adli ¢alismanin amaci, ortaokul 7.
simif dgrencilerinin Bilim Uygulamalar1 dersinde yapacaklar1 probleme dayali STEM
etkinliklerinin 6grenme iklimlerine, problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarma ve
elestirel diisiinme egilimlerine olan katkilarini incelemektir. Aragtirmanin sonucunda,
ortaokul 7. smifta 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme iklimi, problem ¢6zme

becerisine iliskin alg1 ve elestirel diisiinme egilimi agisindan probleme dayali STEM
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etkinliklerinin gergeklestirildigi gruplar lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir.

Giincii (2018)tarafindan gergeklestirilen “Universite ogrencilerinin elestirel
diistiinme egiliminin sosyo-demografik ve kisilik 6zellikleri ile birlikte arastirilmasi: Bir
vakif tiniversitesi 6rnegi” adli calismada miifredat programlarinda elestirel bakis agisina
daha c¢ok yer veren Psikoloji, Tirk Dili ve Edebiyati bdoliimleri ile miifredat
programlarinda elestirel bakis acisina daha az yer veren veya yer vermeyen Ingilizce
Ogretmenligi ve Uluslararast Isletme boliimii dgrencilerinin elestirel diisiinme

egilimlerini sosyo-demografik ve kisilik 6zellikleri ile birlikte aragtirmaktir.

Aragtirmanin sonucunda, Psikoloji ve Tirk Dili ve Edebiyati 6grencilerinin,
Ingilizce Ogretmenligi ve Uluslararas: isletme boliimii dgrencilerine gore daha yiiksek
diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip olduklari bulunmustur. Psikoloji ve Tiirk Dili
ve Edebiyati bolimlerinin 4.simf &grencilerinin ayni boliimlerde okuyan 1.sinif
Ogrencilerine gore elestirel diisiinme egilimi alt dlgek ve toplam puan ortalamalarinin
anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak miifredatlarinda elestirel bakis
acisina daha az yer veren veya yer vermeyen ingilizce Ogretmenligi ve Uluslararas
Isletme boliimiiniin 1.s1mf ile 4.simflar1 arasinda elestirel diisinme egilimi alt dlgek ve

toplam puan ortalamalarinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Kogoglu (2017) tarafindan gergeklestirilen “Fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinin 6zerklik desteginin ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi ve
problem ¢6zme becerileri algisina katkisinin incelenmesi” adli caligmanin amaci,
ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dzme becerilerini, fen
bilimleri ve matematik Ogretmenlerinin olusturdugu O6grenme iklimi agisindan

incelemektir.

Aragtirmanin sonucunda, ortaokul 7. ve 8. smiflarda gérev yapan fen bilimleri
ve matematik Ogretmenlerinin 6zerklik destekleyici bir sif iklimi olusturdugu
belirlenmis ve Ogrenen Ozerkligini engelleyen en Onemli faktdriin, yogun Ogretim
programi ve kalabalikk siif mevcutlar1 oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan
algilanan 6zerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda da pozitif yonlii ve
anlamli bir iliski oldugu anlagilmistir. Ayrica 6grencilerin algiladigi 6zerklik desteginin
elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dzme becerilerini anlamli bir sekilde yordadigi

belirlenmistir.
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Celik (2017) tarafindan gerceklestirilen “Elestirel diistinme becerilerinin kariyer
uyum yeteneklerine etkisi” adli calismanin sonucunda, Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgeginin alt boyutlar ile Kariyer Uyum Yetenekleri genel degerleri arasindaki dogruyu
arama boyutu ile kaygi, merak ve giiven boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ve kariyer uyum yeteneklerinin
cinsiyete gore farklilagsmadigr sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin anne egitim
durumlarinin  Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin alt boyutu olan agik fikirlilik
boyutunda ve baba egitim durumunun Elestirel Diisiinme Olgegi alt boyutu olan

kendine giiven boyutunda anlamli bir fark olusturdugu ortaya ¢ikmistir.

Askar (2015) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin
elestirel diisinme egilimleri ve bu egilimleri etkileyen faktdrler (istanbul ili 6rnegi)”
adli calismada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Kaliforniya Elestirel

Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (KEDEO) kullanilmustir.

Arastirmanin  sonucunda, kadin &gretmenlerin elestirel dilistinme egilimi
erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu ancak bu farkin anlamli diizeyde olmadigi ve
ortaokul  Ogretmenlerinin  elestirel diisiinme egilimi ortalamalarinin  ilkokul
Ogretmenlerinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin yas, anne egitim diizeyi ve mesleki deneyim degiskenleri elestirel
diisiinme egilimi puanlar iizerinde anlaml farklilik olusturmakta iken Ogretmenlerin
meslege baslamadan Once yasadigi yerlesim birimi, baba egitim diizeyi ve brans
degiskenleri 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimi puanlar1 lizerinde anlamli farklilik

olusturmamaktadir.
1.3. AKADEMIK OZYETERLILIK

Ozbay (2016) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul ogrencilerinin akademik
basarilarinin bilimsel epistemolojik inanglar ve zihinsel risk alma davraniglart ile
iliskisinin incelenmesi” adli ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik akademik basarilarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ve zihinsel risk alma

davraniglari ile arasindaki iliskiyi yol analizi teknigi ile incelemektir.

Arastirmanin  sonucunda, bagimsiz degisken olan bilimsel epistemolojik
inanglarin alt boyutlarindan olan kesinlik, gelisim ve dogrulama boyutlarinin akademik
basar1y1 pozitif yonde ve bilimsel epistemolojik inanglarin kaynak boyutunun akademik

basarty1 negatif yonde anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Ogrencilerin
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bagimsiz degisken olan zihinsel risk alma becerilerinin akademik basariy1 pozitif yonde

ve gliclii bir sekilde yordadigi belirlenmistir.

Cosar (2013) tarafindan gerceklestirilen “Problem temelli 6grenme ortaminda
bilgisayar programlama ¢alismalarinin akademik basari, elestirel diistinme egilimi ve
bilgisayara yonelik tutuma etkileri” adli ¢alismanin amaci problem temelli 6grenme
ortaminda bilgisayar programlama c¢aligmalarinin ilkégretim 6grencilerinin akademik
basar1, elestirel diistinme egilimi ve bilgisayara yonelik tutumlarma etkisinin

incelenmesidir.

Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin bilgisayar programlama egitimindeki
akademik basarilari puanlarinda 6n teste gore daha yiiksek ortalamaya sahip olanlarda
son test lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinde, egilim 6lceginin On-son uygulama ortalama puanlarinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, problem temelli 6grenme ortaminda ilkokul 7.
smif Ogrencilerine verilen bilgisayar programlama egitiminin, onlarin programlama
akademik basarilarina, elestirel diisiinme egilimlerine ve bilgisayara yonelik tutumlarina
olumlu etkiler yaptig1 ortaya c¢cikmistir. Ayrica bilgisayar programlama akademik
basarisi ile elestirel diistinme egilimleri ve bilgisayara yonelik tutum faktorleri arasinda

anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu da belirlenmistir.

Demirhan (2010) tarafindan gerceklestirilen “Beyin Temelli 6grenme kuramina
dayali biyoloji Ogretiminin akademik basari, tutum, Ozyeterlilik algis1 ve elestirel
diistinme egilimi tizerindeki etkisi” adli ¢alismanin amaci beyin temelli 6grenme
kuramimin Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde 6grenim goren égrencilerin Genel Biyoloji 11
dersindeki akademik basari, tutum, biyoloji dersine iliskin 6zyeterlik algilar1 ve elestirel

diistinme egilimleri tizerine etkisini incelemektir.

Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari, tutum,
Ozyeterlik algilart ve elestirel diisinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna karsin, yapilan goriismelerde 6grencilerin beyin temelli 6grenme
kuramma dayali ders uygulamalarina yonelik olumlu goriislere sahip olduklarn

saptanmuistir.

Duman (2018) tarafindan gergeklestirilen “Beden egitimi ve spor Ogretmen

adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve akademik ozyeterlilik
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diizeylerinin incelenmesi” adl1 galismada Orta Karadeniz Bolgesi Ornegi kullanilmis ve

goniillii 404 6grenci ¢aligmaya katilmistir.

Arastirmanin sonucunda, akademik oOzyeterlilik Ol¢eginin biligsel boyutu ile
sosyal ve teknik boyutlar arasinda ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutum o6lgegi ile
ders basaris1 arasinda pozitif yonde orta dereceli bir iliski oldugu goézlenmistir.
Degiskenler ele alindiginda ise akademik 6zyeterlilik 6lgegi ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum Olgegi arasinda yas degiskenine gore bilissel boyutta anlamli diizeyde bir
iliskinin oldugu, ancak bolimii isteme degiskenine goére anlamhi diizeyde bir iliski

olmadig1 goriilmiistiir.

Seker (2017) tarafindan gerceklestirilen “Miizik egitimi boliimii 6gretmen
adaylarinin akademik giidiillenme ve akademik 6zyeterlik diizeylerinin incelenmesi” adli
calismanin amaci miizik egitimi 6gretmen adaylarinin akademik giidiilenme diizeyleri
ile akademik Ozyeterlik diizeyleri arasindaki iligskinin belirlenmesi ve séz konusu

iliskinin cinsiyet ve sinif gibi degiskenler agisindan incelenmesidir.

Arastirmanin sonucunda Miizik egitimi boliimlerinde 6grenim gérmekte olan
O0gretmen adaylarinin akademik 6zyeterlilik toplam puanlarinin orta diizeyde oldugu
ayrica akademik oOzyeterlilikleri ile alt boyutlar1 arasinda cinsiyet ve smif diizeyi

degiskenlerine gore anlamli bir fark ¢ikmadigi sonuglarina ulagilmistir.

Donmus, Akpmar ve Eroglu (2017) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmen
adaylarmin akademik Ozyeterlikleri ve mesleki kaygilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi” adli calismanin  sonucunda Ogretmen adaylarinin  akademik
ozyeterliklerinin orta diizeyde, mesleki kaygilarmin ise yiiksek seviyede oldugu
goriilmektedir. Aragtirmada kadin Ogretmen adaylarmin akademik oOzyeterliklerinin
(X=3,02), erkek 6gretmen adaylariin akademik ozyeterliklerinden (X=2,99) anlamli
diizeyde farklilastign goriilmiistiir. Ogrenim gordiikleri boliime isteyerek geldigini ifade
eden Ogretmen adaylarimin akademik oOzyeterlikleri ve mesleki kaygilari, 6grenim
gordiikleri boliime istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin akademik o6zyeterlikleri
ve mesleki kaygilarindan anlamli olarak daha yiiksek gikmistir. Ogretmen adaylarinin
akademik ozyeterliklerinin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli olarak farklilagtigt
ve fen bilgisi ve resim-is Ogretmen adaylarmin akademik Ozyeterliklerine ait
ortalamanin din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerine

ait ortalamadan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Islam (2016) tarafindan gergeklestirilen “Beden egitimi ve spor dgretmenligi ile
smif Ogretmenliginde Ogrenim goren Ogrencilerin akademik Oz-yeterlik algilarinin
karsilastirilmasi (Ordu ili 6rnegi)” adli ¢alismada 202 6grencinin akademik 6zyeterlilik
algilar gesitli degiskenler (cinsiyet, boliim, ailenin yasadigi yer, mezun olunan lise ve

sectigi bolimdeki memnuniyet durumu) agisindan incelenmistir.

Aragtirmanin  sonucunda, O&grencilerin cinsiyet ve ailenin yasadigi yer
degiskenine gore akademik 6zyeterlilik 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik oldugu gézlenmektedir. Ayrica 6grencilerin boliimleri, mezun oldugu
lise tiirli, anne egitim durumlari, baba egitim durumlari, aile gelir durumu ve 6grenim
gordiikleri boliimden memnuniyet durumu degiskenleri ile akademik 6z yeterlik diizeyi

karsilastirildiginda degiskenler arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Kaleli (2016) tarafindan gergeklestirilen “Ozyeterlilik ile akademik basariya
giidiillenme arasindaki iligki ortaokul Ogrencileri 6rnegi” adli calismada ortaokul
Ogrencilerinin Ozyeterlilik diizeyleri ile akademik basariya gilidillenme diizeyleri

arasindaki iliskilerin bazi degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir.

Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin akademik gilidiilenme boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrencilerin kendini asma puanlari, bilgiyi kullanma
puanlart ve kesif puanlar1 kadin 6grencilerden anlamli olarak yiiksektir. Ayrica st gelir
seviyesinde olan ogrencilerin kendini agma, bilgiyi kullanma ve kesif boyutlarindan

almis olduklar1 puanlar daha yiiksek olarak bulunmustur.

Aydin, Omiir ve Argon (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen adaylarmin
0z yeterlik algilar1 ile akademik alanda arzularini erteleme diizeylerine yonelik
goriisleri” adli galismanin amact 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilariyla akademik
alanda arzularin1 erteleme diizeylerine yonelik goriislerini cesitli degiskenler agisindan

incelemektir.

Arastirmanin  sonucunda, cinsiyet degiskeni agisindan kadin Ogretmen
adaylarmin erkek &gretmen adaylarindan “Ozyeterlik Olgegi”nin alt boyutlar1 olan
ogrenci katilimi ve Ogretim stratejileri ile arzularin ertelenmesi boyutlarinda daha
yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretim tiirii degiskeni acisindan, dgrenci
katilimina yonelik 6zyeterlik ile 6gretim stratejilerine yonelik 6zyeterlik boyutlarinda II.
O0gretimde Ogrenim goren 6gretmen adaylarinin I. 6gretimde 6grenim gorenlere gore

kendilerini daha yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Not ortalamasi1 degiskeni agisindan

40



ogrencilerin arzularini erteleme diizeyleri arasinda anlamhi fark ortaya ¢ikmis olup,
Ogrencilerin not ortalamasi arttikca arzularini erteleme diizeylerinin de arttig1
goriilmiistiir. Boliim degiskeni acisindan Tiirkce Ogretmenligi béliimiinde okuyan
ogretmen adaylarinin dgrenci katilmi boyutunda Simif Ogretmenligi, Ozel Egitim
Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi alaninda okuyan dgrencilerden anlamli sekilde

yiiksek bir diizeye sahip oldugu goriilmektedir.

Tababcali ve Celik (2013) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen adaylarinin
akademik ozyeterlilikleri ile 6gretmen 6zyeterlilikleri arasindaki iliski” adli ¢alismanin
sonucunda, 6gretmen adaylarinin akademik o6zyeterlik ve 6gretmen ozyeterliliklerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin akademik ozyeterlilikleri ile
O0gretmen Ozyeterlilikleri bir iste ¢alisip ¢alismama ve cinsiyet degiskenlerine gore
anlamli olarak farklilagmamaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yaslar1 yiikseldikce

akademik Ozyeterlikleri dismektedir.

Sonu¢ olarak yurticinde yapilan caligsmalarda epistemolojik inang, elestirel
diisiinme egilimi ve akademik ozyeterliliklerinin karsilastirilmis oldugu herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bunun yerine alanyazinda elestirel diisiinme egilimi ve
epistemolojik inang, akademik Ozyeterlilik ve elestirel diisiinme egilimi, epistemolojik
inang ve akademik 6zyeterlilik seklinde, olgularin ikili olarak karsilastirildigi calismalar

bulunmaktadir.

Yurti¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde akademik ozyeterlik yaklagiminm
yordamada epistemolojik inancin 6nemli bir roli oldugu ve elestirel diisiinme

egiliminin epistemolojik inanglar etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
2. YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Bu bolimde yurtdisinda yapilan c¢aligmalar epistemolojik inang, elestirel

diisiinme egilimi ve akademik 6zyeterlilik olarak farkli basliklar altinda ele alinmistir.
2.1. EPISTEMOLOJIK INANC

Chan, Ho ve Ku (2011) tarafindan gerceklestirilen iiniversite Ogrencilerinin
epistemolojik inanglari ile elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki iligskiyi inceledikleri
calisma sonucunda diisiinme performansmin biligsel yetenekten cok bilgiye iliskin
inanglara bagl oldugu goriilmiis ve bireylerin epistemolojik inanglarina gore elestirel

diisiinme diizeylerinin farklilastig1 ortaya ¢ikmastir.
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Palmer ve Marra (2004) tarafindan gergeklestirilen epistemolojik inanglarin
Ogrenim goriilen alanlar arasindaki farklilagmasini inceleyen arastirma, ¢alisma grubu
fen ve beseri bilimler {iniversite 6grencilerinden olusan nitel yaklasim ile yapilmis bir
calismadir. Calisma sonucunda epistemolojik inancin 6grenim goriilen alana gore basit
diizeyden karmasik diizeye dogru farklilastigt ve akademik deneyimin artmasi ile
epistemolojik inanglarin beseri bilimlerde fen bilimlerinden daha belirgin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Schommer Aikins, Duell ve Barker (2003), gerceklestirdikleri c¢alismada
tiniversite Ogrencilerinin bilgi ve Ogrenmenin dogasina iliskin inanglarini 6grenim
gordiikleri alanlar arasinda akademik disiplin siniflamasina goére (kati-yumusak, saf-
uygulamali disiplinler) tasnif ederek incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin
matematik, isletme ve sosyal bilim alanlara yonelik epistemolojik inanglar1 arasinda

anlamli diizeyde iliskiler belirlenmistir.

Hofer (2000), gerceklestirdigi ¢alismada epistemolojik inanglarin disiplinlere
gore farklilagmasini incelemistir. Calismanin sonucunda psikoloji ve fen bilimi alanlari
arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Ogrencilerin psikoloji alanma iligkin
epistemolojik inanglariin fen bilimleri alanina iligkin epistemolojik inanglarina gore
daha gelismis oldugu sonucuna varilmig, ayrica epistemolojik inanglarda alan

farkliliklarinin belirginlestigi sonucuna ulagilmastir.

King, Levesque, Weckerly ve Blythe (2000), gerceklestirdikleri ¢alismada
egitim psikolojisi kursunun 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanislarina etkisini
incelemislerdir. Caligmanin sonucunda deney grubu iizerinde en biiyiik degisimin
epistemolojik inanglarin bilgi basittir ve 0grenme hemen gerceklesir boyutlarinda

oldugu belirlenmistir.

Howard, McGee, Purcell ve Schwartz (2000), gergeklestirdikleri ¢alismada
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin degisimini incelemeyi amaglamistir. Deneysel
desenle yiiriitiilen bu ¢aligmada, deney grubundaki 6gretmenler yapilandirmaci, kontrol
grubundaki 6gretmenler ise geleneksel ortamlarda 6gretim yapmuslardir. Calismanin
sonucunda yapilandirmaci ortamlarda Ogretim yapan Ogretmenlerin epistemolojik
inanglarinin dort alt boyutunun ticiinde (bilgi basittir, 6grenme hemen gergeklesir, bilgi

kesindir) anlaml1 farklilik belirlenmistir.
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2.2. ELESTIREL DUSUNME EGILiMI

McGuire (2010), gerceklestirdigi calismada beceri temelli 6gretimin iiniversite
Ogrencilerin elestirel diisiinme bilgileri, becerileri ve egilimleri iizerindeki etkisini
Olcmeyi amaglamistir. Calisma sonucunda amaglh bir elestirel diistinme becerisi 6gretim
girisiminin 0grencilerin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini yiikseltmekte oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kong (2007) tarafindan gergeklestirilen 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemek amaciyla yapilan calisma sonucunda deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin meraklilik, analitiklik, olgunluk alt dlgeklerinde pozitif egilim
gosterdikleri ve genel toplam agisindan elestirel diistinme egilimlerinin yiiksek diizeyde

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Zhang (2003), gerceklestirdigi c¢alismada diisiinme bicimlerinin elestirel
diisiinme tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda diisiinme
bigimlerinin elestirel diisiinme egilimlerine pozitif yonde anlamli diizeyde bir etki

sagladig goriilmistiir.

Lai, Avery ve Tiwari (2003) iki farkli tiniversitenin (Hong Kong ve Avustralya)
hemsirelik  boliimiinde okuyan Ogrencilerin  elestirel diisiinme egilimlerini
karsilastirmaya yonelik bir calisma yapmuslardir. Calisma sonucunda Avustralya’da
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin Hong Kong’ta 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yani calismada kiiltiirel yapinin elestirel diisiinme egilimini etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Zoller, Ben-Chaim, Ron (2000) tarafindan gergeklestirilen c¢aligmada
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek amaglanmistir. Calismanin
sonucunda o6grencilerin bilissel becerilerinin elestirel diisiinme araciligi ile gelistigi,
egitim bilimlerinin farkli dallarinda elestirel diisinmenin 6nemli oldugu, fen
bilimlerindeki 6grencilerin elestirel diistinme bigimlerine gdére davranislari arasinda

anlaml farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cheung, Rudowic, Kwan, Lang ve Yue (2001) tarafindan gergeklestirilen
calisma tiniversite O6grencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin elestirel
diisinme egilimleri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla 577 o6grenci ilizerinde

yapilmistir. Calisma sonucunda aileleri iist ve orta sosyo-ekonomik diizeyde olan
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ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin, aileleri alt sosyo-ekonomik diizeyde olan
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu

belirlenmistir.
2.3. AKADEMIK OZYETERLILIK

Zajacova, Lynch ve Espenshade (2005), gerceklestirdikleri ¢aligmada {iniversite
birinci sinif 6grencilerinin akademik basari, akademik ozyeterlik ve stres diizeyleri
arasindaki iligkileri incelemislerdir. Calisma sonucunda akademik 6z-yeterlik ve stres
diizeyi arasinda negatif yonde orta diizeyde bir iliski tespit edilmis ve akademik

Ozyeterlik inanglarinin akademik basarinin giiclii bir yordayicist oldugu belirlenmistir.

Joo, Bong ve Choi (2000), gerceklestirdikleri ¢alismada Web tabanli 6gretimde
internet Ozyeterligi, akademik Ozyeterlilik ve 6zdiizenlemeli 6grenme i¢in yeterlilik
algisini arastirmiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin 6zdiizenlemeli 6grenme i¢in
yeterlilik algilar ile akademik ozyeterlilikleri, strateji kullanimi ve internet 6zyeterligi

arasinda pozitif bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bouffard-Bouchard (1990) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada &grencilerin
performans gosterecekleri alana iliskin, esit bilgi ve beceri diizeyine sahip olan
ogrencilerin Ozyeterlilik algilarinin, onlarin biligsel performanslarini nasil etkiledigini
incelemek amaclanmaktadir. Caligma sonucunda esit diizeyde bilgi ve deneyime sahip
olmalarmma ragmen, yiiksek 0z yeterlilige sahip Ogrenciler daha yiiksek devamlilik
gostermisler ve durum 6zyeterlilik algisinin bazi becerilerden bagimsiz olarak isledigini

bulgulamistir.

Sonu¢ olarak yurtdisinda yapilan c¢alismalarda epistemolojik inang, elestirel
diisinme egilimi ve akademik Ozyeterliligin karsilastirilmis oldugu calismalara
rastlanmamigtir. Bunun yerine elestirel diisiinme egilimi ve epistemolojik inang ayrica
akademik oOzyeterlilik ve elestirel diisiinme egilimi gibi iki olgunun karsilastirilmig
oldugu caligsmalara rastlanilmistir. Bununla birlikte yapilan bu calismalar sonucunda
bireylerin epistemolojik inanclarina gore elestirel diistinme dilizeylerinin farklilastigi,
akademik Ozyeterlilik ile elestirel diistinme becerisi arasinda giiclii bir iligki belirlendigi

gibi sonuglara ulasilmistir.

Yapilan diger ¢alismalarda ise 6zyeterlilik algisinin bazi becerilerden bagimsiz
olarak isledigi, 6grencilerin diisiinme stillerinin elestirel diisiinme egilimlerine pozitif

bir sekilde katki sagladig1 ve elestirel diisiinme ile epistemolojik inanglarin bilgi basittir,
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o6grenme hemen gergeklesir, bilgi kesindir gibi boyutlar arasinda anlamli iliskiler oldugu
belirlenmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgular ¢alismanin bulgular ile

birlikte tartisilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK iNANCLARININ

ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI iLE AKADEMIK
OZYETERLILIKLERI UZERINDEKI ETKISI

(AFYONKARAHISAR ORNEKLEMI)

Aragtirmanin bu boliimiinde ortaokul 06grencilerin epistemolojik inanglari,
elestirel diisiinme egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri ile ilgili 6l¢ek uygulamalarinin
sonuglart sunulmustur. Elde edilen bulgular yorumlanmis ve konuyla ilgili yapilan
calismalar 15181nda tartisilmistir. Ayrica sonuglar ifade edildikten sonra konu ile ilgili

Oneriler getirilmistir.
1. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI

Gelisen ve degisen egitim sistemleriyle birlikte 6grencilerde aranan 6zellikler de
degismistir. Bilgiye bakis agis1 yani epistemolojik inang, elestirel diistinme egilimi ve
kendisine verilen gorevlerin iistesinden gelmeye doniik inang yani akademik 6zyeterlilik
ogrencilerde aranan dzellikler arasinda yer almaktadir. Ogrencinin sorgulayan, bilginin
kaynagina inen, kendini tanityan ve kendine inanan bir 6zellikte olmas1 ¢cagdas egitim
sistemlerinde 0nem arz etmektedir. Bu c¢alismanin amaci ortaokul Ogrencilerinin
epistemolojik inanglarinin elestirel diistinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri
tizerindeki etkisini incelemektir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin epistemolojik
inang, elestirel diisiinme egilimi ve akademik 6zyeterlilik diizeyleri belirlenecek ve bu
dogrultuda epistemolojik inancin elestirel diisiinme ile akademik 6zyeterlilik tizerindeki

etkisi degerlendirilecektir.

Bu arastirmayla ortaokul ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel
diistinme egilimleri ile akademik oOzyeterlilikleri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 6grenme siirecindeki birgok zihinsel eylemin
temelini olusturur. Ogrencilerin  bilgiye iliskin inanglar1 onlarin  akademik
performanslarini ve bilgi edinmelerini etkiler ve diger 6grenme ¢iktilariyla da iligkilidir.
Arastirmalar 6grencilerin epistemolojik inanglarinin onlarin ¢abalarini, basarilarini,
performanslarin1 etkiledigini (Buehlve Alexander, 2001; Cano ve Cardella-Elawar,
2004) ve boylece egitimi sekillendirebilecegini (Schraw, 2001) gostermektedir. Tiim bu
belirlemeler epistemolojik inanglarin egitimdeki 6nemine ve calisilmasina olan ihtiyaca

dikkat gekmektedir.
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Pozitivist bilim anlayiginin giderek yerini postpozitivist bakis agisina birakmasi,
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkili olmus; nesnel, deneyci goriis lizerine
kurulu paradigmalardan yapilandirmaci anlayisa dogru bir degisim gerceklesmistir. Bu
degisimin bir sonucu olarak 6grenmeyi etkileyen 6znel faktorler lizerinde daha fazla
durulmaya baslanmistir. Ogrenme siirecinde dznelligin, bir baska ifade ile bireyin aktif
bir islemci oldugunun kabul edilmesi, 6gretme yerine 6grenme kavrami iizerine daha
fazla odaklanilmasina neden olmustur. Bu durum, 6grenmenin nasil olustugu, bireye bu
siirecte nasil yardim edilebilecegi ile ilgili arastirmalart da yogunlastirmistir. Bu
baglamda gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler agisindan Ogrencilerin, 6grenmenin
nasil olustugu, bilginin kaynagi, imkani ve simirlarina yonelik inanglari, diigiinme
siireclerindeki  egilim ve yetkinlikleri ile kendi Ozyeterliklerine yd&nelik

farkindaliklarinin belirlenmesi olduk¢a 6nemli hale gelmistir.

Ogretme-6grenme  siirecinde  bireysel farkliliklara duyarli bir ortamimn
diizenlenmesine dair c¢abalara giiniimiiz 6gretim sistemlerinin énemli bir ugras alani
haline gelmistir. Nitelikli bir 6gretim siireci gergeklestirmeyi amag edinen tiim tilkeler
Ogrencilerin felsefi inang, diislinme becerileri, O0grenme stilleri, Ozyeterlik ve
Ozdiizenleme yetileri gibi birgok husustaki farkliliklarinin egitimde temsil edildigi bir
sistemi olusturmaya calismaktadir. Bu ¢abanin ilk adimi1 da bu olgulara doniik betimsel
ve iliskisel ¢aligmalarin yapilmasidir. Bu ¢aligmada da 6grencilerin epistemolojik inang,
elestirel diisime egilimi ve akademik Ozyeterliklerine doniik elde edilecek verilerin

ilgili literatiire katki yapmasi beklenmektedir.

Konu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Ozbay’m (2016) “Ortaokul
ogrencilerinin akademik bagarilarinin bilimsel epistemolojik inanglar ve zihinsel risk
alma davranislar ile iliskisinin incelenmesi” adli ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin
fen bilimleri dersine iliskin bilimsel epistemolojik inanc¢lar1 dikkate alinmistir. Yapilan
bir diger calisma ise Kaleli’nin (2016) “Ozyeterlilik ile akademik basariya giidiilenme
arasindaki iliski (Ortaokul ogrencileri Ornegi)” adli caligmasidir. Bu c¢alismada
ozyeterlilik ve akademik basariya giidiilenme arasindaki iliski incelenmistir. Kocoglu
(2017) ise “Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin 6zerklik desteginin ortaokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢6zme becerileri algisina katkisinin
incelenmesi” adli bir calisma yapmistir. Yapmis oldugu bu ¢alismada fen bilimleri ve

matematik 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejilerin, 6zerklik
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destegine ve ortaokul Ogrencilerinin elestirel diislinme egilimi ve problem ¢dzme

becerileri algisina katkisi incelenmistir.

Yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda epistemolojik inang, elestirel diisiinme ve
akademik oOzyeterliligin Ogrenciler tizerindeki etkisinin ayni anda incelendigi bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Boyle bir ¢alisma bu alanda yapilacak olan caligsmalara
ornek teskil edebilir. Ayrica ¢alisma sonucunda epistemolojik inancin elestirel diisiinme
egilimi ile akademik Ozyeterlilik lizerinde anlamli bir etki olusturdugu tespit edilirse,
Ogrencilere epistemolojik inang ve elestirel diisinmenin Onemini fark etmeleri
konusunda farkindalig: artiric1 ¢aligmalar yapilabilir.

2. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLERI

Arastirmanin  problem cilimlesi “Ortaokul Ogrencilerinin  epistemolojik
inanglarinin elestirel diisiinme egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri {izerinde anlamli

bir etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi dogrultusunda arastirmada asagidaki alt

problemlere de cevap aranmustir:

1. Ortaokul dgrencilerinin epistemolojik inang diizeylerinin dagilimi nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin dagilimi nasildir?
3. Ortaokul 6grencilerinin akademik 6zyeterlilik diizeylerinin dagilimi nasildir?
4. Ortaokul ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin alt boyutlart olan “6grenme
stireci-otorite/uzman bilgisine siiphe”, “dogustan sabit yetenek”, “6grenme ¢abas1” ve
“bilginin kesinligi” ile akademik 6zyeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
5. Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile akademik ozyeterlilikleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?
6. Ortaokul Ggrencilerinin epistemolojik inanglarinin alt boyutlar1 olan “6grenme
slireci-otorite/uzman bilgisine siiphe”, “dogustan sabit yetenek”, “Ogrenme ¢abasi” ve
“bilginin kesinligi” ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
7. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang alt boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme
egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri {izerinde anlaml1 bir etkisi var midir?
a) Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inancin “6grenme siireci-otorite/uzman
bilgisine siiphe” alt boyut diizeylerinin, elestirel diisinme egilimleri veakademik

Ozyeterlilikleri iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

48



b) Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancin “dogustan sabit yetenek™ alt boyut
diizeylerinin, elestirel diistinme egilimleri ve akademik Ozyeterlilikleri {izerinde
anlaml bir etkisi var midir?

c) Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inancin “Ggrenme ¢abasi” alt boyut
diizeylerinin, elestirel diistinme egilimleri ve akademik Ozyeterlilikleri {izerinde
anlamli bir etkisi var midir?

d) Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inancin “bilginin kesinligi” alt boyut
diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik 0&zyeterlilikleri {izerinde

anlaml bir etkisi var midir?
3. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Arastirma, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli resmi ortadgretim okullarmda 2019-
2020 Egitim-Ogretim yilinda o6grenim géren ortaokul oOgrencilerinden olusan
katilimcilar1 kapsamaktadir. Bu kapsamda arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Milli Egitim Bakanligi Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl resmi
ortadgretim  okullarinda 2019-2020  Egitim-Ogretim  yilinda &grenim  gdren
ogrencilerinin  “Epistemolojik Inanclar Olgegi”, “Elestirel Diisiinme Egilimi” ve
“Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi’nde bulunan maddelere vermis olduklari cevaplar ile

sinirlandirilmastir.
4. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Arastirmanin bu kisminda, veri toplama yOntemi, arastirmanin evren ve

orneklemi ve veri analiz yontemine yer verilmistir.
4.1. VERI TOPLAMA YONTEMI

Yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel
diiginme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri tzerindeki etkisini incelenmek
amaciyla nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama deseni kullanilmigtir. Karasar
(2015) tarama modelini, bir durumu var oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir
arastirma yaklasimi olarak tamimlanmustir. iliskisel tarama modeli iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskinin betimlenmesi amaciyla yapilan arastirmalarda
kullanilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2009). liskisel tarama modelinde, degiskenlerin
birlikte degisip degismedigi, degisme varsa bunun nasil oldugu belirlenmeye c¢aligilir

(Karasar, 2015).
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Yapilan aragtirmanin amacina uygun olarak Aypay (2011) tarafindan
gerceklestirilen “Epistemolojik Inanclar Olgeginin Tiirkiye Uyarlamasi ve Ogretmen
Adaylarmm Epistemolojik Inanclarinin incelenmesi” adli galismada gelistirilen besli
likert tipindeki 30 maddeden olusan “Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullanilmistir.
Calismada kullanilan ikinci 6l¢ek Ertas Kilig ve Sen (2014) tarafindan gergeklestirilen
“UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegini Tiirkgeye Uyarlama Calismasi” adl
caligmada gelistirilen besli likert tipindeki 25 maddeden olusan “Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi” olarak belirlenmistir. Calismada kullanilan son dlgek ise Ekici (2012)
tarafindan gergeklestirilen “Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi: Tiirkceye Uyarlama,
Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi” adli ¢galismada gelistirilen besli likert tipindeki 33
maddeden olusan “Akademik Oz-Yeterlik Olcegi” olarak belirlenmistir.

Calismada kullanilan dlgeklerden ilki Aypay (2011) tarafindan gelistirilen besli
likert tipindeki 30 maddeden olusan “Epistemolojik inan¢ Olgegidir. Olgekte dort
farkli alt boyut bulunmaktadir. Bunlardan ilki on bir maddeden olusan (4, 6, 8, 9, 10,
11, 12, 14, 20, 22, 29) “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe”dir. Ikinci alt
boyut sekiz maddeden olusan (1, 18, 19, 21, 23, 24, 25, 30) “Dogustan/Sabit Yetenek”
alt boyutudur. Ugiincii alt boyut ise bes maddeden olusan (2, 15, 16, 27, 28) “Ogrenme
Cabas1” ve son alt boyut ise alt1 maddeden olusan (3, 5, 7, 13, 17, 26) “Bilginin
Kesinligi” boyutudur.

Epistemolojik inang egilimi 6lgeginin  “Ogrenme  Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” alt boyutunun bu ¢alismaya ait glivenilirligi incelendiginde Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin 0,67 (0,60<0,67<0,90), “Dogustan/Sabit Yetenek™ alt
boyutunun 0,74 (0,60<0,74<0,90) ve “Ogrenme Cabas” alt boyutunun 0,64
(0,60<0,64<0,90) olarak bulundugu yani olduk¢a giivenilir olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Epistemolojik inan¢ egilimi dlgeginin “Bilginin Kesinligi” alt boyutunun
bu caligmaya ait giivenilirligi incelendiginde ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
0.47 yani diisiik derecede giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (0,40<0,47<0,60).
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile ilgili veriler incelenirken 0,00<a<0,40
“giivenilir degildir”, 0,40<a<0,60 “diisiik derecede giivenilir’, 0,60<a<0,90 “oldukca
giivenilir”, 0,90<a<1,00 “yiiksek derecede gilivenilir” puan araliklar1 dikkate alinmistir

(Tavsancil, 2006).

Calismada kullanilan 6lgeklerden ikincisi Ertag Kili¢ ve Sen (2014) tarafindan
gelistirilen besli likert tipindeki 25 maddeden olusan “Elestirel Diisiinme Egilimi
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Olgegi”dir. Olgekte ii¢ farkli alt boyut bulunmaktadir. Bunlardan ilki katilim alt
boyutudur. Bu alt boyut igerisinde 11 madde bulunmaktadir. Bunlar; 2, 3, 5, 7, 8, 9, 13,
16, 17, 18, 21. maddelerdir. ikinci alt boyut ise 7 maddeden olusan bilissel olgunluk alt
boyutudur. Bunlar; 1, 12, 15, 19, 23, 24, 25. maddelerdir. Ugiincii alt boyut ise 7
maddeden olusan yenilik¢ilik alt boyutudur. Bu alt boyutta; 4, 6, 10, 11, 14, 20, 22.

maddeler bulunmaktadir.

Elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin bu ¢alismaya ait giivenilirligi incelendiginde
Olcegin tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,90 yani yiiksek derecede
giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (0,90<0,90<1,00).

Calismada kullanilan son 6lgek ise Ekici (2012) tarafindan gelistirilen besli
likert tipindeki 33 maddeden olusan “Akademik Oz-Yeterlik Olcegi dir. Olcekte sosyal
statii boyutu (2, 3, 4, 11, 14, 15, 16, 17, 25, 27. maddeler), bilissel uygulamalar boyutu
(1,5,6,7,8,9, 10, 12, 13, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 30, 31, 32, 33. maddeler) ve teknik
beceriler boyutu (23, 26, 28, 29. maddeler) yer almaktadir.

Akademik oOzyeterlilik 6l¢eginin bu calismaya ait gilivenilirligi incelendiginde
6l¢egin tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,92 yani yiiksek derecede
giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (0,90<0,92<1,00).

4.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Bu calismanin ¢alisma evrenini Milli Egitim Bakanlhi§i’'na bagli resmi
ortadgretim okullarinda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 6grenim gdren Ogrenciler
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulagsmak gii¢ oldugundan 6rneklem alma yoluna
gidilmigtir. Arastirmanin Orneklemi basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Bu yonteme gore evrende bulunan tiim birimler drnekleme se¢ilmek
icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir yani tiim bireylere se¢ilme olasiligr aynidir

(Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 85).

Yapilan ¢alismanin orneklemini ¢alisma evreninden basit segkisiz drnekleme
yoluyla segilen 678 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem sayist belirlenirken belli olan
evrende %S5 hata payr ve %95 giliven araligi kabul edilerek Orneklem biiytikligi
hesaplamasindan faydalanmistir (Kan, 1998).

Calismanin verilerini toplamak icin belirlenen 6rneklemin degiskenlere gore

dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Kadmm 336 49,6
Cinsiyet Erkek 342 50,4
Toplam 678 100
5.smf 165 24,3
6.s1mif 166 24,5
Sinif Diizeyi 7.sif 173 25,5
8.smif 174 25,7
Toplam 678 100
Tlkokul 207 30,5
Ortaokul 235 34,7
. .. Lise 148 21,8
Anne Egitim Diizeyi Universite 70 10,3
Lisansiistii 18 2,7
Toplam 678 100
Ilkokul 148 21,8
Ortaokul 194 28,6
e . Lise 197 29,1
Baba Egitim Diizeyl Universite 97 143
Lisansiistii 42 6,2
Toplam 678 100
0-2000 TL 260 38,3
. e 2000-4000TL 257 37,9
Aile Gelir Dizeyl 4000 TL ve Uzeri 161 23,7
Toplam 678 100

4.3. VERI ANALIZ YONTEMI

Olgekler uygulandiktan sonra elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis
ve verilerin analizine uygun olarak istatistiksel testler uygulanarak analizler yapilmistir.
[k olarak epistemolojik inang dlgeginin alt boyutlarinm, elestirel diisiinme egilimi
Olceginin ve akademik Ozyeterlilik Olceginin normallik varsayimlarina yonelik
incelemeler yapabilmek amaciyla c¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmustir.

Hesaplanan degerler Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Degiskenlere Iliskin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Min. | Maks. X SS Carpiklik | Basiklik

Ogrgnme Siireci-Otorite/Uzman | 1 g4 5 370 | 053 0,50 0,31
Bilgisine Siiphe

Dogustan Sabit Yetenek, 1 5 2,76 0,77 0,22 -0,09
Ogrenme Cabas1 1 5 3,97 0,72 -0,73 0,35
Bilginin Kesinligi 1,33 5 329 | 064 -0,04 -0,03
Elestirel Diisiinme Egilimi 1,58 5 3,75 | 065 -0,34 -0,24
Akademik Ozyeterlilik 1,39 5 3,60 | 070 -0,15 -0,50

Bu kapsamda aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da yakin olmasi,

carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 smirlar1 iginde 0’a yakin olmasi normal dagilimin

varligina kanit olarak degerlendirilerek (Tabachnick ve Fidell, 2013) verilerin normal

dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Calismada yapilan analizler ise su sekildedir;

Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inang, elestirel diisiinme egilimi ve
akademik ozyeterlilik diizeylerinin dagilimi incelenirken frekans, ortalama ve
standart sapma hesaplanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglar ile akademik ozyeterliliklersi,
elestirel diistinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri ve epistemolojik
inanglar1 ile elestirel diislinme egilimleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmustir.

Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri 6lgeginin “Ogrenme
Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe”, “Ogrenme Cabasi” alt boyutlarmin
elestirel diisiinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri lizerinde anlamli bir
etkisi olup olmadigin1 belirlemek amaciyla iliskisiz Orneklemler t-Testi
yapilmistir. “Dogustan Sabit Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlarinin
elestirel diisiinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri lizerinde anlamli bir
etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla ise Tek Yonli MANOVA analizi
yapilmis. Ayrica tiim analizlerde .05 hata pay1 dikkate alinmistir.

53



Calismada epistemolojik inan¢ Olceginin maddelerinin ve alt boyutlarinin
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan puan araliklartyla ilgili veriler Tablo 3’teyer

almaktadir.

Tablo 3. Epistemolojik Inang Olgegi Maddelerinin Yorumlanmasinda Kullanilan Puan

Araliklar
Sec¢enekler Maddeye verilen puanlar Puan aralig1
Hig¢ Katilmiyorum 1 1,00-1,79
Katilmiyorum 2 1,80 - 2,59
Kararsizzim 3 2,60 - 3,39
Katiliyorum 4 3,40 -4,19
Cok Katiliyorum 5 4,20 -5,00

Epistemolojik inang¢ 6l¢eginin alt boyutlar1 gelismemis, az gelismis ve gelismis

olarak gruplara ayrilmis ve gruplarin puan araliklar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Epistemolojik /nang Olcegi ve Alt Boyutlarimin Puan Araliklar:

Puan Araliklari Gelismemis AZ . Gelismis
Gelismis

Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe 11<x<40 | 41<x<55

Dogustan /Sabit Yetenek 30=x<40 19<x<29 8<x<18

Ogrenme Cabasi 5<x<18 19<x<25

Bilginin Kesinligi 22<x<30 14<x<22 6<x<14

Calismada elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin maddelerinin yorumlanmasinda

kullanilan puan araliklariyla ilgili veriler Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Maddelerinin Yorumlanmasinda Kullanilan Puan

Araliklar
Secgenekler Maddeye verilen puanlar Puan araligi
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00 -1,79
Katilmiyorum 2 1,80 - 2,59
Kararsizim 3 2,60 - 3,39
Katiliyorum 4 3,40 -4,19
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20 -5,00

Calismada akademik Ozyeterlilik Olgeginin maddelerin yorumlanmasinda

kullanilan puan araliklariyla ilgili veriler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Akademik Ozyeterlilik Olgeginin Maddelerinin Yorumlanmasinda Kullanilan Puan

Araliklar
Secenekler Maddeye verilen puanlar Puan aralig1
Olduk¢a Az Giivenirim 1 1,00-1,79
Az Giivenirim 2 1,80 - 2,59
Giivenirim 3 2,60 - 3,39
Fazla Giivenirim 4 3,40 -4,19
Cok Fazla Giivenirim 5 4,20 -5,00
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5. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu béliimde arastirmanin problemi ve alt problemler ile ilgili yapilan analizler

tablolastirilmis ve tablolar yorumlanmustir.

5.1. ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOIJIK INANC DUZEYLERINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmada ilk olarak “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang diizeylerinin
dagilimi nasildir?” alt problemi incelenmistir. Tablo 7’de epistemolojik inang 6l¢eginin

alt boyutlarina ait puan araliginin frekans dagilimi analizleri verilmistir.

Tablo 4 dikkate alindiginda degerlendirme yapilirken “Epistemolojik Inang
Olgeginin” alt boyutlar1 dikkate alindiginda “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine
Stiphe” alt boyutundan en diisiik 11, en yiiksek 55 puan, “Dogustan/Sabit Yetenek™ alt
boyutundan en diisiik 8, en yiiksek 40 puan, “Ogrenme Cabas1” alt boyutundan en diisiik
5, en yiiksek 25 puan, “Bilginin Kesinligi” alt boyutundan ise en diisiik 6, en yiiksek 30

puan aliabilecegi goriilmektedir.

Tablo 7. Epistemolojik [nang Olceginin Alt Boyutlarimin Puan Araligi Frekans Dagilimi

Gelismemis Gefi\szmis Gelismis
N N N
Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe 6 298 374
Dogustan/Sabit Yetenek 80 413 185
Ogrenme Cabasi 20 189 469
Bilginin Kesinligi 216 428 34

Epistemolojik inan¢ egilimi oOl¢eginin alt boyutlarina iliskin  dagilim
incelendiginde oOgrencilerin genellikle az gelismis inang diizeyine sahip olduklar
goriilmektedir. “Ogrenme  Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme
Cabas1” alt boyutlarinda 6grencilerin biiyiik kisminin gelismis diizeyde inanclara sahip
olduklar1 gorilirken, “Dogustan/Sabit Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt
boyutlarinda ise az gelismis diizeyde inanca sahip Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Gelismemis diizeyde inanca sahip Ogrencilerin sayisinin en fazla

“Bilginin Kesinligi” alt boyutunda bulunmasi da dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Calismada kullanilan epistemolojik inan¢ Olgeginin maddelerine verilen
cevaplarin aritmetik ortalamalari, katilim diizeyleri ve maddelerin frekans, ylizde

analizleri Tablo 8’de verilmistir.

55



Tablo 8. Epistemolojik fnang¢ Olgegi Maddelerine Verilen Cevaplarin Ortalamalari, Frekans,
Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 1 2 3 4 5 X K%tlhn}
Diizeyi
1.Yetenegin dogustan belirlenmis oldugundan,
daha akilli olmak i¢in yapabilecegin ¢ok fazla fl2se w7 69 62 2,38 | Katiliyorum
bir sey yoktur. %| 353 | 20,2 | 25,2 | 10,2 | 9,1
. e fl 31 68 87 237 | 255
2.Kisi ¢ok caligmazsa az Ggrenir. %l 46 | 100 | 128 | 350 | 376 3,91 | Katiliyorum
. S - fl| 73 103 | 190 | 169 | 143
3.Bilimsel bilgi kesindir ve degismez. % 108 | 152 | 280 | 249 | 211 3,30 Kararsizim
4 Herkes nasil 6grenecegini 6grenmeye f| 24 66 135 | 241 | 212
gereksinim duyar. %| 3,5 9,7 | 199 | 355 | 31,3 381 | Kathyorum
5.Alan uzmanlari ne sdylerlerse sdylesinler f | 108 147 | 228 | 123 | 72 286 | Kararsizim
siiphe duymam. %| 159 | 21,7 | 33,6 | 181 | 106 |
6.Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa, | f | 19 36 71 169 | 383 497 Cok
cabalamayi siirdiirmelidirler. %| 2,8 53 | 10,5 | 24,9 | 56,5 ' Katiliyorum
z.VOkul.a “ortalama” bir yetenekle baglayan £1 190 | 143 | 147 | 113 85
ogrenciler okul hayatlar1 boyunca “ortalama” 2,65 | Kararsizim
bir 6grenci olarak kalirlar. % 28,0 | 211 | 21,7 | 16,7 | 125
8.Bir kisi yeterince ¢ok ¢abalarsa, dersin 6ziinii | f | 29 31 52 | 199 | 367
anlar. %| 43 46 77 | 294 | 541 4,24 | Kararsizim
9.Akillilik yanitlar: bilmek degil, fakat yanitlarn | f | 30 54 131 | 231 | 232 386 | Katilivorum
nastl bulacagimi bilmektir. % 44 | 80 | 193 | 341 | 342 | Ariyors
10.Nasi1l 6grenecegini bilmek, kisinin sahip f| 46 46 21 209 | 162
oldugu dzelliklerinden daha énemlidir. % 68 | 68 | 317 | 308 | 239 >°° | Kauhyorum
11.Alaninda uzman kisilerin verdikleri éneriler | f | 43 72 192 | 217 | 154 354 | Katilivorum
bile sik sik sorgulanmalidir. %| 6,3 10,6 | 28,3 | 32,0 | 22,7 ' 4
12.Bilgi edinme siirecini ve derslerin 6ziini f| 42 66 221 | 188 | 161 353 | Katilivorum
anlamak bilgi edinmekten daha Snemlidir. % 62 | 97 | 326 | 277 | 237 | attyor
13.0gretmenlerin/ders verenlerin benim
bildigimden ¢ok daha fazlasini bildiklerinin fl 53 78 186 | 181 | 180
oldukga farkindayim ve kendi yargilarima 3,53 | Katiliyorum
giivenmek yerine onlarin soylediklerinin daha % 7.8 | 11,5 | 274 | 26,7 | 265
onemli olduguna katiliyorum.
14.Insanlar bilgi yerine anlama siirecine f| 38 73 150 | 233 | 184 367 | Katilivorum
odaklanirlarsa, daha iyi 6grenirler. %| 5,6 108 | 22,1 | 344 | 27,1 ! y
15.Bir seyi 6grenmek gergekten uzun zamanve | f | 40 82 119 | 203 | 234
¢aba ister. % 59 | 121 | 176 | 299 | 345 3,75 | Katiliyorum
16.Ne kadar 6grenecegini en ¢ok gosterdigin f| 28 36 | 104 | 233 | 277
caba belirler. % 41 | 53 | 153 | 344 | 409 03 | Kauhyorum
17.Bilim adamlar1 yeterince ¢ok gabalarlarsa, f 58 69 152 | 188 | 211 363 | Kativorum
neredeyse her konudaki gergekleri bulabilirler. %| 8,6 10,2 | 224 | 27,7 | 31,1 ' y
18.Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda fl 182 | 177 | 128 | 122 69
basarili olmak i¢in ¢ok fazla ¢alismak zorunda 2,59 | Katilmiyorum
kalmazlar. %| 26,8 | 26,1 | 18,9 | 18,0 | 10,2
. N o f| 142 | 133 | 200 | 115 | 88
19.0grenme yetenegi dogustan getirilir. %| 209 | 196 | 295 | 170 | 130 2,81 | Kararsizim
20.Bazen ders kitaplarinda otoritelerin f 6 119 | 284 | 126 84 307 | Kararsizim
yazdiklari bilgilere inanmiyorum. %| 9,6 176 | 419 | 186 | 124 '
21.0grenme yeteneklerimiz dogustan f| 132 | 146 | 197 | 123 80
belirlenmistir, % 195 | 215 | 291 | 181 | 11,8 | 2°1 | Karasiam
22.Alaninda uzman kisilerin gergekte ne kadar | f | 43 73 191 | 226 | 145 353 | Katilivorum
bildikleri hakkinda stk sik diisiiniiriim. % 63 | 108 | 282 | 333 | 214 | yoru
23.Bazi1 insanlar iyi 6greniciler olarak dogarlar, | f | 155 | 132 | 181 | 126 84
g;gherrl;erri sinirli yetenekleri i¢inde sikigip % 220 | 195 | 267 | 186 | 12.4 2,78 | Kararsizim
24 Benim bildigimden farkh bir sey soyleseler | f | 76 114 | 214 | 167 | 107 317 | Kararsizim
dahi yine de alan uzmanlarina inantyorum. %| 11,2 | 16,8 | 31,6 | 24,6 | 158 '
25.Bazi ¢ocuklar bazi dersleri/konulart f| 163 | 127 | 182 | 125 81 276 | Kararsizim
dgrenmede dogustan yeteneksizdirler. %| 24,0 | 18,7 | 26,8 | 18,4 | 11,9 '
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Tablo 8. (Devam)Epistemolojik Inang Olgegi Maddelerine Verilen Cevaplarin Ortalamalart,
Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

26.Bilim adamlar1 aragtirmay siirdiiriirlerse f| 36 40 191 | 220 | 221 381 | Katilivorum
eninde sonunda gergekleri bulacaklardir. %| 5,3 5,9 23,7 | 324 | 32,6 ! Y

. . fl| 26 40 76 198 | 338
27 Ilerlemek ¢ok fazla caligma ister. % 38 590 | 112 | 292 | 49.9 4,15 | Katiliyorum
28.Herhangi biri yeterince ¢ok ¢alisirsa, zor fl 32 41 97 205 | 303
kavramlari/konulari anlayabilir. %| 4,7 6,0 | 14,3 | 30,2 | 44,7 4,04 | Katlyorum

29.Tiim 6grenme durumlarma uygulanabilecek | f | 29 64 189 | 226 | 170
bir 6grenme yontemi olabilecegine inaniyorum. | %| 4,3 94 | 279 | 333 | 251

3,65 | Katiliyorum

30.Bir kisinin dogustan getirdigi yetenegionun | f | 139 | 120 | 214 | 105 | 100
yapabileceklerini sinirlandirir. %| 205 | 17,7 | 316 | 155 | 14,7

2,86 Kararsizim

Analiz sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilim diizeyi ¢ogunlukla
“Katiliyorum” seklindedir. Ayrica ortalama diizeyi en yiiksek olan madde “Eger
insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa, ¢abalamay: siirdiirmelidirler” maddesidir
(X=4,27). Ortalamasi ikinci olarak en yiiksek olan madde ise “Bir kisi yeterince gok
cabalarsa, dersin Oziinii anlar” maddesidir (X=4,24). Ortalama diizeyi en diisiikk olan
madde ise “Yetenegin dogustan belirlenmis oldugundan, daha akilli olmak igin
yapabilecegin ¢ok fazla bir sey yoktur” maddesidir (X=2,38). Ortalamasi ikinci olarak
en dislik olan madde ise “Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda basarili olmak igin

cok fazla ¢alismak zorunda kalmazlar” maddesidir (X=2,59).

Tablo 9°da epistemolojik inan¢ Olgegine ve alt boyutlarina iligskin elde edilen

puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inan¢ Diizeylerinin Betimsel Degerlerine Iliskin
Elde Edilen Bulgular

Olgek/Alt Boyutlar N X SS
Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe 678 40,75 5,92
Dogustan /Sabit Yetenek 678 22,15 6,17
Ogrenme Cabasi 678 19,88 3,63
Bilginin Kesinligi 678 19,77 3,89

Aritmetik  ortalamalar  incelendiginde  6grencilerin  “Ogrenme  Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Dogustan/Sabit
Yetenek” alt boyutuna “Kararsizim”, “Ogrenme Cabasi” alt boyutuna “Katiltyorum”,
“Bilginin Kesinligi” alt boyutuna ise “Kararsizzim” diizeyinde cevap verdikleri

gorilmiistiir.

5.2. ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME DUZEYLERINE
ILISKIN BULGULAR

Aragtirmada ikinci olarak “Ortaokul Ogrencilerinin elestirel —diisiinme

diizeylerinin dagilimi nasildir?” alt problemi incelenmistir. Tablo 10’daclestirel
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diisinme egilimi Olgeginin maddelerine verilen cevaplarin aritmetik ortalamalari,

katilim diizeyleri ve maddelerin frekans, yiizde analizi verilmistir.

Tablo 10. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin Maddelerine Verilen Cevaplarin Ortalamalart
ve Katilim Diizeyleri

- Katilim
Maddeler 1 2 3 4 5 X Diizeyi
1.Benimle aym fikirde olmasalar bile | ¢ 65 32 72 190 | 319
baskalarimin fikirlerini dikkatlice 3,98 | Kararsizim

dinlerim. % 9,6 4,7 | 106 | 28,0 | 47,1
f 35 48 107 | 255 | 233
% 52 71 | 158 | 376 | 344
f 33 46 | 130 | 229 | 240
% | 49 | 68 | 192 | 338 | 354
4.Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten | f 28 47 104 | 220 | 279

2.Problemleri ¢6zmek igin firsatlar ararim. 3,89 | Katiliyorum

3.Pek ¢ok konuya ilgi duyarim. 3,88 | Katiliyorum

4,00 | Katiliyorum

hoslanirim. % 4.1 6,9 153 | 324 | 41,2
5.Cok gesitli konular birbiriyle | f 34 52 203 | 218 | 171
iliskilendirebilirim. % 5,0 7,7 | 29,9 | 32,2 | 25,2 3,65 | Katiliyorum
6.Bir 6grenme ortamindayken pek c¢ok soru | f 44 78 171 | 208 | 177
sorarim. % | 65 | 115 | 252 | 307 | 264 | -0 | Kauhyoum
7.Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim. f 61 80 131 | 180 | 226 3,63 | Katiliyorum

% | 90 | 118 | 193 | 265 | 333
f 60 66 | 191 | 208 | 153
% | 88 | 97 | 282 | 30,7 | 22,6
9.Sorulart ¢dzerken mantikli bir sonuca | f 46 34 178 | 199 | 221

8.Iyi bir problem ¢oziiciiyiim. 3,48 | Katiliyorum

3,76 | Katiliyorum

ulagabilecegimden eminim. % 6,8 50 | 26,3 | 294 | 32,6
10.Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis | f 56 33 71 198 | 320
olmak Snemlidir. % | 83 | 49 | 105 | 292 | 472 4,02 | Katiliyorum

f 34 69 139 | 218 | 218
% 50 | 10,2 | 205 | 322 | 32,2
12.0Onyargilarimin  kararlarim  etkilemesine f 26 55 194 | 206 | 197

11.Problem ¢6zmeyi severim. 3,76 | Katiliyorum

izin vermeden, gergekleri g6z Oniinde 3,73 | Katiliyorum
bulundurmaya caligirim. % | 38 | 81 | 286 | 304 | 29,1

13.Cesitli sorular1 ¢dzmek igin sahip oldugum | f 22 54 101 | 226 | 275

bilgileri kullanabilirim. % | 32 | 80 | 149 | 333 | 40,6 4,00 | Katiliyorum
14.0kulda  olmadigim zamanlarda bile | f 44 49 147 | 192 | 246 381 | Katilvorum
o6grenmekten hoslanirim. % 6,5 72 | 21,7 | 28,3 | 36,3 ' Y
15.Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi | f 65 80 | 139 | 201 | 193 356 | Katilvorum
geginebilirim. % 96 | 11,8 | 205 | 29,6 | 285 ' Y
16.Anlatmak istedigimi agik ve net bir sekilde | f 37 48 145 | 218 | 230 382 | Katilivorum
ortaya koyabilirim. % | 55 | 70 | 214 | 32,2 | 339 | ' 4
17.Bir ¢oziimii agiklamaya c¢alisirken dogru | f 39 42 145 | 252 | 200

sorular sorarim. % | 58 | 62 | 214 | 372 | 295 3,78 | Katilryorum
18.Sorulart agik ve net bir sekilde ortaya | f 40 51 165 | 218 | 204

koyarim. % | 59 | 75 | 243 | 322 301 | >3 | Kauhyorum
19.0nyargilarimm  diisiincelerimi  etkiliyor | f 59 66 182 | 191 | 180

olabilecegini g6z 6niinde bulundururum. % 8,7 9,7 | 26,8 | 282 | 26,5 354 | Kauhyorum
20.Dogruya ulasmak bana rahatsizlik verse | f 43 67 134 | 197 | 237 376 | Katilvorum
bile, bunun igin ¢abalarim. % 6,3 99 | 19,8 | 29,1 | 35,0 ' Y
21.Bir konuda dogruyu elde edene kadar,o | f 35 57 127 | 225 | 234 383 | Katilvorum
konu iizerinde ¢aligmaya devam ederim. % 52 8,4 | 18,7 | 33,2 | 345 ' y
22.Problemin dogru yanini bulmak igin, | f 58 91 213 | 172 | 144 337 | Kararsizim
bildigim yollarin disina ¢gikarim. % 8,6 134 | 314 | 254 | 211 '

23.Problemlere birden fazla ¢oziim yolu | f 41 64 144 | 215 | 214 373 | Katilvorum
bulmaya caligirim. % 6,0 94 | 21,2 | 31,7 | 31,6 ' Y

f 40 66 168 | 209 | 195
% 59 9,7 | 248 | 30,8 | 288

24 Bir karara varirken pek ¢cok soru sorarim. 3,67 | Katiliyorum

25.Cogu problemin birden ¢ok ¢oziim yolu | f 28 41 141 | 179 | 289
olduguna inanirim. % 41 6,0 | 20,8 | 26,4 | 42,6

3,97 | Katiliyorum
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Analiz sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilim diizeyi ¢ogunlukla
“Katiliyorum” seklindedir. Ayrica ortalama diizeyi en yiliksek olan madde “Bir konu
hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir” maddesidir (X=4,02). Ortalamas1 ikinci
olarak en yliksek olan madde ise “Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim”
ve “Cesitli sorular1 ¢ozmek i¢in sahip oldugum bilgileri kullanabilirim” maddeleridir
(X=4,00). Ortalama diizeyi en diisiik olan madde ise “Problemin dogru yanin1 bulmak
i¢in, bildigim yollarin disina ¢ikarim” maddesidir (X=3,37). Ortalamasi ikinci olarak en

diisiik olan madde ise “Benimle aym fikirde olmasalar bile baskalarnin fikirlerini

dikkatlice dinlerim” maddesidir (X=3,39).

Tablo 11’deelestirel diisiinme egilimi Glgegine ve alt boyutlarna iliskin elde

edilen puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Betimsel Degerlerine Iliskin
Elde Edilen Bulgular

Olgek/Alt Boyutlar N X SS

Elestirel diistinme egilimi 678 93,95 16,34
Katilim 678 41,46 7,82
Bilissel Olgunluk 678 26,18 4,96
Yenilik¢ilik 678 26,30 5,11

Aritmetik ortalamalar incelendiginde Olcegin geneline Ogrencilerin verdigi
cevaplarin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
“Katilim”, “Biligsel Olgunluk™ ve “Yenilik¢ilik” alt boyutlarina da “Katiliyorum”

diizeyinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

5.3. ORTAOKUL  OGRENCILERININ  AKADEMIK  OZYETERLILIK
DUZEYLERINE ILISKiN BULGULAR

Arastirmada li¢lincli olarak “Ortaokul Ogrencilerinin akademik 06zyeterlilik
diizeylerinin dagilimi nasildir?” alt problemi incelenmistir. Tablo 12°de akademik
Ozyeterlilik Olgeginin maddelerine verilen cevaplarin aritmetik ortalamalari, katilim

diizeyleri ve maddelerin frekans, ylizde analizi verilmistir.
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Tablo 12. Akademik Ozyeterlilik Olceginin Maddelerine Verilen Cevaplarin Ortalamalari,
Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

Maddeler 1 2 3 4 5 X Katilim
Diizeyi
N . f| 74 84 159 | 105 | 256 Fazla
1.Ders sirasinda diizenli notlar tutma. %| 109 | 124 | 235 | 155 | 378 3,57 Giivenirim
f| 101 | 117 | 141 | 137 | 182 o
2.Smif tartismasina katilma. %| 149 | 173 | 208 | 202 | 26,8 3,27 | Giivenirim
3.Kalabalik bir sinifta sorulan bir soruyu f| 60 99 199 | 134 | 186 342 Fazla
cevaplama. %| 88 | 146 | 29,4 | 19,8 | 274 ' Giivenirim
4 Kalabalik olmayan bir sinifta bir soruyu f| 45 79 158 | 152 | 244 369 Fazla
cevaplama. %| 6,6 | 11,7 | 23,3 | 22,4 | 36,0 ' Giivenirim
5.0bjektif testler ¢ozme (goktan segmeli, f| 38 52 132 | 176 | 280 390 Fazla
dogru-yanlig, karsilagtirmali vb) . %)| 5,6 7,7 195 | 26,0 | 41,3 ’ Giivenirim
6.Deneme sorulart ¢ozme f| 48 67 126 | 163 | 274 3,81 FaZI.a.
) ) %| 7,1 99 | 18,6 | 240 | 404 ' Giivenirim
. T o f| 96 80 181 | 113 | 208 Az
7.Y{iksek nitelikli bir donem 6devi yazma. % 142 | 118 | 267 | 167 | 30.7 2,38 Giivenirim
8.Ders esnasinda anlatilan zor bir konuyu fl 35 77 146 | 158 | 262 379 Fazla
dikkatlice dinleme. %| 52 | 114 | 215 | 233 | 38,6 ' Giivenirim
. . . f| 63 133 | 177 | 157 | 148 .
9.Bir bagka 6grenciye ders anlatma. % 93 106 | 261 | 232 | 218 3,29 Giivenirim
. e s . f| 55 97 182 | 168 | 176 Az
10.Bir kavramu diger bir 6grenciye anlatma. % 81 143 | 268 | 248 | 260 2,46 Giivenirim
11.Smufta anlamadigin bir kavrami 6gretim f| 64 85 157 | 164 | 208 354 Fazla
elemanindan tekrar anlatmasini isteme. %| 9,4 | 125 | 23,2 | 24,2 | 30,7 ’ Gilivenirim
12.Birgok dersten yiiksek notlar alma. I%) g,g g’?é ;25 ; ;fz § gj 3,74 Gii'\:/:lliiim
13.Bir konuyu tamamen anlamak i¢in yeterince | f | 39 85 156 | 177 | 221 367 Fazla
calisma. %| 5,8 125 | 23,0 | 26,1 | 32,6 ’ Giivenirim
14.Ogrenci problemlerinin ¢oziimiinde f| 82 11 159 | 150 | 176 333 | Giivenirim
sorumluluk tistlenme. %| 12,1 | 16,4 | 235 | 22,1 | 26,0 ’
15.Ders dis1 faaliyetlerde yer alma (spor, f| 56 83 130 | 125 | 284 373 Fazla
kuliipler vb...). % 83 | 12,2 | 19,2 | 184 | 419 ' Giivenirim
16.0gretim elemanlarmin sana saygi duymasim | f | 35 51 104 | 151 | 337 404 Fazla
saglama. %| 5,2 7,5 15,3 | 22,3 | 49,7 ’ Giivenirim
. . f| 30 49 120 | 172 | 307 Fazla
17.Derslere diizenli olarak katilma. % 44 72 177 | 254 | 453 4,00 Giivenirim
18.S1kici derslerde bile siirekli olarak derse f| 62 110 | 143 | 150 | 213 350 Fazla
katilma. % 91 | 162 | 21,1 | 221 | 314 ' Giivenirim
19.Bir 6gretim elemaninin derse dikkat fl 35 66 146 | 164 | 267 383 Fazla
ettiginizi diislinmesini saglama. %| 5,2 9,7 215 | 242 | 39,4 ! Giivenirim
20.0Okudugun bir metinde fikirlerin gogunu f| 53 70 149 | 183 | 223 367 Fazla
anlama. % 7,8 | 10,3 | 22,0 | 27,0 | 32,9 ' Giivenirim
21.Sinifta sunulan fikirlerin ¢ogunu anlama. :/0 sz__) 13)?6 i:g ;'?E; :gg 3,79 Gﬁffiflliarlim
22 .Basit matematik hesaplarini kullanma. :/O :31,3; S’g ]:_Lg é ]:_Lg ,‘é jé'g 3,89 Gﬁffiflli?im
o f| 73 85 133 | 160 | 227 Fazla
23 Bilgisayan kullanma. % 108 | 125 | 196 | 236 | 335 | >°° | Giivenirim
24 Matematik dersinde pek ¢cok konuyu fl 69 85 149 | 160 | 215 354 Fazla
anlayabilme. %| 10,2 | 125 | 22,0 | 23,6 | 31,7 ' Giivenirim
25 Bir 6gretim elemanini tanimak igin onunla f| 115 | 125 | 169 | 122 | 147 309 | Giivenirim
konugma. %| 17,0 | 18,4 | 249 | 18,0 | 21,7 '
26.Ders igerigini diger derslerin materyaliyle f| 75 108 | 173 | 168 | 154 .
iliskilendirmeg. ¢ v %| 111 | 159 | 255 | 248 | 22,7 | >3 | Giivenirim
27.Smufta bir 6gretim elemaninin diigiincesini f| 65 80 181 | 164 | 188 349 Fazla
yargilama. %| 9,6 118 | 26,7 | 24,2 | 27,7 ! Giivenirim
28.Dersin teorik i¢gerigini laboratuar-atolye fl| 45 69 156 | 178 | 230 371 Fazla
dersinde uygulama. %| 6,6 10,2 | 23,0 | 26,3 | 33,9 ! Giivenirim
29 Kiitliphaneden en iyi sekilde yararlanabilme. ZA) 96 ’67 12(’)3 ]:_Lg g ]:_Lg ,:,\L,’ jf ,]4- 3,72 Gﬁl\zziili?im
30.Smavlardan giizel notlar alma. f| 48 72 131 | 139 | 288
381 | ol
%| 7,1 10,6 | 19,3 | 20,5 | 425 ! Giivenirim
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Tablo 12. (Devam)Akademik Ozyeterlilik Olgeginin Maddelerine Verilen Cevaplarin
Ortalamalari, Frekans, Yiizde ve Katilim Diizeyleri

31.Dersleri yogun bir sekilde islemek yerine f| 75 90 163 | 153 | 197 345 Fazla
zamana yayarak caligma. %| 11,1 | 13,3 | 24,0 | 226 | 29,1 ! Gilivenirim
. . fl 67 98 169 | 143 | 201 Fazla
32.Ders kitaplarindaki zor konulart anlama. % 9.9 | 145 | 249 | 21.1 | 296 3,46 Giivenirim
33.1lgilenmediginiz bir dersin igerigine hakim fl 70 107 | 183 | 129 | 189 338 Fazla
olma. %| 10,3 | 158 | 27,0 | 19,0 | 27,9 ' Giivenirim

Analiz sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilim diizeyi ¢ogunlukla
“Fazla Giivenirim” seklindedir. Ayrica ortalama diizeyi en yiiksek olan madde
“Ogretmenlerinizin saygisin1 kazanma” maddesidir (X=4,04). Ortalamas1 ikinci olarak
en yiiksek olan madde ise “Derslere diizenli olarak devam etme” maddesidir (X=4,00).
Ortalama diizeyi en diisiik olan madde ise “Ustiin nitelikli bir donem &devi hazirlama”
maddesidir (X=2,38). Ortalamasi ikinci olarak en diisiik olan madde ise “Bir kavrami

bagka bir 6grenciye agiklama” maddesidir (X=2,46).

Tablo 13’te akademik 6zyeterlilik 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin elde edilen

puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Ozyeterlilik Diizeylerinin Betimsel Degerlerine
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Olgek/Alt Boyutlar N X SS

Akademik Ozyeterlilik 678 118,85 23,28
Sosyal Statii 678 35,61 7,30
Biligsel Uygulamalar 678 68,92 14,57
Teknik Beceriler 678 14,31 3,29

Aritmetik ortalamalar incelendiginde Olgegin geneline Ogrencilerin verdigi
cevaplarin  “Fazla  Giivenirim”  diizeyinde oldugu  belirlenmistir.  Ayrica
ogrencilerin“Sosyal Statii”, “Biligsel Uygulamalar” ve “Teknik Beceriler” alt

boyutlarina da “Fazla Giivenirim” diizeyinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

54. ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARI ILE
AKADEMIK OZYETERLILIKLERI ARASINDAKI ILISKIYE DAIR BULGULAR

Arastirmada dordiincii olarak “Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inanglari
“Ogrenme siireci-otorite/uzman bilgisine siiphe”, “dogustan sabit yetenek”, “6grenme
cabas” ve “bilginin kesinligi” alt boyutlar1 ile akademik ozyeterlilikleri arasinda
anlamli bir iliski var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu iligkinin yoniinii ve diizeyini
belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmis ve bulgular Tablo 14’te

sunulmustur.
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Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglar: Ile Akademik Ozyeterlilikleri

Arasindaki Iliski
Epistemolojik Inang Alt Boyutlari (1, 2,
3, 4) ve Akademik Ozyeterlilik (5) 1. 2. 3. 4.
Degiskenleri
1.0grenme Siireci-Otorite/Uzman 1
Bilgisine Siiphe
2.Dogustan /Sabit Yetenek 0,107** 1
3.0grenme Cabasi 0,564** | 0,010 1
4 Bilginin Kesinligi 0,371** | 0,397** | 0,401** 1
5.Akademik Ozyeterlilik 0,539** | 0,036 | 0,442** | 0,269**

**p<0,01

Veriler incelenirken korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda olmasi yiiksek,
0,70-0,30 arasinda olmas1 orta ve 0,30-0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki
olarak ele alinmistir (Biyiikoztirk, 2017: 32). Tablo 14incelendiginde epistemolojik
inancin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme Cabas1” alt
boyutlari ile akademik 6zyeterlilik diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli
bir iligki gorilmiistiir (p=0,000; p<0,01; r=0,539**, p=0,000; p<0,01; r=0,442**).
Epistemolojik inancin “Bilginin Kesinligi” alt boyutu ile akademik ozyeterliligin alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli bir iliski goriilmiistiir (p=0,000;
p<0,01; r=0,269**). Ayrica epistemolojik inancin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu
ile akademik ozyeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir (p=0,356;

p>0,01; r=0,036).
5.5. ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ILE
AKADEMIK OZYETERLILIKLERI ARASINDAKI ILISKIYE DAIR BULGULAR

Arastirmada besinci olarak “Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile akademik Ozyeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” alt problemi
incelenmistir. Bu iligkinin yoniinii ve diizeyini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon

analizi yapilmis ve bulgular Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri Ile Akademik Ozyeterlilikleri

Arasindaki Iliski
Desiskenler Elestirel Diisiinme Akademik
gls Egilimi Ozyeterlilik
. o Pearson Korelasyon 1 0,751**

Elestirel Diisiinme 0.000
Egilimi P '

N 678 678

*%

Akademik Pearson Korelasyon 0,751 1
Ozyeterlilik P 0,000

N 678 678

**p<0,01

Tablo 15 incelendiginde elestirel diisinme egilimi ile akademik ozyeterlilik

diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski gorilmiistiir

(p=0,000; p<0,01; r=0,751**).

5.6. ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARI ILE
ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKIYE DAIR
BULGULAR

Aragtirmada altinc1 olarak “Ortaokul O6grencilerinin epistemolojik inanglari
“Ogrenme siireci-otorite/uzman bilgisine sliphe” , “dogustan sabit yetenek”, “6grenme
cabas1” ve “bilginin kesinligi” alt boyutlar ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu iligskinin yoniinii ve diizeyini
belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmis ve bulgular Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclar: Ile Elestirel Diisiinme Egilimleri

Arasindaki Iliski
Epistemolojik Inancin Alt Boyutlari (1,
2, 3, 4) ve Elestirel Diistinme Egilimi 1. 2. 3. 4, 5.
(5) Degiskenleri
1.0grenme Siireci-Otorite/Uzman 1
Bilgisine Siiphe
2.Dogustan/Sabit Yetenek 0,107** 1
3.0grenme Cabasi 0,564** | 0,010 1
4.Bilginin Kesinligi 0,371** | 0,397** | 0,401** 1
5.Elestirel Diisiinme Egilimi 0,626** 0,046 0,539** | 0,315** |1

**p<0,01

Tablo 16 incelendiginde epistemolojik inancin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe”, “Ogrenme Cabas1” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlari ile elestirel
diistinme egilimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski goriilmiistiir
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(p=0,000; p<0,01; r=0,626** p=0,000; p<0,01; r=0,539** p=0,000; p<0,01;
r=0,315**). Ayrica epistemolojik inancin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile
elestirel diisiinme egilimi arasinda anlamli bir iliski gortilmemistir (p=0,235; p>0,01;
r=0,046).

5.7. ORTAOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANC
DUZEYLERININ, ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI VE AKADEMIK
OZYETERLILIKLERI UZERINE ETKISINE DAIR BULGULAR

Arastirmada son olarak “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang¢ alt boyut
diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri tizerinde anlamli
bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu etkileri belirlemek amaciyla Tek
Yonli MANOVA analizi yapilmigtir. Tek Yonli MANOVA analizini yapabilmek
amactyla gerekli olan o6n sartlar1 incelemek amaciyla gruplarin normallik analizi

yapilmis ve basiklik ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Veriler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Degiskenlere Iliskin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Epistemolojik -
fnang Alt Diizeyler Degiskenler N X Carpiklik Basiklik
Boyutlari
Gelismemis(1) Elestirel diigiinme egilimi 6 63,16 -0,97 0,99
Ogrenme Akademik 6zyeterlilik 6 82,66 0,04 -1,31
Siireci- Az Gelismis(2) Elestirel diigiinme egilimi 298 85,04 -0,08 0,01
Otorite/Uzman Akademik 6zyeterlilik 298 108,07 0,17 0,04
Bilgisine §iphe 5 i3y | Elestirel diisiinme egilimi | 374 | 10154 -0,36 -0,38
Akademik 6zyeterlilik 374 128,01 -0,58 0,22
Gelismemis(1) Elestirel diigiinme egilimi 80 102,35 -0,28 -0,73
Akademik 6zyeterlilik 80 127,93 -0,29 -0,85
Dogustan Sabit Az Gelismis(2) Elestirel diigiinme egilimi 413 91,45 -0,17 -0,20
Yetenek Akademik 6zyeterlilik 413 116,10 -0,04 -0,48
Gelismis(3) Elestirel diigiinme egilimi 185 95,90 -0,54 -0,25
Akademik 6zyeterlilik 185 121,04 -0,28 -0,25
Gelismemis(1) Elestirel diigiinme egilimi 20 69,85 -0,44 0,27
Akademik 6zyeterlilik 20 96,75 1,54 3,46
Ogrenme Az Gelismis(2) Elestirel diigiinme egilimi 189 84,98 0,11 -0,16
Cabast Akademik 6zyeterlilik 189 106,78 0,37 0,27
Gelismis(3) Elestirel diigiinme egilimi 469 98,59 -0,40 0,00
Akademik 6zyeterlilik 469 124,6 -0,48 0,02
Gelismemis(1) Elestirel diigiinme egilimi 216 100,12 -0,75 0,87
Akademik 6zyeterlilik 216 127,50 -0,72 0,44
Bilginin Az Gelismis(2) Elestirel diigiinme egilimi 428 91,55 -.0,19 -0,25
Kesinligi Akademik dzyeterlilik 428 115,56 -0,10 -0,57
Gelismis(3) Elestirel diigiinme egilimi 34 84,94 0,53 -0,67
Akademik 6zyeterlilik 34 105,29 0,23 -0,30

Bu kapsamda aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da yakin olmasi,

carpiklik ve basiklik katsayilariin +1 siirlari iginde 0’a yakin olmasi normal dagilimin
varligina kanit olarak degerlendirilerek (Tabachnick ve Fidell, 2013) “Dogustan Sabit

Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlarinda verilerin normal dagilim gosterdigi
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sonucuna ulasilmis ve Tek Yonli MANOVA analizi yapilmistir. “Ogrenme Siireci-

13

Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve * Ogrenme Cabasi” alt boyutlarinda verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmis ve iliskisiz Orneklemler t-Testi

yapilmustir.

5.7.1. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inancin  Ogrenme Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe Alt Boyut Diizeylerinin, Elestirel Diisiinme

Egilimleri ve Akademik Ozyeterlilikleri Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada“Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancin “6grenme siireci-
otorite/uzman bilgisine sliphe” alt boyut diizeylerinin, elestirel diislinme egilimleri ve
akademik oOzyeterlilikleri tlizerinde anlamli bir etkisi var mudir?” alt problemi
incelenmistir. Bu etkiyi belirlemek amaciyla Tek Yonlit MANOVA analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda Epistemolojik inang “6grenme siireci-otorite/uzman bilgisine
siiphe” alt boyutu gelismemis (1) (N=6), az gelismis (2) (N=298) ve gelismis (3)
(N=374) olarak gruplara ayrildiginda gruplarin normal bir dagilim gostermedigi
goriilmiis ve gelismemis grup az gelismis gruba dahil edilmistir. Bu veriler Tek Yonlii
Manova analizinin yapilmasi i¢in uygun olmamasi nedeniyle iliskisiz 6rneklemler t-

Testi yapilmistir. Analize iligkin bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrenme Stireci-Otorite/Uzman Bilgisine $iiphe Alt Boyutunun, Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Fark Testi Bulgular

Degiskenler Diizeyler N X S Sd T p

Elestirel Az Geligmig(1) 304 | 3,38 0,60

Diigiinme 675 | -15,53 | 0,000

Egilimi Gelismis(2) 374 | 406 | 052

Akademik Az Gelismis(1) 304 | 325 | 061

Ozyeterlilik 675 | -12,63 | 0,000
Gelismig(2) 374 | 3,87 0,65

Tablo 18’dekiveriler incelendiginde epistemolojik inancin Ogrenme siireci-
otorite/uzman bilgisine siiphe alt boyut diizeyinin, elestirel diisiinme egilimi (p=0,000,
p<0,05) ve akademik ozyeterlilik {izerinde (p=0,000, p<0,05) anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmektedir. Ayrica az gelismis grup ile gelismis grup arasinda gelismis

grup lehine bir fark goriilmistiir.
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5.7.2. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inanc¢ Olceginin Dogustan Sabit
Yetenek Alt Boyut diizeylerinin, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik

Ozyeterlilikleri Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada “Ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik inancin “dogustan sabit

yetenek” alt boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik

Ozyeterlilikleri lizerinde anlamli bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu
etkiyi belirlemek amaciyla Tek Yonli MANOVA analizi yapilmis ve bulgular Tablo

19°da sunulmustur.

Tablo 19. Dogustan Sabit Yeter.l.ek Alt Boyutunun, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik
Ozyeterlilik Uzerindeki Etkisi

Degiskenler Diizeyler N X S Sd F p
Gelismemis(1) 80 102,35 | 12,18
5 é . Az Gelismig(2) | 413 91,45 | 16,17 2-675 17,51 0,000
E’ E” En Gelismis(3) | 185 | 9590 | 16,88
N Gelismemis(1) 80 127,93 | 20,79
% ?E) Az Gelismis(2) | 413 | 116,10 | 2345 | 2675 | 1004 | 0,000
g :§ Gelismis(3) 185 | 121,04 | 22,77

Tablo 19’daki veriler incelendiginde epistemolojik inancin dogustan sabit

yetenek alt boyut diizeyinin, elestirel diisiinme egilimleri (p=0,000, p<0,05) ve

akademik ozyeterlilik tizerinde (p=0,000, p<0,05) anlaml1 bir etki yaptig1 goriilmiistiir.

Tablo 20. Dogustan Sabit Yetenek Alt Boyut Diizeylerinin, Elestirel Diistinme Egilimi ve
Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Etkisine Iliskin Post Hoc Testi

Degiskenler Diizeyler Epsi’satsirgl $lgélr§eilil’?r,flt“g§§3 tSUtlan Anlaml1 Fark p
S E— T Ioge” |00
TPy m— 105 foo
e —— U ———
| cumoniny | AsGelimis Liss om0
E5 | meimiso) i o004
) R — e ———
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Tablo 20 incelendiginde elestirel diisiinme egilimi ve akademik Ozyeterlilik
diizeylerinde gelismemis grup ile az gelismis grup arasinda gelismemis grup lehine,
gelismis grup ile az gelismis grup arasinda gelismis grup lehine bir fark goriiliirken
elestirel diistinme egilimi Olgeginde gelismemis grup ile gelismis grup arasinda

gelismemis grup lehine bir fark gorilmustiir.

5.7.3. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik inan¢ Ol¢eginin Ogrenme Cabas1 Alt
Boyut Diizeylerinin, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Ozyeterlilikleri

Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancin “6grenme g¢abasi”
alt boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri ve akademik Ozyeterlilikleri
tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu etkiyi belirlemek
amaciyla Tek Yonli MANOVA analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
Epistemolojik inan¢ “6grenme g¢abasi” alt boyutu gelismemis (1) (N=20), az gelismis
(2) (N=189) ve gelismis (3) (N=469) olarak gruplara ayrildiginda gruplarin normal bir
dagilim gostermedigi goriilmiis ve gelismemis grup az gelismis gruba dahil edilmistir.
Bu veriler Tek Yo6nlii Manova analizinin yapilmasi i¢in uygun olmamasi nedeniyle
iliskisiz 6rneklemler t-Testi yapilmustir. ilgili analizin bulgulari Tablo 21°de

sunulmustur.

Tablo 21. Ogrenme Cabast Alt Boyutunun, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik
Uzerindeki Fark Testi Bulgular

Degiskenler Diizeyler N X S Sd t p
Elestirel Az Gelismis(1) | 209 | 3,34 0,64

Diisiinme _ 676 212,14 0,000
Egilimi Gelismisg(2) 469 3,94 0,56

Akademik Az Geligsmig(1) | 209 | 3,20 0,60

A o 676 -10,48 0,000
Ozyeterlilik Gelismis(2) 469 3,77 0,67

Tablo 21°deki veriler incelendiginde epistemolojik inancin dgrenme cabasi alt
boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri (p=0,000, p<0,05) ve akademik
ozyeterlilik tizerinde (p=0,000, p<0,05) anlamli etki yaptig1 goriilmiistiir. Ayrica az

gelismis grup ile gelismis grup arasinda gelismis grup lehine bir fark goriilmiistiir.
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5.7.4. Ortaokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inanc¢ Olgeginin Bilginin Kesinligi
Alt Boyut Diizeylerinin, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Ozyeterlilikleri

Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada“Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancin “bilginin kesinligi”
alt boyut diizeylerinin, elestirel diistinme egilimleri ve akademik oOzyeterlilikleri
tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu etkiyi belirlemek

amaciyla Tek Yonli MANOVA analizi yapilmis ve bulgular Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. Bilginin Kesinligi Alt Boyutunun, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik
Ozyeterlilikler Uzerindeki Etkisi

Bagimlt Diizeyler N X S Sd F p
Degisken
Gelismemis(1) | 216 | 100,12 | 14,47
)
2 g £ | AzGelismis(2) | 428 | 9155 | 1624 | 2:675 | 2713 0,000
2 2% Gelismis(3) 34 | 84,94 | 17,09
. Gelismemis(1) | 216 | 127,50 | 22,89
X = P
% E Az G611$m1$(2) 428 115,56 21,72 2-675 26,86 0,000
T ©
_jz(“ g Gelismis(3) 34 | 10529 | 27,92

Tablo 22°deki veriler incelendiginde epistemolojik inancin bilginin kesinligi alt
boyut diizeylerinin, elestirel diisiinme egilimleri (p=0,000, p<0,05) ve akademik
ozyeterlilik tizerinde (p=0,000, p<0,05) anlamli etki yaptig1 goriilmiistiir.

Tablo 23. Bilginin Kesinligi Alt Boyut Diizeylerinin, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik
Ozyeterlilikler Uzerindeki Etkisine Iligkin Post Hoc Testi

Epistemolojik Inang Anlaml
Degiskenler Diizeyler “Bilginin Kesinligi” Alt Fark p
Boyutu

. . Az Gelismis(2) 8,57* 0,000

Gelismemis(1) Geligmis(3) 15,18* 0,000

9 _— Geligmemig(1) -8,57* 0,000

£ g £ Az Gelismis(2) Gelismis(3) 6,61* 0,049

&L . Geligmemig(1) -15,18* 0,000

mAm | Gelismis3) Az Geligmis(2) 6,61 0,049

. . Az Gelismis(2) 11,94* 0,000

o Gelismemis(1) Gelismis(3) 22,21* 0,000

X = . Gelismemis(1) -11,94* 0,000

§5 | ArCelismis) Gelismis(3) 10,26 0,028

s . Gelismemis(1) -22,21* 0,000
X N

<O Geligmis(3) Az Gelismis(2) -10,26* 0,028

Tablo 23 incelendiginde bilginin kesinligi alt boyut diizelerinin, elestirel
diistinme egilimi ve akademik ozyeterlilik iizerinde gelismemis grup ile az gelismis

grup ve gelismemis grup ile gelismis grup arasinda gelismemis grup lehine, az gelismis
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grup ile gelismis grup arasinda az gelismis grup lehine bir fark olusturdugu

gorilmiistiir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel diigiinme
egilimleri ile akademik 0&zyeterlilikleri tizerindeki etkisi incelenmektedir. Ayrica
arastirmanin alt problemleri incelenerek elde edilen bulgular kuramsal ve uygulamali

calismalar dogrultusunda elde edilen sonugclar belirtilerek tartigilmaktadir.

Aragtirmaya katilan ortaokul Ggrencilerinin epistemolojik inang diizeylerinin
dagilimi incelenmis ve Ol¢egin genelinde katilim diizeyinin ¢ogunlukla “Katiliyorum”
seklinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, dlgegin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Dogustan/Sabit Yetenek™ alt boyutuna
“Kararsizim”, “Ogrenme Cabas1” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Bilginin Kesinligi” alt
boyutuna ise “Kararsizim” diizeyinde cevap vermektedirler. Ogrencilerin “Ogrenme
Siireci-Otorite/Uzman  Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme Cabasi” alt boyutlarma
katiliyorum diizeyinde cevap vermeleri epistemolojik inang egilimlerinin yiiksek oldugu
sonucunu desteklerken 6grencilerin bilgiyi degerlendirme, bilginin olusumu, bilme ve
ogrenmenin nasil gergeklestiginin bilincine sahip olduklarini vurgulamaktadir. Ayrica
“Dogustan/Sabit Yetenek” ve  “Bilginin Kesinligi” alt boyutlar1 epistemolojik
inanglarin zamanla degisebilecegine ve bilgiyi irdeleyen yapisina ters diismektedir ve bu
boyutlara “Kararsizim” diizeyinde cevap vermeleri 6grencilerde epistemolojik inancin
degisim ve bilgi kesinligi konularinda yeterli seviyeye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin  bu boyutlara “Hi¢ Katilmiyorum” diizeyinde cevap vermeleri

beklenmektedir.

Bu alt problem dogrultusunda 6lcekte en yiiksek ortalamaya sahip olan maddeler
“Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa, ¢cabalamayi siirdiirmelidirler” ve “Bir kisi
yeterince ¢ok cabalarsa, dersin Oziinii anlar.” olarak belirlenmistir. Maddelerden
anlasilacagi iizere 6grencilerin 6grenme siirecinde ¢aba gdstermeyi onemsedikleri ve bu
cabanin kendilerini basariya gotiirecegine inandiklar1 goriillmektedir. Buna ek olarak
ogrenme siirecinde uzman bilgisinden siiphe etme diizeyinin Ogrencilerde yiiksek
diizeyde bulundugu goriilmektedir. Buna karsin en diisiikk ortalamaya sahip olan
maddeler ise “Yetenegin dogustan belirlenmis oldugundan, daha akilli olmak igin
yapabilecegin c¢ok fazla bir sey yoktur” ve “Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda
basarili olmak i¢in ¢ok fazla ¢alismak zorunda kalmazlar” olarak belirlenmistir. Bu

maddeler incelendiginde ise dgrencilerde yetenek, akil ve basarinin dogustan geldigine
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ve her ne kadar ¢aba gosterseler de bir degisim goriilmeyecegine dair inanglarinin diigiik

oldugu soylenebilir.

Gilimiistekin Ertugay (2019), yapmis oldugu c¢alismada okul oncesi 6gretmen
adaylarmin epistemolojik inan¢ diizeyleri ile ilgili “Ogrenme Siireci/Uzman Bilgisine
Siiphe Inanc1” alt boyutundan aldiklar1 ortalamayr 41,22, “Dogustan/Sabit Yetenek
Inanc1” alt boyutundan aldiklar1 ortalamayr 22,32, “Ogrenme Cabasi Inanci” alt
boyutundan aldiklar1 ortalamayr 17,62, “Bilginin Kesinligi Inanc1” alt boyutundan
aldiklar1 ortalamayr 16,32 olarak bulunmustur. Bulgular incelendiginde en yiiksek
aritmetik ortalama “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” alt boyutuna ait
en diisiik aritmetik ortama ise “Bilginin Kesinligi” alt boyutuna ait olarak bulunmus ve
calismamizla benzer sonuglara ulasildigr goriilmistir. Bu veriler dogrultusunda
Ogrencilerin 6grenme siirecinde uzman bilgisine siiphe ile yaklasma yoniinde olumlu
goriis bildirdikleri yani dgrencilerin bilgiyi sorgulayan, irdeleyen bir yapida olduklar
goriiliirken bilginin kesinligi konusunda ise 6grencilerin bilgiyi sorgulayabileceklerinin
ve bilginin degisim gosterebilecegi bilincinde olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum

Ogrencilerin yapilandirmaci anlayisa sahip olduklar1 verisini desteklemektedir.

Ozkantar Kaya’nin (2018) yapmis oldugu ¢alismada, beden egitimi ve spor
ogretmeni adaylarinin epistemolojik inan¢ Olcegi “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” alt boyutundan aldiklari ortalama 40,60, “Dogustan/Sabit Yetenek” alt
boyutundan aldiklar1 ortalama 21,00, “Ogrenme Cabasi” alt boyutundan aldiklari
ortalama 18,53 ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutundan aldiklar1 ortalama 19,24 olarak
bulunmustur. Bulgular dogrultusunda en yiiksek aritmetik ortalama (X=3,70) ile
“Ogrenme Cabas1” alt boyutuna ait bulunmustur. Alt boyutlardan en diisiik ortalamay1
ise (X=2,62) ile “Dogustan/Sabit Yetenek™ alt boyutuna ait bulunmustur. Bu bulgular
calismamizi destekler nitelikte olup 6grencilerin bilgiye ulasma konusunda yeteri kadar
cabalama egilimi gosterdikleri goriilmektedir. Ayrica Ggrencilerin bilginin dogustan

geldigine yonelik egilimlerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baser Giilsoy, Erol ve Akbay (2015), yapmis olduklar1 ¢alismada epistemolojik
inang Olgeginin ortaokul dgrencilerinin "Otorite ve dogruluk" alt boyutunda diisiik
diizeyde, “Bilginin kaynag1” alt boyutunda orta diizeyde,“Bilgi iiretme siireci”, “Akil
yiiriitme” ve “Bilginin degisebilirligi” alt boyutlarinda ise ortalamanin {izerinde inanca
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna paralel olarak, Satmaz’in (2019) yapmis oldugu

caligmada 8. smif ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarmin,“Akil yiiriitme”,
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“Bilgi tiretme siireci” ve “Bilginin degisebilirligi” alt boyutlarinda yiiksek, “Bilginin
kaynagi1” alt boyutunda orta ve “Otorite ve dogruluk™ alt boyutunda ise diisiik seviyede
oldugu sonucunda ulasilmistir. Bu calismalardaki alt boyutlar ¢alismamizdaki alt
boyutlarla farklilik gésterse de “otorite ve dogruluk” alt boyutunda bilimsel bilginin
kesinligi tizerine durulmustur. Bu alt boyutun ¢alismamizda bulunan “bilginin kesinligi”
alt boyutuyla benzerlik gosterdigi géz Oniline alindiginda, bulgu c¢alismamizi
desteklemektedir. Ayrica Evcim, Turgut ve Sahin (2011), Ozbay (2016) ve Asut,
Ozbay, Akkaya ve Ertekin’in (2016) yapmis olduklari ¢alismalarda ortaokul

Ogrencilerin gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular

calismamizla benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin  elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin dagilimi incelenmis Ve oOlgeginin genel katilm diizeyi (X=93,95)
cogunlukla “Katiliyorum” seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin, dlgegin
“Katilim” alt boyutuna (X=41,46), “Bilissel Olgunluk” alt boyutuna (X: 26,18) ve
“Yenilik¢ilik” alt boyutlarma (X=6,30) “Katiliyorum” diizeyinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi dlgegine “Katiliyorum” diizeyinde
cevap vermeleri Ogrencilerin farkli fikirlere saygi, Onyargidan uzak, sorgulayan,
cabalayan, 6grenmeye agik, farkli yollar deneyebilen ve siirece katilim saglayabilen bir

yapida olduklarini desteklemektedir.

Bu alt problem dogrultusunda 6lgekte en yiiksek ortalamaya sahip olan maddeler
“Bir konu hakkinda iy1 bilgilendirilmis olmak 6nemlidir”, “Pek ¢ok konu hakkinda bilgi
edinmekten hoslanirnm” ve “Cesitli sorular1 ¢dzmek ic¢in sahip oldugum bilgileri
kullanabilirim” olarak belirlenmistir. Bu maddeler incelendiginde 6grencilerin bilgiye
acik, yeni bilgiler arayan yenilikgilik yan1 yiiksek diizeyde iken akil yiiriitmenin zorunlu
oldugunu diisiinen katilim egiliminin de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bunun yaninda en diisiik ortalamaya sahip olan maddeler ise “Problemin dogru yanini
bulmak i¢in, bildigim yollarin disina ¢ikarim” ve “Benimle ayni fikirde olmasalar bile
baskalarmin fikirlerini dikkatlice dinlerim” olarak belirlenmistir. Alt boyutlarin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yliksek ortalamanin “Katilim” alt boyutuna ait
en diisiik ortalamanin ise “Bilissel Olgunluk” alt boyutuna ait oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu veriler 1518inda orneklemde yer alan Ogrencilerin kendinden emin,

iletisim giicli yliksek ve yeteneklerini kullanmak i¢in istekli oldugu goriiliirken; biligsel
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yonden yeterli olmayan ve baskalarinin goriiglerine yeteri kadar agik bir yapida oldugu

sonucuna ulasilabilmektedir.

Ayvaz (2018) yapmis oldugu calismada, beden egitimi ve spor ile miizik
O0gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi “Katilim™ alt boyutunun ortalamalarinin
diger alt boyut ortalamalarindan yiliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica resim-ig
boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin “Kalitim™ alt
boyutun ortalamas1 43,26, “Bilissel Olgunluk” alt boyutunun ortalamasi1 27,97 ve
“Yenilik¢ilik” alt boyutunun ortalamasi 27,59 olarak bulunmus ve bulgularin

calismamizla benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ulusoy (2016) ise yaptigi calismada “Yenilik¢ilik” alt boyutunun aritmetik
ortalamasmi 3,90, “Katilim” alt boyutunun aritmetik ortalamasimmi 3,87, “Biligsel
Olgunluk™ alt boyutunun aritmetik ortalamasini ise 3,78 olarak bulmustur. Bu bulgular
dogrultusunda “Yenilik¢ilik” alt boyutunun en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
oldugu goriilmistiir. Ayrica “Biligsel Olgunluk™ alt boyutunun en diisiik ortalamaya

sahip oldugu sonucu calismamizla benzerlik gostermektedir.

Ersoy ve Baser (2011), yapmis olduklar1 ¢alismada ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimine iliskin puanlarinin diisiik oldugu sonucuna
ulagmistir. Demirkaya ve Cakar (2012); Korkmaz ve Yesil (2009) ve Ocak ve Kutlu
Kalender (2016) ise yapmis olduklar1 c¢alismalarda ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine dair maddelere “kararsizim” diizeyinde
katildiklarin1 ve elestirel diisiinme becerilerine orta diizeyde sahip olduklarini tespit
etmistir. Bunun yaninda Koksal ve Cogmen (2018) ve Kogoglu (2017) yapmis olduklari
caligmalarda ortaokul 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin biitiin alt boyutlarda
yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Ayrica Kogoglu ve Kanadli (2019) yapmus
olduklar1 caligmada Ogrencilerin elestirel diistinme egilimine katiliyorum diizeyinde
cevap verdikleri goriilmiis ve bu bulgunun ¢alismamizla benzerlik gosterdigi tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin akademik 6zyeterlilik diizeylerinin
dagilimi incelenmis ve dlgeginin genel katilim diizeyi (X=118,85) ¢ogunlukla “Fazla
Giivenirim” seklindedir. Olgegin “Sosyal Statii” alt boyutuna (X=35,61), “Bilissel
Uygulamalar” alt boyutuna (X=68,92) ve “Teknik Beceriler” alt boyutlarina (X=14,31)

“Fazla Gilivenirim” diizeyinde cevap verdikleri gorilmiistir. Ayrica aritmetik
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ortalamalar1 incelendiginde 6rneklemde yer alan 6grencilerin bilgi, inang, bilgiyi baska
bireye aktarma ve sorumlulugunu iist diizeyde yerine getirme gibi egilimlerinin yiiksek
bir yapiya sahip oldugu goriiliirken bir bilgiyi uygulamaya dokme ve bilgiyi baska bir
bilgi ile iliskilendirme konusunda ise yeterli Ozyeterlilife sahip olmadiklar

gorilmiistiir.

Bu alt problem dogrultusunda 6l¢ekte en yiliksek ortalamaya sahip olan maddeler
“Ogretim elemanlarinin sana saygi duymasii saglama” ve “Derslere diizenli olarak
katilma” olarak belirlenmistir. Maddeler incelendiginde 6grencilerin sosyal statii yani
toplum i¢indeki yer, konum, toplumun uygun gordiigii mevki gibi 6grencilerin saygi
gorme ve derslere diizenli katilmaya yonelik algilarinda kendilerini olumlu bir noktada
algiladiklar1 goriilmiistiir. Olgekte en diisiik ortalamaya sahip olan maddeler “Yiiksek
nitelikli bir donem 6devi yazma” ve “Bir kavrami diger bir 6grenciye anlatma” olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin bilissel uygulamalara dair algilarmin diisiik oldugu, cevreye
yonelik bilgi, inang, diisiince ve Odevlerin yiiksek nitelikte olmadig1 yani verilen bir
6dev ve sorumlulugu bilgi ve inanci1 dogrultusunda yiiksek bir nitelige ulastiramadigi
gorlilmiistiir. Bunun yaninda Ogrencilerin arkadaslarina bir konuyu anlatma
diizeylerinde kendilerine giivenmedikleri ve kendi bilgi ve birikimlerini bagka bireylere

aktarirken yeterli 6zyeterlilige sahip olmadiklar1 goriilmistiir.

Seyfi (2019), yapmis oldugu calisgmada akademik 6zyeterlilik 6lgeginin “Bilissel
Uygulamalar” alt boyutunun ortalamasmi 3,21, “Sosyal Statii” alt boyutunun
ortalamasin1 2,83, “Teknik Beceriler” alt boyutunun ortalamasini ise 3,02 olarak
bulmustur. Calismada en diisiik ortalama puana sahip alt boyutun “Sosyal Statii” boyutu

oldugu belirlenmis ve bu yoniiyle ¢alismamizla farklilik gosterdigi goriilmistiir.

Cava Kuru (2018), ¢alismasinda akademik 6zyeterlilik 6l¢eginin “Sosyal Statii”
alt boyutunun ortalamasini 2,90, “Bilissel Uygulamalar” alt boyutunun ortalamasin
3,30, “Teknik Beceriler” alt boyutunun ortalamasini ise 3,33 olarak bulmustur. Calisma
sonucunda en yiiksek ortalama “Teknik Beceriler”, en diisiik ortalama ise “Sosyal
Statii” alt boyutunda elde edilmistir. Bu bulgular ¢alismamizin bulgulariyla benzerlik
gostermemektedir. Bu farkliligin nedeni olarak 6zyeterlilik kavramimin baglamlardan
etkilenmesi ve calismalarda farkli 6rneklemlerden yararlanilmasi sonuclarin farkl
olmasini olast kildig1 sdylenebilmektedir. Ko¢ ve Arslan (2017), yapmis olduklar
calismada ortaokul 6grencilerinin akademik 6zyeterlilik 6l¢eginin aritmetik ortalamasin

28,11 olarak bulmuslardir; ayrica Arslan (2018), ortaokul 6grencilerin yiiksek diizeyde
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akademik Ozyeterlilige sahip oldugu sonucuna ulagsmigtir. Bu bulgular calismamizla

benzerlik gostermektedir.

Arastirmada epistemolojik inang 6Slgeginin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme Cabasi” alt boyutu ile akademik ozyeterlilik dlgegi
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski goriilmiistiir. Calismada kullanilan
epistemolojik inan¢ Olgeginin  maddeleri incelendiginde “Ogrenme  Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” alt boyutunda yer alan “Eger insanlar bir seyi hemen
anlayamazlarsa, ¢abalamay1 siirdiirmelidir.”, “Bir kisi yeterince ¢ok cabalarsa, dersin
Oziinii anlar.” ve “ Nasil 6grenecegini bilmek, kisinin sahip oldugu o6zelliklerinde daha
onemlidir.” maddelerinde yer alan ¢abalamanin 6nemini ve kiginin kendini tanimasi
ozyeterlilik kavram ile yakindan ilgilidir. Ayrica “Ogrenme Cabas1” alt boyutunda yer

(13

alan “ Ne kadar 6grenecegini en c¢ok gosterdigin caba belirler” maddesi de bu alt
boyutta yer alan maddelerin 6grenci Ozyeterliligini destekler nitelikte oldugunu

gostermektedir.

Epistemolojik inan¢ Ol¢eginin “Bilginin Kesinligi” alt boyutu ile akademik
Ozyeterlilik 6lcegi arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli bir iligski goriilmistiir.
Bu alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve 6lgmek i¢in odaklandig1 6zellikler géz oniine
alindiginda boyutun akademik 6zyeterlilige iligkin bir atif tasimadig1 goriilmektedir. Bu
noktada iliskinin diisiik diizeyde olmasi bu duruma baglanabilir. Ayrica epistemolojik
inang dlgeginin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile akademik ozyeterlilik 6lgegi
arasinda anlaml bir iliski goriilmemis ve bu durum alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve
O0lcmek i¢in odaklandigr Ozellikler g6z Oniine alindiginda boyutun akademik
ozyeterlilige iliskin bir atif tagimadig1 goriilmektedir. Bu noktada iligkinin olmamas1 bu

duruma baglanabilir.

Alemdag (2015), epistemolojik inan¢ Olgeginin alt boyutlar1 ve akademik
ozyeterlilik 6lgegi arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda, “Ogrenmenin Cabaya
Bagl Olduguna Inang” alt boyutu ile akademik ozyeterlilik dlcegi arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iliski belirlerken, “Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna
Inang” boyutu ile akademik dzyeterlilik 6lgegi arasinda bir iliski olmadigi sonucuna
ulagmistir. Bahsedilen bu bulgular ¢alismamizla benzerlik gdstermektedir. Calismada
ayrica “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang” alt boyutu ile akademik 6zyeterlilik
6l¢egi arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iligki tespit edilmistir.
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Ozkantar Kaya (2018) ise yapmis oldugu calismada akademik ozyeterlilik ve
epistemolojik inang Glgeginin “Dogustan/Sabit Yetenek” (r=0,094 p=0,046) alt boyutu
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli iliski tespit ederken, “Ogrenme Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” (1=-0,057 p=0,224), “Ogrenme Cabas1” (r=-0,053
p=0,262) ve “Bilginin Kesinligi” (r=0,19, p=0,689) alt boyutlar1 ile arasinda herhangi
bir iliski bulunmamistir. Bu bulgular ¢aligmamizla benzerlik gostermemektedir. Bunun
nedeni 6rneklemlerin ve akademik 6zyeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan

Olgeklerin farkli olmasidir.

Glilev (2015) ise yapmis oldugu c¢alismada akademik 06z yeterlik ile
“Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna Inang” alt boyutu arasinda (r=0,154; p>0,05)
anlamli bir iliski bulunmadigini tespit etmistir ve bu bulgu calismamizla benzerlik
gdstermektedir. Ayrica calismada akademik 6z yeterlik ile “Ogrenmenin Cabaya Baglh
Olduguna Inang” alt boyutu arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski bulunurken
(r=0,250; p<0,05) “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang” alt boyutu ile (r=-0,115;

p>0,05) arasinda anlaml1 bir iligki bulunmadig tespit edilmistir.

Erol (2013) yapmis oldugu calismada ozyeterlilik ile epistemolojik inancin
“Ogrenme Cabas1” ve “Ogrenme Siireci” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik
diizeyde (r=0,38; r=0,30), “Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve “Bilginin Kesinligi” alt
boyutlar1 ile arasinda pozitif yonli c¢ok disik diizeyde (r=0,01; r=0,04),
“Dogustan/Sabit Yetenek™ alt boyutu ile arasinda ise negatif yonlii ¢cok diisiik diizeyde
bir iligki (r=0,03) oldugu sonucuna ulagsmistir. Yani kisisel epistemolojinin bes alt
boyutu, 6grenci Ozyeterliligi ile diisiik diizeyde anlamli bir iligski (r=0,408, r=0,167,
p<0,01) gostermektedir. Yapilan ¢alismada kullanilan 6lg¢ekler ¢alismamizla farklilik
gosterse de benzer alt boyutlarin olmasi ve iligkilerin benzer olmasi sonuglarin

calismamizi destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Uysal ve Kosemen (2013) gerceklestirdikleri ¢alismada, epistemolojik inang
Olceginin alt boyutlar ile genel 6zyeterlik 6lcegi arasindaki iligkiyi incelemisler ve 6z-
yeterlik ile “Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna Y&nelik Inang” alt boyutu arasinda
negatif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulurken (r=-0,415, p<0,01), “Ogrenmenin
Yetenege Bagli Oldugu Inang” ve “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Yénelik Inang” alt
boyutlart ile anlamli bir iliski (r=-0,136, p>0,01) bulunmadigimni belirlemislerdir.
Yapilan calismada “Ogrenmenin Yetenege Bagli Oldugu Inang” alt boyutuyla
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calismamizda bulunan “Dogustan Sabit Yetenek” alt boyutu benzer sonuclar

gostermektedir.

Seckin Kapucu ve Biyik (2019) yapmis oldugu c¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin aragtirma-sorgulamaya doniik ozyeterlik algisinin tiim boyutlarinin
epistemolojik inan¢ boyutlar1 tarafindan anlamli olarak yordandigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Alparslan ve Ulubey’in (2016) yapmis olduklari ¢alismada da
Ogrencilerin epistemolojik inanglar ile 6zyeterlilik algilarinin iligkili oldugu sonucuna

ulasilmis ve ¢alismamizla benzerlik géstermektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile
akademik oOzyeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir. Elestirel diisiinme egilimi
Olgegi ile akademik 6zyeterlilik 6lgegini arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli
bir iligki goriilmiistiir. Bu iliskinin pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli bir sekilde
cikmasi elestirel diisiinme egilimi ile akademik 6zyeterlilik olgularina sahip bireylerin
ozelliklerinin de benzerlik gostermesiyle aciklanabilir. Yani elestirel diisiinme egilimi
ve akademik Ozyeterligi yiiksek olan bireylerin olumsuzluk karsisinda diisiinmeye
sabirli bir sekilde devam ettigi goriilmektedir ve bu bulgu ¢alismada erisilen sonucu

desteklemektedir.

Elestirel diisiinme egilimi 6lgegi incelendiginde dlgekte yer alan “Iyi bir problem
¢oziiciiylim.”, “Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim.” ve “Dogruya ulagmak bana
rahatsizlik verse bile, bunun i¢in ¢abalarim.” maddelerinin kisinin kendi yeterliliginin
farkinda olmast ve inancinin yiiksek olmasi 6zyeterlilik kavrami ile iliskili oldugu
soylenebilir. Akademik 6zyeterlilik lgeginde yer alan “Sinifta bir 6gretim elemaninin
diisiincesini yargilama.” maddesinin &grencilerde sorgulama bilinci ile ilgili olmasi
ogrencilerin bilgi kaynagini sorgulayabileceklerini gosterirken elestirel diislinme

egilimini desteklemektedir.

Kural (2018) beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimii 6grencilerin elestirel
diisinme egilimleri ile akademik Oz-yeterlikleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlaml bir iligki (r= 0,70-0,30, p<0,01); Arslan (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik diizeyleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde anlaml
diizeyde bir iliski (r= 0,396, p <0,001) ve Cosar (2013) ise elestirel diisiinme egilimi ile
akademik basar1 arasinda oldukca pozitif yonlii giiclii dogrusal bir iligkinin oldugunu

sonucuna ulagmistir ve bu sonuglar ¢calismamizla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglar ile elestirel
diistinme egilimleri arasindaki iliski incelenmektedir. Epistemolojik inang 0lgeginin
“Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe”,“Ogrenme Cabas1” ve “Bilginin
Kesinligi” alt boyutlar ile elestirel diisiinme egilimi 6lgegi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli bir iliski goriilmiistiir. Epistemolojik inang 6lgeginin “Ogrenme Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” alt boyutunda yer alan “Alaninda uzman kisilerin
verdikleri oneriler bile sik sik sorgulanmalidir.” ve “Alaninda uzman kisilerin gergekte
ne kadar bildikleri hakkinda sik sik diisiiniirim.” maddeleri 6grencilerin sorgulayan ve
diisiinen bir yapida olduklarint yani elestirel diisiinme egilimini destekler nitelikte
sorular olduklar1 goriilmektedir ve epistemolojik inanglar1 ile elestirel diisiinme

egilimleri arasindaki iliskiyi desteklemektedir.

Ayrica epistemolojik inang dlgeginin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile
elestirel diisinme egilimi Olgegi arasinda anlamli  bir iliski goriilmemistir.
“Dogustan/Sabit Yetenek™ alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve 6l¢mek i¢in odaklandigi
ozellikler goz Oniline alindiginda boyutun elestirel diisiinme egilimleri iliskin bir atif

tasimadig1 goriilmektedir. Bu noktada iliskinin olmamasi bu duruma baglanabilir.

Oguz ve Sarigam (2015) c¢alismasinda epistemolojik inanglar ile elestirel
diisiinme yonelimleri arasinda pozitif diizeyde anlamli iligki bulurken, Basbay (2013)
ise ¢alismasinda elestirel diisiinme egiliminin epistemolojik inanglar1 etkiledigi ve
iistbilis farkindaliginin kismi araci bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bu

caligmalar ¢alismamizla benzer sonuglar1 yansitmaktadir.

Aragtirmanimn son alt problemlerinde ise ama¢ ortaokul Ogrencilerinin
epistemolojik inan¢ diizeylerinin, elestirel diislinme egilimleri ve akademik
ozyeterlilikleri iizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini belirlemektir. Epistemolojik
inan¢ Olgeginin “6grenme siireci-otorite/uzman bilgisine sitiphe”, “dogustan sabit
yetenek”, “Ogrenme cabasi” ve “bilginin kesinligi” alt boyutlarinin, elestirel diisiinme
egilimleri ve akademik 6zyeterlilik iizerinde anlaml etki yaptigi goriilmektedir. Etkinin
anlamli bir sekilde ¢ikmasi epistemolojik inang, elestirel diisiinme egilimi ve akademik

ozyeterlilik kavramlarinin ortak bir etki alaninin oldugunu desteklemektedir.

Sonu¢ olarak Afyonkarahisar’da egitim goren ortaokul Ogrencilerinin
epistemolojik inancinin, elestirel diistinme egiliminin ve akademik 6zyeterliliklerinin

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda yapilan aragtirmada epistemolojik
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inang ve elestirel diisiinme, epistemolojik inan¢ ve akademik ozyeterlilik, elestirel
diistinme ve akademik Ozyeterlilik arasinda anlamli bir iligki goriildiigii sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda epistemolojik inan¢ diizeylerinin,
elestirel diisiinme egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin izleyen kisminda ise elde edilen bulgular ve
sonuclar dogrultusunda gelecekte yapilabilecek arastirmalara iliskin Onerileri asagidaki

sekilde belirtmek miimkiindiir:

e Calismanin sadece Afyonkarahisar’da 6grenim goéren ortaokul Ogrencilerini
kapsamasi c¢alismanin siirlili§i olarak kabul edilebilir ve daha biiyiik bir
orneklem grubu ile uygulama yapilabilir.

e Epistemolojik inang, elestirel diisiinme egilimi ve akademik oOzyeterliligin
ilkokul ve lise 6grencileri ile 6gretmen adaylari tizerindeki etkisinin incelendigi

nicel ¢aligmalar yapilmali ve kademeler arasindaki farkliliklara bakilmalidir.
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Ek 3: Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi Kullanim izni
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Ek 4: Akademik Ozyeterlilik Ol¢egi Kullanim izni
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Ek 5: Epistemolojik inan¢ Olcegi
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1. Yetenegin dogustan belirlenmis oldugundan, daha akilli olmak
icin yapabilecegin ¢ok fazla bir sey yoktur.
2. Kisi ¢ok ¢aligmazsa az dgrenir.
3. Bilimsel bilgi kesindir ve degismez.
4. Herkes nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim duyar.
5. Alan uzmanlar1 ne soylerlerse soylesinler siiphe duymam.
6. Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa, cabalamayi
stirdiirmelidirler.
7. Okula “ortalama” bir yetenekle baslayan Ogrenciler okul
hayatlar1 boyunca “ortalama” bir 6grenci olarak kalirlar.
8. Bir kisi yeterince ¢ok ¢abalarsa, dersin 0ziinii anlar.
9. Akillilik yanitlar1 bilmek degil, fakat yanitlari nasil bulacagini
bilmektir.
10. | Nasil  Ogrenecegini  bilmek, kisinin  sahip  oldugu
ozelliklerinden daha 6nemlidir.
11. | Alaninda uzman kisilerin verdikleri Oneriler bile sik sik
sorgulanmalidir.
12. | Bilgi edinme siirecini ve derslerin 6ziinli anlamak bilgi
edinmekten daha 6nemlidir.
13. | Ogretmenlerin/ders verenlerin benim bildigimden ¢ok daha
fazlasin1  bildiklerinin olduk¢a farkindayim ve kendi
yargilarima giivenmek yerine onlarin sdylediklerinin daha
6nemli olduguna katiliyorum.
14. | insanlar bilgi yerine anlama siirecine odaklanirlarsa,daha iyi
Ogrenirler.
15. | Bir seyi 6grenmek gergekten uzun zaman ve ¢aba ister.
16. | Ne kadar 6grenecegini en ¢ok gosterdigin ¢aba belirler.
17. | Bilim adamlar1 yeterince ¢ok cabalarlarsa, neredeyse her
konudaki gergekleri bulabilirler.
18. | Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda basarili olmak igin
¢ok fazla ¢alismak zorunda kalmazlar.
19. | Ogrenme yetenegi dogustan getirilir.
20. | Bazen ders kitaplarinda otoritelerin yazdiklar1 bilgilere
inanmiyorum.
21. | Ogrenme yeteneklerimiz dogustan belirlenmistir.
22. | Alaninda uzman Kkisilerin gergekte ne kadar bildikleri
hakkinda sik sik diigtintirtim.
23. | Bazi insanlar iyi 6greniciler olarak dogarlar, digerleri sinirlt
yetenekleri iginde sikigip kalirlar.
24. | Benim bildigimden farkli bir sey soyleseler dahi yine de alan
uzmanlarina inantyorum.
25. | Baz1 c¢ocuklar bazi dersleri/konulart 6grenmede dogustan
yeteneksizdirler.
26. | Bilim adamlar1 arastirmay:r siirdiiriirlerse eninde sonunda
gercekleri bulacaklardir.
27. | Ilerlemek ¢ok fazla calisma ister.
28. | Herhangi biri yeterince ¢ok ¢alisirsa, zor kavramlari/konular
anlayabilir.
29. | Tim o6grenme durumlarina uygulanabilecek bir 6grenme
yontemi olabilecegine inantyorum.
30. | Bir kiginin dogustan getirdigi yetenegi onun yapabileceklerini

sinirlandirir.
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Ek 6: Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
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1. Benimle aymi fikirde olmasalar bile bagkalarinin fikirlerini
dikkatlice dinlerim.
2. Problemleri ¢6zmek i¢in firsatlar ararim.
3. Pek ¢ok konuya ilgi duyarim.
4, Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim.
5. Cok cesitli konular birbiriyle iligkilendirebilirim.
6. Bir 6grenme ortamindayken pek ¢ok soru sorarim.
7. Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim.
8. | lyi bir problem ¢dziicilyiim.
9. Sorular1 ¢dzerken mantiklt bir sonuca ulasabilecegimden
eminim.
10. | Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir.
11. | Problem ¢dzmeyi severim.
12. | Onyargilarimin kararlarim etkilemesine izin
vermeden, gercekleri g0z oniinde
bulundurmaya ¢aligirim.
13. | Cesitli sorular1 ¢ozmek igin sahip oldugum bilgileri
kullanabilirim.
14. | Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten hoglanirim.
15. | Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi geginebilirim.
16. | Anlatmak istedigimi ac¢ik ve net bir sekilde ortaya
koyabilirim.
17. | Bir ¢6zliimii agiklamaya calisirken dogru sorular sorarim.
18. | Sorulari agik ve net bir sekilde ortaya koyarim.
19. | Onyargilarimin diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini goz
oniinde bulundururum.
20. | Dogruya ulagsmak bana rahatsizlik verse bile, bunun igin
¢abalarim.
21. | Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu iizerinde
caligmaya devam ederim.
22. | Problemin dogru yanini bulmak igin, bildigim yollarin disina
¢ikarim.
23. | Problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya c¢aligirim.
24. | Bir karara varirken pek ¢cok soru sorarim.
25. | Cogu problemin birden gok ¢6ziim yolu olduguna inanirim.
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Ek 7: Akademik Ozyeterlilik Ol¢egi
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1. Ders sirasinda diizenli notlar tutma.
2. Simnif tartigmasina katilma.
3. Kalabalik bir sinifta sorulan bir soruyu cevaplama.
4. Kalabalik olmayan bir sinifta bir soruyu cevaplama.
5. Objektif testler ¢ozme (¢oktan se¢meli, dogru-yanlis,
karsilagtirmali vb) .
6. Deneme sorulari ¢ozme.
7. Yiiksek nitelikli bir donem 6devi yazma.
8. Ders esnasinda anlatilan zor bir konuyu dikkatlice
dinleme.
9. Bir bagka 6grenciye ders anlatma.
10. | Bir kavrami diger bir 6grenciye anlatma.
11. | Smufta anlamadigin bir kavrami 6gretim elemanindan
tekrar anlatmasini isteme.
12. | Bircok dersten yiiksek notlar alma.
13. | Bir konuyu tamamen anlamak i¢in yeterince galigma.
14. | Ogrenci problemlerinin  ¢dziimiinde sorumluluk
iistlenme.
15. | Ders dis1 faaliyetlerde yer alma (spor, kliipler vb...).
16. | Ogretim elemanlarinin sana saygi duymasini saglama.
17. | Derslere diizenli olarak katilma.
18. | Sikici derslerde bile siirekli olarak derse katilma.
19. | Bir ogretim elemanimin derse dikkat ettiginizi
diistinmesini saglama.
20. | Okudugun bir metinde fikirlerin ¢ogunu anlama.
21. | Smfta sunulan fikirlerin ¢ogunu anlama.
22. | Basit matematik hesaplarini kullanma.
23. | Bilgisayar1 kullanma.
24. | Matematik dersinde pek ¢ok konuyu anlayabilme.
25. | Bir dgretim elemanini tanimak i¢in onunla konusma.
26. | Ders  igerigini  diger  derslerin  materyaliyle
iligkilendirme.
27. | Smfta bir 6gretim elemaninin diisiincesini yargilama.
28. | Dersin teorik igerigini laboratuar-at6lye dersinde
uygulama.
29. | Kiitiiphaneden en iyi sekilde yararlanabilme.
30. | Smavlardan giizel notlar alma.
31. | Dersleri yogun bir sekilde islemek yerine zamana
yayarak caligma.
32. | Ders kitaplarindaki zor konular1 anlama.
33. | Ilgilenmediginiz bir dersin ierigine hakim olma.
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